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RESUMO

Considerando a vasta discussdo acerca do curriculo escolar, sua funcionalidade dentro
das instituicdes e os desafios apresentados pela contemporaneidade, o presente artigo
busca elucidar a importancia desta politica na pratica pedagdgica. A pesquisa centra-se
na analise do Referencial Curricular Gaucho (RCG), com o objetivo de discorrer sobre o
documento identificando suas (im)possibilidades de acdo para efetivacdo de uma
educacéo integral e de significado que ultrapasse os espacos escolares. Entendendo o
curriculo como uma porcdo de cultura selecionada e legitimada pelas escolas, torna-lo
mais humano e flexivel é de grande relevancia para uma educacdo integral e completa
contribuindo, assim, para transformar contextos sociais. A pesquisa aconteceu no campo
bibliogréfico, desenvolvendo-se em duas etapas. Primeiramente perpassei por textos e
artigos na busca de melhor entendimento sobre a educacdo contemporanea e o curriculo
escolar de nosso pais. Em um segundo momento a realizagdo de leituras e analises das
concepcdes do RCG. Contudo, os resultados dos estudos sdo apresentados por pequenos
aportes retidos no documento trazendo ainda argumentacdes em relacdo a politica
educacional em questdo, concebendo, assim, algumas considera¢des finais.
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Gaucho.
1. INTRODUCAO

A importancia de as escolas nortearem-se por documentos que viabilizem o
desenvolvimento integral do sujeito (fisico, intelectual, emocional, afetivo, social e
cultural) é uma pauta das discussdes educacionais. Assim, considerando os conflitos
diarios que acontecem no &mbito escolar, faz-se cada vez mais relevantes debates acerca
de como o curriculo e sua funcionalidade podem interferir ou ndo em prol de uma

educacdo integral e contemporanea.
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Considerando isso, tém sido muitos os investimentos, no Brasil, para repensar 0s
curriculos das escolas. Um desses movimentos aconteceu no Rio Grande do Sul a partir
da criacdo do Referencial Curricular Gaucho (RCG), implementado no ano de 2018. Tal
documento foi criado em articulagdo com as dez macrocompeténcias da BNCC aprovadas
no ano de 2017 (Resolucdo CNE/CP N°2, de 22 de dezembro de 2017). O RCG foi
pensado como movimento territorial*, que considera as especificidades e subjetividades
do Estado, enaltecendo seu povo e sua cultura regional, sendo o mesmo elaborado em
regime de colaboracéo pela Portaria N°45/2018 no seu art. 2°, exercendo uma parceria
entre os entes federativos. Sua formulacdo contou com a participacdo virtual de
educadores dentro de uma plataforma denominada “Referencial Curricular Gaticho” que
proporcionou consultas publicas aos educadores do Estado do Rio Grande do Sul. Logo
apos sua elaboracdo, o documento foi submetido a analises das audiéncias Publicas
Virtuais. A seguir, o documento recebeu algumas consideracdes e posteriormente foi
validado mediante uma Conferéncia Estadual, a Secretaria de Educacéo juntamente com
as universidades fez formacOes em todas as CREs. (Coordenadorias Regionais de
Educacao) do Estado para divulgacdo do RCG.

Tendo isso em vista, 0 presente artigo busca discutir as articulagfes entre curriculo
e contemporaneidade mediante a analise do Referencial Curricular Gaicho (2018). Nesse
sentido, tem como objetivos especificos: a) identificar o processo de producdo do
Referencial Curricular Galcho e sua suposta atualidade em relacdo as questbes
contemporaneas; b) investigar a potencialidade do documento em relacdo as
(im)possibilidades de acéo e reflexdo social; c¢) problematizar os desafios da realidade

escolar para se apropriar e praticar um curriculo articulado com o documento.

Articula-se as intencionalidades do artigo o desejo de repensar a escola a fim de
descontruir a ideia de uma instituicdo somente para introducdo de contetidos e matérias,
vendo-a, sobretudo, como uma instituicdo social a ser considerada como um espaco de

dialogo, troca e expansdo dos conhecimentos.

2. CURRICULO, CULTURA E EDUCACAO ESCOLAR

4 Identidade regional dos estados do Sul é fruto da formagé&o social e territorial, Unica no Brasil, constituida
socialmente no século XIX e politicamente entre 1892 e 1930 1. O principal periodo de constituicdo dessa
formacao foi o século XIX e a formacéo especificamente do Rio Grande do Sul foi fruto do fato da fronteira
estar em guerra, envolvido pelas disputas militares entre Portugal e Espanha pela posse da Colbnia de
Sacramento no século XVII. Seu territério ora pertenceu a Espanha, ora a Portugal. Uma terra que se formou
pela cruz e pela espada. Pela cruz das MissGes Jesuiticas e pela espada com que se tragaram suas fronteiras.

2



Os questionamentos sobre 0 que ensinar, quais materiais didaticos legitimar, bem
como acerca de quais técnicas, estratégias e praticas pedagogicas privilegiar, séo
discussbes que cercam as instituicOes de ensino e as atuagOes docentes. Nessa direcao,
ndo ficam de fora as inUmeras questdes curriculares que, frequentemente, sdo alvo de
investidas de governos e projetos de educacdo. Afinal, quando falamos de curriculo cabe
assumir o quanto se trata de um artefato que passa por processos constantes de
transformacdo de acordo com o tempo-espaco, isto €, com a cultura da sociedade. O
curriculo, assim, exerce funcdes sociais, considerando que a principal centra-se na propria
constituicdo de humanidade do aluno, na medida em que é pela formacéo educacional

que o sujeito se humaniza e renova-se.

Tendo em vista as demandas das escolas que sdo cada vez mais diversificadas e
plurais, atendé-las e obter éxito em uma educacdo integral é um grande desafio para
professores e gestores. Exige que os mesmos se “desacomodem” considerando que, COMO
elencado por Ribeiro (1999), ndo ha pior inimigo que a terra firme. Muitas vezes as
escolas sdo consideradas pelos educadores “terra firme”, uma vez que podem estar
acostumados com o que lhe foi entregue, posto em méaos para seguir como receita pronta,
sem paixao e sem que precise fazer nada para mudar a realidade ainda tdo desumana em
muitas escolas. Todavia, as diretrizes que sdo propostas pelos documentos oficiais que
norteiam a educacdo do pais deveriam trazer vida a escola. Tendo em vista a tarefa
fascinante e, por muitas vezes, ardua que a escola exerce em nossa sociedade precisamos

compreender o conceito de curriculo que, de acordo com Veiga-Neto, € uma:

porcdo da cultura — em termos de conteldos e praticas (de ensino e
aprendizagem, de avaliagdo, etc.) — que, por ser considerada relevante num
dado momento histérico, é trazida para a escola, isso é, é escolarizada
(Williams, 1984). De certa forma, entdo, um curriculo guarda estreita
correspondéncia com a cultura na qual ele se organizou, de modo que ao
analisarmos um determinado curriculo, poderemos inferir ndo sé os contetidos
que, explicita ou implicitamente, sdo vistos como importantes naquela cultura,
como, também, de que maneira aquela cultura prioriza alguns conteddos em
detrimentos de outros, isso €, podemos inferir quais foram os critérios de
escolha que guiaram os professores, administradores, curriculistas, etc. que
montaram aquele curriculo. Esse € o motivo pelo qual o curriculo se situa no
cruzamento entre a escola e a cultura. (Veiga-Neto, 2002, p. 44)

Partindo da definicdo de Veiga-Neto (2002) o curriculo se apresenta como a
selecdo/escolha de uma porg¢éo da cultura operada em uma determinada sociedade. Ou
seja, um universo de conhecimento que é organizado e eleito legitimo para compor o

curriculo escolar. O autor também elenca quais os critérios de escolhas que pautam a



montagem dos documentos curriculares tendo em vista o “cruzamento entre a escola e a

cultura”, conforme salientado.

Em Indagac6es sobre o Curriculo: Curriculo, conhecimento e cultura, documento
realizado pelo Ministério da Educacdo através de um coletivo de educadores, Moreira e
Candau (2007) apresentam questionamentos e inquieta¢des acerca do curriculo. Procuram
discutir o que legitima os conteudos e praticas que se encontram no curriculo, além de
investigar o que entendemos por saberes escolares. Os autores trazem preciosas
consideracOes acerca dos entendimentos das transformac6es de um conhecimento desde
sua origem cientifica até ser incluido no curriculo como um conteudo escolar, tendo em

vista as classificagcdes dos &mbitos de referéncias que incluem:

a) as instituicdes produtoras do conhecimento cientifico (universidades e
centros de pesquisa); (b) ao mundo do trabalho; (c) aos desenvolvimentos
tecnoldgicos; (d) as atividades desportivas e corporais; (€) a produgdo artistica;
(f) ao campo da salde; (g) as formas diversas de exercicio da cidadania; (h)
aos movimentos sociais (Terigi, 1999 apud Morreira, 2007, p. 22).
Os conhecimentos escolares se transformam, sdo selecionados e preparados para
0 cotidiano escolar, tendo em vista dois processos: o de descontextualizacdo e
recontextualizacao dos saberes, que busca nao a simplifica¢do dos conteidos, mas elencar
conexdes entre o conhecimento e 0 mundo a partir do contexto social e as especificidades

préprias de cada conhecimento.

Outra discusséo elencada pelo documento tem a ver com as relagfes de poder
entre as areas de conhecimento. Ou seja, em como 0s curriculos privilegiam algumas
ciéncias como matematica, geografia e as linguagens, secundarizando o desenvolvimento
das artes e das praticas corporais, entre outras. Entretanto, se observarmos essas selecées,
elas carregam consigo, em grande parte, uma relagdo com uma compreensdo mais
instrumental da educacdo escolar, na qual ela é pensada simplesmente para o preparo
mecanico da insercdo ao mercado de trabalho. Visdo tradicional que apresentava-se
técnica, com preocupacgdo burocratica e de organizacgdo, e que em muitos momentos da
historia para as elites (classes consideradas como dominantes) o conhecimento era (e
ainda é) utilizado para o controle das massas. A partir desse viés, a criatividade e
curiosidade que as artes desenvolvem, por sua vez, ndo eram consideradas necessarias,
nem mesmo as praticas corporais que ndo oferecessem utilidade para o trabalho nao
apresentavam-se como interessante. Assim, as relacdes de poder presentes em nossos

curriculos evidenciam os discursos de poder existentes em nossa sociedade.



Considerando todo este contexto, muito inquieta o cenario atual em relacéo sobre
a cultura aceita como legitima para os curriculos e 0 movimento que a cultura popular faz
atravessando culturas consideradas formais, desconstruindo a visdo que somente a
educacdo tradicional basta. Contudo, a diversidade e pluralidade expressas em nossa
sociedade encontra-se muitas vezes excluida e discriminada dentro da escola causando e
reforcando, desse modo, problemas sociais oriundos da educacdo excludente e

preconceituosa ainda desenvolvidas em nossas institui¢cdes de ensino.
2.1 DESAFIOS DA ESCOLA

Presenciamos a disparidade entre a escola do século XIX e o aluno do século XXI.
Esse desencontro € uma das pautas discutidas na entrevista na sessdo das Jornadas de
Pesquisa em Educacéo e Cultura, realizada pelo autor Ramos do O (2007). O mesmo

relata 0 modelo racionalista que ainda exerce grande influéncia no sistema educacional.

Um modelo que produz grupos homogéneos, considerando avalia¢fes e 0 ensino
racional que articula-se com a realidade, tendo em vista a visdo de um mundo completo,
que sustenta a ilusdo de uma estabilidade absoluta. Porém, este modelo perde forga
considerando o contexto atual que nos traz um multiculturalismo e grandes contradi¢des
de teorias. Ao mesmo tempo, a escola por diversas vezes enfatiza a ideia de verdades

absolutas, apesar de apresentar mudancas que demonstram reflexdes acerca da mesma.

A escola enfrenta inUmeros desafios deixando para tras, muitas vezes, debates e
discussBes de extrema relevancia para uma educacédo de significado e reflexdo. Um dos
maiores desafios da escola ressaltado por Costa (2007) apresenta-se como a grande
mutacdo que presenciamos dentro da educacdo e como a escola deslegitima essas novas
experiéncias trazidas pela contemporaneidade. Considerando este contexto se faz
necessario o repensar do conhecimento, ndo criando novas areas e sim agregando-as a
novos saberes apresentados a todo tempo em nossa sociedade. Desconstruindo, assim, a
visdo de que existe uma realidade dentro da escola e outra fora dela, considerando que a

sociedade atravessa a realidade da escola.

Outro desafio do cotidiano educacional € a burocratizagdo do sistema: dados,
metas e comprovagdes de todo o processo educativo. Podemos observar que o exagero de
papéis desestimula os educadores, que acabam focando o processo pedagdgico em
objetivos burocraticos e mecanicos. Isso implica em todo desenvolvimento do educador

como inovador, pesquisador e mediador do processo pedagogico.



A intencdo aqui ndo é justificar os problemas que compde a escola, porém elencar
desafios como a falta de recursos, o0 excesso de cobranca, a carga horaria exagerada, a
falta de tempo para a formacg&o continuada e o planejamento pedagdgico, bem como o
questionamento do trabalho de tudo e de todos, contestando o fazer pedagogico dos
educadores. Devemos considerar também o adoecimento do sistema educacional, afinal.
Realmente € preciso se pensar no coletivo com a cooperagdo e a colaboracdo de todos,
até mesmo por que a escola apresenta-se tdo plural, ter a visdo e propostas somente por

alguns a deixaria como esta, segregando e excluindo.

Outro obstaculo que se apresenta e que tentamos vencer no ambito escolar
encontra-se na imposicao de documentos, que torna-se um grande impedimento para uma
escola viva e igualitaria, diretrizes sem consonancia com a realidade limitam muitas vezes
o fazer pedagdgico. Por outro ponto de vista, também podemos observar a recusa da
escola em apropriar-se desses documentos balizadores do processo educacional. A
aceitacdo desses documentos implica muito mais que apenas recebé-los, vai de encontro
com a proposta de uma escola democratica e critica que atravessam 0s discursos
educacionais contemporaneos. Contudo, articula-los com a realidade da comunidade que
a escola encontra-se, apresenta importantes fatores de desconstrucdo e reconstrugéo da
sociedade, considerando que por meio dessa articulagdo 0s processos nos ambito

educacional se tornam mais significativos e integrais.

Pensando no curriculo como porcao de cultura, conforme destacado por Veiga-
Neto (2002) anteriormente, a contemporaneidade apresenta-se como um grande desafio,
tendo em vista que a mesma traz consigo uma grande carga de informacéo e facilidades
que chegam a todo tempo com rapidez e dinamismo, tornando cada vez mais dificil a
selecdo dessa porgdo de cultura que é considerada legitima para a escola. Apesar disso,
0S sujeitos apresentam muito mais inquietos e questionadores, muito mais contestadores
das realidades sociais, trazendo consigo novas formas de se constituirem sujeitos, outros

caminhos para construcdo de identidade.

A insatisfacdo com as amarras sociais sempre esteve presente, porém nunca se
questionou tanto e ouviu vozes muitas vezes silenciadas. Certamente a internet e as redes
sociais viraram ferramentas de discussOes e debates que por muitos momentos nédo
encontravam espaco efetivo para dialogo. A nova Base Nacional Curricular (2017) e
proprio Referencial Curricular Gaucho (2018) fazem parte de movimentos de mudanca e



contestacdo de um sistema que grita por justica, para que vidas ndo continuem sendo

negadas e silenciadas.

A crescente movimentacdo faz com que pensamos quais saberes estdo sendo
omitidos/silenciados, a partir de quais olhares a historia é contada para que, assim,
possamos contesta-la e ampliar os angulos de visdo que temos da mesma. Creio que isso
causaria uma educacdo com mais significado a partir de um movimento de causar
desconforto e ndo conformacdo. Significa, ao mesmo tempo, colocar a prova tantas
verdades “‘consideradas prontas e absolutas”, tendo em mente que somos frutos de um
sistema que nos ensinou a ndo contestar e, por muitas vezes calar, esse deslocamento

torna-se sofrido e desgastante.

Santomé (1995) aponta que a educagdo permanece exercendo um ensino
Fordista®, que significa que conserva fortes caracteristicas de uma grande fabrica. Com
isso, ha dificuldades para que os alunos se identifiquem com o conhecimento que lhe é
ofertado, posto que os mesmos acumulam informaces e conteldos descontextualizados,
como férmulas vazias que acarretam lacunas enormes no desenvolvimento da educag&o.
Para o autor, como o alunado pode “despertar” para 0 conhecimento se ndo se sente
representado pelas informacgBes que insistem em transmitirem como se 0S mesmos
fossem, como diz o autor, “gravadores de som™? Todavia, com a fala de Santomé (1995)
é possivel perceber o quanto a educacdo negou e nega as culturas que a mesma néo
considera legitimas, colocando de lado a libertagdo que somente uma educacdo voltada
para 0 processo de aprendizagem critico e democratico pode resultar. A escola oculta
muitas vozes que pedem espaco e representatividade. Muitos grupos encontram-se
marginalizados pela educacao: negros, mulheres, Iésbicas, homossexuais, 0 povo cigano,
entre outras minorias tdo esquecidas da sociedade, do poder publico e das politicas
sociais. Para Santomé (1995) um curriculo emancipador deve apresentar caracteristicas
préprias, oferecendo uma visdo ampla dos fatos, deve propiciar ao alunado possibilidades
reflexdo, tomada de deciséo e acdo para transformacdo da sua realidade individual e

coletiva.

5> Funcionamento se assemelha ao da cadeia de montagem de umas grande fabrica. O fordismo foi um
modelo de producéo industrial utilizado amplamente nos Estados Unidos e revolucionou a producédo de
automaveis, sendo adaptado para outras indUstrias ao longo dos anos. Como o nome ja diz, foi um modelo
criado pelo idealizador das industrias Ford, Henry Ford.



Sem duavida nenhuma para evoluirmos temos de ter conhecimento de todos 0s
elementos que nos levaram até este ponto. Nossa historia, nossos costumes e nossas
marcas ndo deveriam ser negados. Para tornar real a educacdo elencada por Santomé
(1995) voltada a formacdo de cidaddos ativos, criticos e solidarios devemos afastar
antigos héabitos da educacéo, dos quais limitam e engessam uma aprendizagem integral,
que ndo favorece o multiculturalismo e reflexdo. Tais hébitos apresentam-se através de
projetos engessados, que priorizam parte da histéria ou até mesmo demonstram
negatividade para determinada cultura. Em muitas escolas essas culturas sdo vistas como

0 “dia disso ou daquilo” excluindo e segregando o alunado.

Somos oriundos desta educacdo que exclui e segrega. Contudo, como educadores
pergunto: “Como estimular esse pulso de cidadania se a nos isso foi negado e ndo nos
constituimos assim?” Acredito que somente alguns de ndés facamos o movimento de
desconstrucdo e vamos nos rever como profissionais e principalmente como sujeitos que

fazem parte da sociedade.
3. TRILHAS INVESTIGATIVAS

A pesquisa empregada se situa no campo bibliografico, com analise no documento
Referencial Curricular Galucho (2018) e leituras de obras que discutam o curriculo em sua
totalidade, como um documento de viabilizagcdo de possibilidades de acdo e reflexao,
considerando 0 momento histoérico, social e politico. A partir da busca de uma anélise
critica e esclarecedora do documento foi utilizada a Abordagem do Ciclo de Politicas de

Stephen Ball, discutido pelo pesquisador brasileiro Mainardes (2006).
3.1 EDUCACAO EM ANALISE A PARTIR DAS POLITICAS

N&o ha ddvida que uma educacéo de qualidade e que preencha as lacunas sociais
existentes, necessita ser pensada, discutida e analisada, buscando melhorias e reflex&o
sobre o processo educacional. Pensando neste sentido, as politicas educacionais exercem
a funcdo de guiar a préatica escolar. Entretanto, ha a urgéncia de pensar em mecanismo de
analise para politicas que possam servir como base para um processo educacional

significativo, integral e que contemple as diversas culturas existentes em sociedade.

Neste sentido, o artigo Abordagem do ciclo de Politicas: Uma Contribuicéo para
Analises de Politicas Educacionais, de Mainardes (2006), apresenta a abordagem de

Stephen Ball e seus colaboradores, que cada vez mais ganha espaco em diversos paises



quando falamos em anélise de politicas publicas. A abordagem se baseia em cinco
contextos que auxiliam para a observacao e reflexdo de politicas desde sua elaboracédo a
pratica.

Segundo Mainardes (2006), Ball busca articulagdes entre 0 macro e o micro,
evidenciado o envolvimento dos profissionais da educagdo na formulacdo das politicas
educacionais que baseiam seu cotidiano escolar. Elenca ainda conceitos de como acontece
a participacao desses profissionais através de textos (writerly e readerly). O texto readerly
ou texto prescritivo tende a limitar o leitor a apenas elaboracdo de sentidos que
posteriormente serdo executados. Todavia, o texto writerly abre possibilidades de
atuac@es do leitor tornando 0 mesmo coautor do processo politico. Esses tipos de textos
podem se articular juntos, tendo em vista que em alguns momentos € necessario teorias
mais prescritivas sempre aliadas a teorias criticas que se baseiam-se na realidade
educacional. Com isso Mainardes (2006) assinala que Ball defende a ideia que as politicas

educacionais devem ser feitas pelos e para os professores no contato com a pratica.

O primeiro contexto de anélise, segundo Mainardes (2006), ¢ denominado por
Ball como “contexto de influéncia” considerado o principio do processo analitico.
Caracteriza-se pelos entraves e discursos politicos que tomam forca ou perde ao longo do
desenvolvimento, neste momento que sdo considerados grupos com grande poder

politicos, redes sociais e a circulacdo de ideias politicas nacionais e internacionais.

Apesar desse método de andlise ndo ser considerado sequencial, a abordagem
apresenta-se muito relevante, pensada em caminhos a serem percorridos, considerando
que todos os contextos tem flexibilidade e disponibilidade para serem alterados no
processo de desenvolvimento, priorizando a articulagdo entre 0s mesmos e 0s diversos
olhares adquiridos e refinados ao longo da jornada de politicas educacionais efetivas e de
significados. O método é considerado uma grande contribuicdo em relacéo a referenciais
analiticos tendo em vista que o Brasil, por exemplo, ainda tem um grande déficit nesse

campo de pesquisa.

Em seu segundo contexto, nos deparamos na producdo dos textos politicos, que
evidencia as vozes dos discursos politicos e linguagens de interesses mais fortes e em
muitos contextos silencia realidades tdo excluidas e negadas. Os textos politicos
apresentam, entdo, a politica, sendo encontradas de diversas formas como documentos

oficiais, comentarios formais e informais sobre textos oficiais, videos, entre outros.



Porém a finalizacdo de uma politica estd além do ambito legislativo, tendo em vista
relagcbes de tempo e espago onde desenvolveu-se sua produgdo. As consequéncias dos
dois primeiros contextos serdo vivenciadas no “contexto da pratica”, que de acordo com
0 autor, este contexto estara sujeito a novos olhares e interpretagdes, buscando
transformar de forma significativa o contexto politico original, tendo em vista o contexto

de realidade vivenciado na escola. Nesse sentido:

Esta abordagem, portanto, assume que os professores e demais profissionais
exercem um papel ativo no processo de interpretacdo e reinterpretacdo das
politicas educacionais e, dessa forma, o que eles pensam e no que acreditam
tém implicages para o processo de implementacéo das politicas. (Mainardes.
2006, p. 53)

Olhares e interpretacbes que somente atores do processo pedagdgico podem
oferecer, tendo em vista sua relacdo com as historias e experiéncias vivenciadas dentro

do &mbito escolar, que em muitos momentos ndo tem vozes em textos politicos oficiais.

Foi em 1994 que Ball acrescentou os dois ultimos contextos de sua abordagem.
N&o menos importantes que 0s primeiros, seu quarto contexto denomina-se “contexto de
resultados ou efeitos” e € relevante para a efetuacdo de politicas publicas de qualidade,
pensadas para atender e suprir 0 maior nimero de pessoas sem excluir e discriminar
ninguém. O quarto contexto apresenta esta intencdo de refletir sobre a politica posta em
pratica, buscando ndo somente resultados, mas sim efeitos na realidade dos grupos sociais
que atua. Em consonancia com o quarto contexto, o Ultimo, contexto de estratégias
politicas apresenta diversos mecanismos de enfrentamento de desigualdades sociais
geradas ou refletidas pela politica analisada. De extrema magnitude este contexto acredito
ser peca chave para andlise critica de politicas que buscam verdadeiramente sua

efetivacdo e ndo meros textos sem nenhum tipo de significado.
3.2 REFERENCIAL CURRICULAR GAUCHO

O RCG, enquanto documento norteador dos curriculos das escolas do Rio Grande
do Sul a partir de 2019 (ano seguinte & sua homologacdo), comecou a valer para a

Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental.

Para os objetivos deste artigo sera feita a analise dos principios orientadores do
Referencial Curricular Galcho. Importante destacar que ha os seguintes documentos
especificos: Educacdo Infantil, Humanas, Linguagens, Matematica, Ciéncias da natureza
e Ensino religioso. Neste artigo o foco estard — levando em consideracdo os limites

impostos por um trabalho em forma de artigo, sobretudo — nos principios orientadores do
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RCG, sem nos ater as especificidades de cada area. A partir da analise do material e dos
objetivos especificos do presente artigo foram produzidos os dois focos de analise a
seguir: “Concepcdes de educacao, escola e curriculo presentes no RCG” e “Marcas

da contemporaneidade no curriculo”.

4. CONCEPCOES DE EDUCACAO, ESCOLA E CURRICULO PRESENTES NO
RCG

O RCG e um documento que se apresenta bastante claro e de facil entendimento,
buscando explicitar sua funcdo e seus posicionamentos, 0 mesmo descreve concepcdes
que sdo balizadores para o desenvolvimento desta politica educacional. Dentre as
concepgdes que séo utilizados no RCG, encontramos defini¢Oes para educagdo na medida
em que o documento salienta “pautar a concepcdo de educacdo como processos em
constante transformacéo”, tentando, “Em seu sentido mais amplo, compreender o
desenvolvimento integral do sujeito (fisico, intelectual, emocional, afetivo, social e
cultural), que permita as formas de inser¢do social, envolvendo educagdo escolar e
extraescolar.” (2018, p. 21).

Nesta perspectiva uma educacdo de significado apresenta-se dindmica e em
constante movimento de mudanga. Para Camozzato e Costa (2013) ndo existird um
modelo especifico, nem mesmo uma escola exclusiva, tendo em vista que cada nova
experiéncia trard uma nova exigéncia que dentro do processo pedagogico, que devera ser
atendido. A educacdo deixou de ser vista como uma mera sequéncia de conteldo,
passando a exercer um sentido mais amplo, explorando a vida extracurricular dos
estudantes. Tal concepcdo de educacdo permeia todos 0s espacos ocupados pelo ser
humano, voltado para uma formacdo ndo mais mecanica, diminuindo, assim, a
disparidade entre a escola e a vida extraescolar. Essa educacdo exemplificada no RCG
estd voltada para os apelos sociais, conduzindo o educando a um melhor entendimento

do mundo ao qual faz parte e deve atuar criticamente.

O documento faz com que possamos refletir sobre a visdo que os educandos
somente aprenderdo na escola e por causa dela, 0 RCG traz em pauta a grande e talvez a
mais importante das funcGes da educagdo a de que os alunos aprendam
independentemente da rede ou sistema de ensino que estdo inseridos, considerando néo

somente os conteudos dados, mas sim o estimulo e inquietacdo que a educacgédo
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proporciona aos educandos, tornando-os protagonistas de seu proprio processo de
aprendizagem, dentro e fora da escola. Nesta visdo este aporte do RCG, destaca: “A
educacao escolarizada pensada para este documento estd pautada no direito de aprender

independente do sistema ou rede educacional em que pertencem os estudantes.” (2018, p.

22).

Em consonéncia, argumentam Camozzato e Costa (2013), ndo se trata de um
processo de transferéncia de saber que apenas acontece dentro dos espacos escolares,
tendo em vista que o processo educacional acontecera em todos os locais de convivéncia
e socializacdo que os sujeitos estiverem inseridos. Tendo isso em vista, a aprendizagem
ndo se restringe ao que ocorre na escola — ao mesmo tempo, vemos que as aprendizagens
fora da escola muitas vezes ndo sdo consideradas legitimas pela educacéo em geral, sendo

excluidas e/ou discriminadas. Ainda nessa otica:

Educagdo e instrucdo ndo se excluem, mas se complementam. Ou melhor, a
educacdo abarca a propria instrugdo e a completa, formando o individuo
intelectual e socialmente, duas realidades na verdade indissociaveis. (Gallo,
2000, p. 18)

Contudo, o processo de aprendizagem perpassa por momentos de instrucdo e
provocacOes e um ndo necessariamente exclui o outro, pois podemos perceber que a mera
transmissdo de saberes isolados ndo supre a necessidade do sujeito que se apresenta
multifacetado, cheio de contradi¢des e inquietudes. Sobretudo, é evidente acontecer
periodos de busca de informacBes sobre determinado assunto, conteddo ou area do
conhecimento sem deixar de lado as conexdes e ligacOes existentes em todo o
desenvolvimento de formacdo do sujeito no contexto e realidade de cada educando. Com
a intengdo, assim, de provocar e inquietar 0s sujeitos que sdo compostos de medos,
anseios, aspiracdes e vontades. Observamos que mediante este tipo de processo 0s
educandos sdo inspirados a vislumbrar o mundo que os cercam detendo mais criticidade
e discernimento. Isso tem relacdo, a nosso ver, com o exposto a seguir pelo RCG (2018,
p. 21):

A complexidade da sociedade do século XXI impde outras maneiras de
vislumbrar o mundo, exigindo da educacdo escolarizada outras formas de

praticas educativas didrias, no interior das salas de aula, sendo essas efetivas a
fim de promover a formacdo humana na sua integralidade.

Nesse sentido, a importancia da pedagogia e, mais do que isso, das multiplas
pedagogias, torna-se enriquecedora para a educacdo. Camozzato e Costa (2013) expdem

que a pedagogia age refinando e renovando o processo educacional. Considerando que
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ndo ha a existéncia de algo definitivo, as maltiplas pedagogias trazem um novo horizonte
em meio a complexidade da educacdo. De acordo com as autoras a pedagogia se renova
e atualiza a partir de momentos de crise no processo educacional. Ou seja, para tornar
ainda mais produtivo os processos educacionais ha a criagdo de mais pedagogias para
atuar e formar os sujeitos em um mundo em constante transformacdo. Afinal, a
contemporaneidade apresenta-se plural e diversificada, desafiando a educagéo
tradicional, que é posta a prova.

Sobretudo no trecho destacado anteriormente, do RCG (2018) podemos perceber
a preocupacdo do documento em preencher e inquietar o sujeito contemporaneo
envolvido na educacgéo, afim que os mesmos possam compreender sua realidade e buscar
por novos caminhos a serem percorridos. Com esta 6tica 0 RCG relata a necessidade de
as instituicbes de ensino ofertarem e propiciarem praticas inovadoras e inspiradoras que
fomentem e potencializem a aprendizagem em todos campos a serem explorados a partir

do &mbito politico, social, psicolégico, entre outros.

Outra grande interferéncia no processo de ensino-aprendizagem é a prética
docente, sem duvida sofreu notaveis transformacdes e causa muitas discussdes, no RCG
ndo seria diferente por se tratar de um documento que visa acima de tudo a discussao
critica sobre toda a educacdo. Tendo isto em vista o docente detém autonomia para
conduzir a pratica pedagogica dentro da sala de aula, sendo assim uma boa pratica
docente, visa potencializar a aprendizagem, direcionando o trabalho docente para
mediacdo e elevando o protagonismo do aluno no processo educacional, nesta 6tica o

RCG, nos aponta:

A educacdo escolarizada, entendida como campo de interatividade, contempla
tempos e espacos novos, didlogo, problematizacdo e produgdo prépria dos
educandos. Nesse sentido, mediar significa intervir e promover mudancas.
Como mediador, o docente passa a ser coautor, comunicador e colaborador,
fomentando a criatividade no processo de aprendizagem dos estudantes. (2018,
p. 22)

Para Ramos do O (2007) o professor deveria transformar-se no que o autor chama
de “ator social”, escutando as necessidades dos alunos e baseando, assim, suas praticas
pedagdgicas, considerando essa troca desenvolvida no interior da sala de aula. Nesta
perspectiva o trabalho pedagdgico acontece com naturalidade, contextualizado no

decorrer do processo, contudo o aluno € posto do centro da aprendizagem.
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Dificil pensar em educagdo sem trazer em discussdo o curriculo e sua fungéo
dentro das instituigdes, considerando os saberes escolares, metodologias, as conexdes
sociais, mudangas que os educandos apresentam, valores e culturas que constroem suas
identidades. Os saberes escolares ganham novas metodologias de ensino, propostas
inovadoras, como por exemplo sala de aula invertida, metodologias ativas e varias
praticas de aprendizagem significativa, deixando de serem conhecimentos isolados e
fragmentados. Acredito que essas novas concepc¢des apresentam-se mais perto do
processo de constituicdo e aprendizagem dos seres humanos, considerando que nao
aprendemos de maneira isolada e dividida, nossa mente apresenta gatilhos de conexao,
onde um conhecimento liga-se a outro, uma conhecimento cientifico pode trazer em
mente uma experiéncia social, o que fixa mais em nossa memoria, contudo quando
negamos essas conexdes limitamos o processo de aprendizagem. Neste recorte do RCG
(2018) ¢é possivel perceber a intencdo de se pensar em um curriculo voltado para aliar

conhecimento as vivencias sociais:

o curriculo como as experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, em meio a relagfes sociais, e que contribuem para a construcéo
das identidades dos estudantes. Curriculo associa-se, assim, ao conjunto de
esforcos pedagdgicos desenvolvidos com intencfes educativas. (p. 25)

Historicamente as diretrizes curriculares sdo realizadas por selecionado grupo,
sem envolvimento dos professores que estdo inseridos diretamente no cotidiano escolar.
Dessa forma, esses documentos encontram-se distantes da realidade, consequentemente
0 que chega em sala de aula é uma lista de contelidos impostos aos alunos, que por sua
vez se afasta cada vez mais do ensino. Para Gallo (2013) nossa educacdo ainda é pensada
como uma compartimentalizacdo, ou seja conteddos separados, dando a ideia autbnomo
e autossuficiente. Para o autor essa disciplinarizacdo ndo esta relacionada somente com
os saberes cientificos, mas também com as relacdes de poder, considerando que
disciplinar é uma forma de dominar. Nesse sentido a educacdo sempre esteve ligada a
mecanismos de controle, pensando em mecanismos de transformacdo faz-se de
fundamental importancia da participacéo dos sujeitos envolvidos no processo educacional
na formulacao desses documentos, considerando seus olhares atentos acerca da realidade

contextualizada. Assim, a educacgdo deve ser pensada:

ndo como contetdos prontos a serem passados aos estudantes, mas sim, como
uma construcdo e selecdo de conhecimentos e praticas produzidas em
contextos concretos e em dindmicas sociais, politicas e culturais, intelectuais e
pedagdgicas e, sobretudo entendendo que os curriculos sdo orientados pela
dindmica da sociedade. (RCG, 2018, p. 33)
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Ainda pensando na construcdo de documentos norteadores do fazer pedagogico,
torna-se fundamental a participacdo de toda a comunidade escolar na elaboragdo do
projeto politico pedagdgico. Considerando todos os olhares, a diversidade de cultura e
costumes que cerca a regido e seu entorno, sobretudo estes olhares facilitam praticas
educacional voltadas para emancipacdo da comunidade, “o curriculo é construido a partir
do projeto pedagdgico da escola e viabiliza a sua operacionalizacdo, orientando as
atividades educativas, as formas de executa-las, definindo suas finalidades.” (RCG, 2018,
p. 23)

Importante destacar que a arquitetura da escola ndo detém nenhum tipo de
neutralidade. Pelo contrario, na perspectiva racionalista a expectativa do espago fisico
escolar era de comportamento rigido e controle, sendo assim uma grande interferéncia no
modo de agir e movimentar-se para seus usuarios com esclarece Dayrell (1992). Todos
0s espagos da escola devem ser pensados afim de potencializar a aprendizagem,
considerando que o educando aprender explorando suas estruturas cognitivas. Por esse
angulo podemos pensar, ainda, no processo de desemparedamento da escola,
desmistificando a visdo de duas vidas, uma dentro e outra fora da instituicdo, quando a
realidade dos educandos atravessa o processo de aprendizagem o tempo todo. Porém, a
escola por muitas vezes nega a vivéncia de cada usuério. O novo “pensar escola” atraves

do RCG (2018) implica em reconhecer que:

A sala de aula é um local de descobertas, interagdo social, superacéo e desafios.
E, é também nela que a aprendizagem acontece, envolvendo experiéncias
construidas por fatores emocionais, neuroldgicos, relacionais e ambientais.
Aprender é o resultado da interacdo entre estruturas mentais e 0 meio, 0
conhecimento é construido e reconstruido continuamente. Nessa perspectiva o
patio escolar, as pracas, as ruas, entre outros espagos, potencializam o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais, motoras e emocionais dos
estudantes, dando énfase ao desemparedamento. (p. 22)

Pensando historicamente uma instituicdo de ensino exercia a funcdo de
transmissao de saberes, técnicas e funcbes para o ingresso ao mercado de trabalho, uma
forma de controle das massas, uma doutrinagdo que caracterizava uma padronizacao de
vida, sem nenhum respeito a subjetividade e as individualidades. As grandes massas
encontravam-se a mercé de ensino descontextualizado e fragmentado, sem poder explorar
sua cultura e aprender suas origens que em muitos casos eram esmagadas pelo poder
publico e a escola, que fechava os olhos para as necessidades das minorias. A escola passa
por uma desconstrugdo na busca de identidade e melhores condicGes para a pratica

educacional.
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Existe uma grande expansdo das funcdes da escola, que a fazem buscar
mecanismos de ac¢do no fazer pedagdgico. Neste angulo, o multiculturalismo e a busca
por identidade:

A diversidade cultural e identitaria e os significados da escola para quem a
comple traz uma grande complexidade dos processos de ensino e
aprendizagem e nas interacdes que ali se estabelecem. A escola tera diferentes
significados, funcdes e representacbes para estes sujeitos: local de
sociabilizacdo, de troca de experiéncias, de aprendizagem e formacédo de
cidadania, entre tantos outros. (RCG, 2018, p. 24)

Para Lockmann e Traversini (2017), o alargamento das funcGes da escola ocorre
pelo processo de “educacionaliza¢do do social”, com o propdsito de criar solugdes por
meio da educacdo de problemas sociais. Este fendbmeno ganha espaco através de
legislacGes, projetos e programas de atuacgdo, sobretudo a expansao de funcdes obriga a
escola a se desconstruir e ampliando o conceito de aprendizagem e apropriando de
incumbéncias que vao além do ambito pedagdgico. Compreendendo que um ensino
integral acontece em um espago que propicie o desenvolvimento individual e coletivo, a

escola ocupa grande interferéncia na sociedade. Nessa direcdo:

a Escola pode ser compreendida como um espaco localizando entre a familia
e a sociedade, contribuindo na subjetivacdo da construcao de aspectos afetivos,
éticos e sociais, individuais e grupais, ensinando, portanto, modos de ser e estar
na vida e na sociedade. (RCG, 2018, p. 25)

Entendendo a escola como segundo espaco de constituicdo social dos seres
humanos, faz-se presente a necessidade de considerar todos os aspectos da formagéo
humana, potencializando o relacionar social, respeitando suas particularidades e
especificidades. Nessa Gtica salientam Lockmann e Traversini (2017) que a aprendizagem
ocupa certa centralidade nos dias de hoje, devido a ampliacdo do processo pedagdgico,
por ndo se tratar somente dos conhecimentos tradicionalmente conhecidos. No entanto,
esta relacionada as formas de que cada sujeito se torna capaz de governar a si mesmo, isto

implica suas interacdes e explora todos seus aspectos cognitivos.
5. MARCAS DA CONTEMPORANEIDADE NO CURRICULO

Podemos entender por interdisciplinaridade as conexdes existentes entre distintas
areas do conhecimento. A mesma apresenta-se como o um dos grandes desafios da
educacdo contemporanea, desenvolver um trabalho de forma articulada e integral. Nessa
Visdo:

a interdisciplinaridade é a tentativa de superacdo de um processo histérico de

abstracdo do conhecimento que culmina com a total desarticulagdo do saber
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que nossos estudantes (e também nds, professores) tém o desprazer de
experimentar. (Gallo, 2000, p. 27)

Neste pensamento a interdisciplinaridade é a desacomodacdo de um sistema
educacional, que por muito tempo limitou e restringiu o processo de aprendizagem.
Podemos perceber o medo e receio de atritos e contradigdes do novo, principalmente nds,
professores, que somos oriundos de educacdo que em grande parte nunca nos desafiou,
inquietou para contestar, argumentar e interagir sobre nosso proprio projeto educativo e

de instituicéo.

Nesse processo de desconstrucdo da escola, onde se passa a pensar em um trabalho
mais completo e integral, a interdisciplinaridade auxilia em um fazer pedag6gico mais

dindmico e articulado, como destacado neste aporte:

Organizar o curriculo na perspectiva interdisciplinar implica trabalhar de
forma articulada, possibilitando dialogo entre os conhecimentos. Dessa forma,
o reconhecimento dos pontos de ligacdo entre os conhecimentos faz parte da
préatica pedagdgica em sala de aula, possibilitando a superacdo do saber
fragmentado. (RCG, 2018, p. 30)

Um trabalho interdisciplinar e transversal, consequentemente alimentado pelas
conexBes com 0 mundo e as diversas areas do conhecimento, deve ser pensado discutido
e refletido, nesta visdo o diagndstico da realidade faz-se tdo importante para que a escola

proporcione um ensino amplo com o foco no protagonismo dos educandos.

Nesta perspectiva, o professor € compreendido como mediador e orientador
com o objetivo de possibilitar aos estudantes a aprendizagem dos
conhecimentos relacionados. O professor desempenha papel fundamental na
organizacdo de atividades e na formulacdo de situacBes que propiciem aos
estudantes oportunidades de compreensdo das aprendizagens significativas.
(RCG, 2018, p. 30)

Camozzato (2015) destaca a importancia da interrogacdo no diagnosticar,
problematizar a realidade, sem o interesse de respostas prontas, que nos apresente algum
tipo de solucdo méagica ou autossuficiente, considerando que as mesmas limitam o pensar
humano, acomodando o processo de aprendizagem. Nossas instabilidades nos provocam
e nos movem. Sendo assim, o diagnosticar voltado para o desacomodar nos conduz a
mudancas e transformagdes. Sem duvida, o caminho a ser trilhado é dificil e exige a unido
de toda a comunidade escolar, demanda tempo, planejamento, momentos de discusséo e
analise. Nesse contexto torna-se de extrema relevancia diagnosticar e problematizar a
realidade, o contexto escolar e 0s sujeitos inseridos no processo pedagdgico, afim de
proporcionar uma educacao de complexidade, completa e dindmica, capaz de manter viva

a escola, em constante movimento e transformacédo. Para este percurso a atuagdo do
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docente € desencadeadora, considerando ele como coautor do processo, 0 mesmo através
de seus olhares atentos e sensiveis, possui autonomia para limitar ou possibilitar o ensino
protagonista, que auxilia o aluno a querer sempre mais, a no aceitar nada pronto e
imposto, ultrapassando sua aprendizagem e formando uma cidaddo critico e ativo em

nossa sociedade.

Para uma educacdo de qualidade e integralidade, é necessario um olhar critico
para 0s contextos socais, articulando-os mesmos no processo pedagdgico. Nesse sentido,
0s temas contemporaneos devem ser incorporados ndo por uma, mas em todas as areas
do conhecimento ao longo de toda préatica educativa. Os temas contemporaneos vém para
agregar e complementar a aprendizagem, considerando que a todo tempo o contexto
social apresenta novas facetas, contudo torna-se fundamental criar momentos dentro da
escola de discussdo e conscientizacdo. Tantas discussdes foram negadas pela educacao,
dando espacos para préaticas de violéncia, discriminagao e preconceito, considerando que
sem conhecimento, muitas vezes tendemos a rejeitar e reagir negativamente em situagoes
e contextos contrarios a nosso cotidiano. Para Santomé (1995) atitudes como racismo e
discriminacdo sdo recorrentes de esteredtipos e pelo silenciamento de acontecimentos
historicos s6cio econdmicos e culturais, nessa ética podemos pensar no apelo por didlogos
na educacdo: “a proposta de transversalidade aos temas contemporaneos traz a
necessidade de dialogos em que a escola assuma reflexdes e que atue de forma a garantir
a perspectiva politico-social no direcionamento do trabalho pedagdgico.” (RCG, 2018, p.
48)

Vérias discussGes sdo pautadas no percorrer do RCG (2018). A
contemporaneidade traz consigo temas urgentes em nossa sociedade, tais como
sexualidade, diversidade cultural, educacgéo alimentar, meio ambiente, entre tantos outros

que desafiam a escola a pratica do dialogo e da escuta. Desse modo:

O ensino-aprendizagem voltado apenas para a absorcéo de conhecimento e que
tem sido objeto de preocupacéao constante de quem ensina devera dar lugar ao
ensinar a pensar, saber comunicar-se e pesquisar, ter raciocinio ldgico, fazer

sinteses e elaboragdes tedricas, ser independente e auténomo” (RCG, 2018, p.
45)

Nesta l0gica, Santomé (1995) destaca que as institui¢cdes de ensino séo lugares de
luta e a pedagogia, por sua vez, exerce poder de luta politico-cultural. As escolas exercem

a misséo de expandir as capacidades humanas, potencializando anélises e processos de
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reflex@o sobre a realidade, buscando estimular no alunado os procedimentos e destrezas

fundamentais para seu agir responsavel, critico, democratico e solidario em sociedade.

Contudo, o documento nos inquieta a pensar nesse novo fazer pedagdgico dando
énfase para o social, buscando ndo solucgdes e sim melhorias para educagéo. Ao mesmo
tempo, que a mesma seja integral e inspiradora, que como educadores estejamos sempre
revendo nossa pratica, nos envolvendo mais nos processos de elaboracdo de documentos
que possam aliar o processo educacional, sabendo diagnosticar e problematizar a

realidade que nos cerca.
CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer da pesquisa foi trilhada uma relevante discussdo acerca da politica
educacional (RCG), que entrou em vigéncia no ano de 2019. Uma politica pensada
regionalmente na busca aproximar as legislacGes oficiais da realidade da educacédo gaicha
em consonancia, a0 mesmo tempo, com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O
RCG traz marcas da contemporaneidade desde seu processo de elaboracdo e aliou as
tecnologias para dar vozes aos envolvidos no processo de aprendizagem.

Em suas concepcdes o documento evidencia a necessidade de mudanca do ensino.
O documento por si s6 ndo podera transforma-lo. Nesse sentido, é possivel identificar
dentro do texto o espaco proporcionado para que os docentes percorram e se apoderem
do documento, afim de dar vida a politica.

O documento apresenta-se de vasta amplitude, buscando potencializar a discussdo
e a reflexdo da pratica pedagogica, considerando o contexto social, expandindo, assim, as
fungdes da escola. Tendo em vista a enxurrada de informagdes, necessidades e conflitos
impostos pela contemporaneidade, a escola antes vista como transmissora de saberes
isolados e fragmentados, atravessa um processo que se pode denominar de busca de
identidade dessa instituicéo.

A busca por representatividade sempre foi uma grande inquietagdo para 0s seres
humanos. Encaixar-se em determinado grupo ou espaco dentro da sociedade tornando,
assim, uma busca incessante para adaptar-se a um padrdo. Na maior parte da historia a
escola agiu como uma instituicdo que segregava, selecionava e excluia a existéncia de
pessoas que passaram por cima de sua subjetividade para se enquadrar em um modelo ou
padréo de vida e/ou imagem a ser seguida, que muitas vezes era imposta em variados
grupos sociais aos quais frequentamos. Contudo, existe um grande movimento de
mudanca e transformacdo dessas amarras, perpassando pelo RCG (2018) é notavel o
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esforco do documento de inserir vozes muitas vezes silenciadas ao longo da historia da
educacao (os povos quilombolas e indigenas) e mais que isso, a busca de representar estes
sujeitos, evidenciando a pluralidade acumulada em nossas escolas e que essas instituicdes
devem acolher e proporcionar a identificacdo com o contexto escolar.

As concepcdes de curriculo modificaram-se dando mais autonomia e flexibilidade
as escolas. O documento analisado enfatiza a pratica pedagdgica como uma mediacao de
um processo de emancipacdo, evidenciando um trabalho articulado, interdisciplinar e
transversal. A pratica de projetos pensados para um contexto escolar especifico,
considerando costumes, cultura e a subjetividade dos educandos, levando os mesmos
apropriar-se do conhecimento e agir criticamente a cerca de tal, mantendo a escola viva.

Mediante as analises é possivel perceber que o documento problematiza o
cotidiano escolar na busca de nortear caminhos de reflexdo e tomada de decisao por parte
da escola que exerce autonomia para elaboracédo de préaticas pedagdgicas adequadas para
cada realidade. Parece visivel que o documento ndo apresenta nenhuma férmula mégica
para solucionar os problemas educacionais. Pelo contrério, traz em pauta embates
dolorosos da educacdo para discussdo e debate. Tendo isso em vista acredito que o
documento é um convite para “pensar a educacdo” identificando o agir pedagogico mais
consciente e contextualizado, realizado por todos os envolvidos na educagdo e em sua

comunidade escolar especifica.
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