LETRAMENTO LITERARIO-CINEMATOGRAFICO: DA TEORIA A ACAO

PARA O ENSINO MEDIO! 2

SOUZA, Claudia Calheiro de®
AZEVEDO, Gilmar de*

RESUMO

Este artigo potencializa a reflexdo e a discussdo sobre o letramento literario-cinematografico com alunos
do Ensino Médio. PropGe estratégias de acBes que viabilizem auxiliar o corpo docente na préatica de
formagdo leitora em sala de aula, sendo que tais praticas tem como objetivo principal aprimorar o senso
critico, tornando-os cidaddos conscientes do seu papel como seres atuantes, autdnomos e que sdo donos de
uma amplitude cultural e vocabular que possibilitem maior interacdo com o meio no qual estdo inseridos.
Justifica-se esta proposta pela necessidade de auxiliar professores de Letras (e de outras areas) como agentes
de formacéo literaria, na utilizacdo dos recursos midiaticos disponiveis na promogdo de construgdo de
sentidos e de vivéncias humanizadoras da literatura. Para responder & questdo de pesquisa: “"Como obras
filmicas, em nivel de processo de representagdo, podem funcionar como estratégia educacional para alunos
do Ensino Médio, como ferramenta socioeducacional importante & formagdo de sujeitos livres em
pensamento e opinides, tendo a literatura como fator preponderante ao desenvolvimento intelectual?,
buscou-se o cinema, como texto em letramento, porque representa um instrumento fomentador de dialogos,
debates, interacdo e um método educacional complementar para promover o Ensino Médio nas instituicdes
de ensino. Como Metodologia, 0 percurso percorrido foi a argumentacdo de carater qualitativo e
bibliografico e como Referencial Teorico os autores Soares (2002), Kleiman (1998), Cosson (2014) no
letramento e no letramento literario como fendmeno de ensino da leitura e da escrita dentro de um contexto
em que elas sejam significativas e facam parte do cotidiano dos cidad&os; o cinema na sala de aula com
Thiel e Thiel (2010) e o ensino e a aprendizagem inovadores, com auxilio das tecnologias com Bazin
(1991), Rojo (2012) e Stam (2003) para se chegar ao letramento literario-cinematografico. Como
Resultados e discussao, sugestdes de obras a serem trabalhadas nas trés séries do Ensino Médio para que
professores e alunos possam se beneficiar das audiovisualidades para proporcionar nas aulas o
desenvolvimento de conhecimentos discursivos e linguisticos, além da leitura, da escrita e da formagéo de
leitores.
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ABRTRACT

This study enhances the reflection and discussion on literary-cinematic literacy with high school students.
It proposes actions that make it possible to assist the teaching staff in the practice of reading training in the
classroom, and such practices have as their main objective to improve critical thinking, making them aware
of their role as active, autonomous beings who are owners of a cultural and vocabulary range that enable
greater interaction with the environment in which they are inserted. This proposal is justified by the need
for auxiliary language teachers (and other areas) as agents of literary training, in the use of available media
resources to promote the construction of meanings and humanizing experiences in literature. To answer the
research question: "As film works, at the level of the representation process, they can function as an
educational strategy for high school students, as an important socio-educational tool for the formation of
subjects in thought and opinions, with literature as a preponderant factor in intellectual development?,
cinema was sought as a text in literacy, because it represents an instrument that fosters dialogues, debates,
interaction and a complementary educational method to promote secondary education in educational
institutions. qualitative and bibliographic argumentation and as a reference Theoretical authors Soares
(2002), Kleiman (1998), Cosson (2014) on literacy and literary literacy as a phenomenon of teaching
reading and writing within a context in which they are prior and are part of the daily lives of citizens; cinema
in the classroom with Thiel and Thiel (2010) and innovative teaching and discovery, with the help of
technologies with Bazin (1991), Rojo (2012) and Stam (2003) to reach literary-cinematic literacy. As
Results and Discussion, suggestions for works to be worked on in the three grades of High School so that
teachers and students can benefit from audiovisuals to provide in class the development of discursive and
linguistic knowledge, in addition to reading, writing and the training of readers.

Keywords: literacy; cinema; literary-cinematic literacy; high school.



1 INTRODUCAO

E normal entre os professores de Literatura no Ensino Médio estar em conflito
entre a realidade existente na escola e o desejo de se ter mais atencéo e interesse por parte
dos alunos em relacdo aos contetidos desenvolvidos. E uma vivéncia cotidiana entre a
educacao tradicional com livros didaticos, por exemplo, e as sedugdes advindas dos
artefatos tecnoldgicos. Nesse sentido, o ambiente educacional ndo pode se abster de nao
usar as tecnologias nas aulas, haja vista que o cotidiano deles esta repleto de instrumentos
dindmicos, de informacdo e entretenimento. Logo, é salutar pensar, por parte dos
docentes, em promover a insercdo destas ferramentas na realidade social dos estudantes
como recurso motivador a aprendizagem.

Os professores, ao invés de competir com os recursos multimidiaticos em favor
de uma escola tradicionalista, podem repensar seus métodos ao agregar as
multimidialidades disponiveis ao processo de ensino-aprendizagem, trazendo as
atividades de ensino a linguagem préxima ao cotidiano dos estudantes, acostumados a
tecnologia, para a aprendizagem, isso porque interacdo e intertextualidades, como tipos
de acdo, ndo estdo dissociados do dia a dia dos atores no ambiente escolar.

O cinema®, como texto, representa uma ferramenta indispensavel nesse processo
e, junto com a literatura, pode ser importante ferramenta no fomento de dialogos, debates
e pesquisas intertextuais, de maneiras explicitas e implicitas, que permitam suscitar nos
alunos conhecimentos, habilidades e competéncias para relacionar diferentes textos entre
si, mesmo que oriundos de variadas fontes e formatos, também em reconhecer nesses
acontecimentos cotidianos de suas proprias vidas, tanto em crescimento cognitivo, quanto
social no que tange acdes vividas na escola e/ou fora dela, constituindo-se, no plano social
e pedagogico, em letramento, uma vez que a interag¢do social caracteriza-se como desejo
a ser alcancado durante os processos de comunicacao interpessoal entre professores e
alunos e ambos entre os seus pares. Assim, 0 cinema, em sua linguagem audiovisual, pode
ser eficaz como complementaridade nesta promogéo, e na escola. Entdo, torna-se
importante discutir sobre a arte cinematografica como instrumento facilitador e
fomentador do aumento das capacidades a oralidade, a leitura e a escrita.

Nesse sentido, pergunta-se: "Como obras filmicas, em nivel de processo de

representacdo, podem funcionar como estratégia educacional para alunos do Ensino

5 Cinema, neste artigo, é o filme como texto, com suas caracteristicas audiovisuais, ndo como lugar,
ambiente, sala de projecdo.



Médio, como ferramenta sdcioeducacional importante a formacdo de sujeitos livres em
pensamento e opinides, tendo a literatura como fator preponderante ao desenvolvimento
intelectual?

Para responder a este questionamento, a investigacdo objetiva propor processos
que utilizam producdes cinematograficas como motivadoras para o letramento literario-
cinematogréfico nas aulas de literatura no Ensino Médio, na promocdo de formas
diferenciadas de letramentos, que dialoguem para a formacéo de cidad&os participantes e
desenvoltos nos eventos sociais das comunidades em que estdo inseridos.

Justifica-se esta proposta pela necessidade de auxiliar professores de Letras (e de
outras areas), como agentes de formacdo literaria, na utilizacdo dos recursos midiaticos
disponiveis na promog¢do de construgdo de sentidos e de vivéncias humanizadoras da
literatura. Isto a partir de praticas em que o imagético possa expandir a consciéncia para
participacdo cidadd em sua sociedade, com o intento estimulador do letramento literario-
filmico na escola no desenvolvimento cultural dos alunos em suas inter-relagdes pessoais.

Como Metodologia, 0 percurso metodolégico adotado se caracteriza como uma
investigacdo de abordagem qualitativa baseada na argumentacdo e de pesquisa
bibliogréfica a partir dos estudos sobre letramento, que tem como aporte, desenvolvidos
no Referencial Tedrico, como Referencial Tedrico os autores Soares (2002), Kleiman
(1998), Cosson (2014) no letramento e no letramento literario como fenémeno de ensino
da leitura e da escrita dentro de um contexto em que elas sejam significativas e facam
parte do cotidiano dos cidaddos; o cinema na sala de aula com Thiel e Thiel (2010) e o
ensino e a aprendizagem inovadores, com auxilio das tecnologias com Bazin (1991), Rojo
(2012) e Stam (2003) para se chegar ao letramento literario-cinematografico.

Entdo, o texto filmico, e a partir do texto literario, é construido com mensagem
com alto grau de criatividade, e se configura como campo extremamente fértil, tanto em
termos interacionais quanto intertextuais, pela riqueza dos elementos que o compde em
nivel de linguagem como sendo o resultado da harmonizacdo de outras linguagens em,
por exemplo, na movimentacdo da cadmera, no ritmo, na iluminacdo, no som, no foco.
Ambos, texto literario e filmico, interagem com outros textos anteriormente veiculados
por diferentes meios, com seus produtores, e estabelecem novos didlogos entre o produtor
e seus interlocutores ao instigar a geracdo de novos textos, sejam orais, escritos,
imageéticos, audiovisuais, na interacdo e na intertextualidade.

Assim, no ensino de Literatura na escola, professores e alunos podem se beneficiar
das audiovisualidades do cinema em, por exemplo, adaptacGes literario-filmicas e



proporcionar nas aulas o desenvolvimento de conhecimentos discursivos e linguisticos,
além da leitura e da escrita.

Para que esta proposi¢ado seja desenvolvida, na sequéncia ha reflexdes, no capitulo
2 — em considerando o 1 como sendo a Introducdo — Alfabetizacdo e Letramento; no 3,
0 Letramento Literario; a seguir, no capitulo 4, o Letramento cinematografico; no 5, o
Letramento literario-cinematogréfico: da teoria a agdo para o Ensino Médio.

Por fim, as Consideracdes Finais e as Referéncias.

2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Paulo Freire (1921-1997) foi pioneiro na ideia de letramento ao defender que o
sujeito, ao se tornar alfabetizado, teria um meio para tomar consciéncia da sua realidade
e de transformé-la. Para ele (1989), letramento tanto poderia ser um meio para a
libertacdo, como para a sua domesticacao, dependendo do contexto ideoldgico em que
ocorre.

Ha os que pensam que o letramento é um método didatico que substitui a
alfabetizacéo; outros consideram que alfabetizacdo e letramento sdo processos iguais.
Letramento é, afinal, um interesse social onde as pessoas compartilham dele, € como a
sociedade usa a escrita na alfabetizacdo e para ensinar o letramento na sociedade é preciso
compreender a diversidade da cultura.

Quando se pensa em letramento, surge o questionamento ja em sua definicdo e
critérios para avalia-lo. Magda Soares, da area de Linguagem e Educacdo, em sua obra
Letramento: um tema em trés géneros, reflete sobre a avaliacdo do letramento do
individuo ou da sociedade como um desafio, haja vista a dificuldade de se buscar niveis
de dominio da habilidade de leitura e escrita, e dessa em seus usos em praticas sociais.
Esta pesquisadora discute a base conceitual do letramento em niveis ideoldgicos e sociais,
uma vez que ele cobre uma vasta gama de conhecimentos, de habilidades, de capacidades
e de funcdes, tornando-se complexa a sua definicéo.

A pesquisadora reflete sobre as diferentes formas de se compreender ou,
considerar os termos de Alfabetizacéo e Letramento, principalmente, relacionando-os aos
varios contextos educacionais. A autora apresenta as principais discussfes sobre a
importancia do letramento e sua relacdo com os fenémenos da Linguagem, da Escola, da

Sociedade e da Leitura Literdria no processo de ensino—aprendizagem.



Cabe ressaltar, pois, a diferenca entre alfabetizacdo e letramento. Para ela:

Alfabetizar e letrar sdo duas a¢Ges distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario:
o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e escrever no contexto
das préticas sociais da leitura e escrita, de modo que o individuo se tornasse,
ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado. (SOARES, 2009, p. 47).

Além disso, ela destaca a leitura literdria como um processo, no sentido de que
a palavra analfabetismo é mais usada do que alfabetismo, visto que, alfabetizado nomeia
aquele que apenas aprendeu a ler e a escrever, ndo aquele que adquiriu o estado ou a
condicdo de quem se apropriou da leitura e da escrita, incorporando as praticas sociais
que as demandam, este é o letrado. Logo, é importante compreender as diferencas e
implicagOes existentes entre os conceitos de alfabetizagdo (ensinar a ler e escrever,
compreender cddigos e simbolos) de letramento (proporcionar a apropriacéo da escrita e
da leitura em préticas sociais) €, ja que ambos tém papel primordial na vida do individuo,
ou seja, aprender a ler e a escrever sdo acOes que transformam a dimensdo social do
cidadéo, assim como, seus contextos sociais e culturais, uma vez que que cada processo
possui suas especificidades, embora atuem juntos tanto no campo da fala como no da
escrita.

Letramento, entdo, compreende o hébito da leitura que proporciona ao leitor,
independente da faixa etaria, amplitude cultural e vocabular além de desenvolver o
pensamento critico a respeito da leitura do texto e nesse processo se requer tempo, atencao
e dedicagdo, afinal, “ler é [...] ndo s6 uma tomada de consciéncia, mas também um modo
de existir no qual o individuo compreende e interpreta a expressao registrada pela escrita
e passa a compreender-se no mundo” (SILVA, 1987, p. 45).

3 LETRAMENTO LITERARIO

Em conjunto com a alfabetizacéo e o letramento, cabe pensar a importancia, da
leitura, da literatura e de outras manifestacdes artisticas. Apos assistir ao um filme, ou
ouvir uma musica que causa emocdo, por exemplo, desperta-se no sujeito multiplos
sentimentos e surge o desejo em compartilhar essa experiéncia individual com outras
pessoas para tentar convencé-las de que também vale a pena vivencia-la. Da mesma

maneira, podem ocorrer, durante a ato da leitura, certas narrativas tao significativas que



acabam causando uma espécie de efeito catartico junto ao horizonte de expectativa do
leitor, por intermédio das personagens literarias. Portanto, isso € exatamente o que motiva
a continuidade da leitura e, também, a vontade em indicé-las para outras pessoas e
convida-las a adentrar o vasto universo literario, para o ser apto em seu letramento
literario.

A Literatura proporciona uma transmutagéo da vida cotidiana, ela apresenta outra
temporalidade, outro espaco onde é possivel conhecer uma realidade em processo de
construcdo continuo. Por isso:

A tarefa que temos [formadores de leitores] agora, além da insisténcia no valor
da leitura, esta na democratizacdo do acesso aos bens culturais que se
expressam pela leitura. E isso exige a formacdo de um leitor capaz de,
encontrando a autoria do texto que se da a ler, evitar as armadilhas ideoldgicas

nele contidas e posicionar-se criticamente diante do outro, tomando a palavra
e tornando-a sua, produzindo sua contrapalavra. (BRITTO, 2015, p. 76).

Logo, uma sociedade que ndo dialoga e ndo possui o habito da leitura, mas que
apenas interage com o0s meios de comunicagdo sociais, por exemplo, o Facebook,
infelizmente, esta fadada a permanecer em vidas artificiais.

Em sendo assim e devido as mudancas sociais ocorridas em nossa sociedade que
abrangem as areas socioculturais, econémicas e politicas, e as novas exigéncias sobre 0s
conhecimentos da leitura e da escrita, em razdo do vultoso e diversificado volume de
informacdes, alfabetizacdo e letramento vém sofrendo ressignificacdes. E necessario,
pois, que 0s sujeitos possuam a capacidade de ler e de interpretar textos em diversas
linguagens ou multiplos letramentos, a fim de acessar informagdes e estabelecer novas
relacOes, além daquelas que ja mantemos e estdo ao nosso alcance, ndo bastando, assim,
apenas codificar e decodificar, fazer relacbes entre 0s sons, as imagens e as letras.

Em O letramento literario, teoria e pratica, Rildo Cosson (2014), discorre sobre
o letramento nas escolas e o0 ensino de literatura de um modo geral e apresenta uma
sequéncia béasica para o ensino de literatura que consiste em: motivacdo, introdugéo
leitura e interpretacdo. A sequéncia didatica que se baseia nesses quatro pilares, da inicio
pelo que o autor nomeia Motivacdo: séo atividades de pré-leitura, no intuito de despertar
a atencdo do aluno para a obra que sera trabalhada. Essa motivacdo pode se dar pela
dindmica através de filmes, musicas, intertextualidades com a obra a ser tratada.

Na sequéncia, o autor disserta sobre o segundo momento da sequéncia, a
Introducdo: que € a apresentacdo da obra e do seu contexto de producgdo, e elementos
extratextuais para que o aluno possa ter compreensdo daquela obra, que lugar o autor



ocupa dentro da sociedade ele quer retratar, todos elementos que conduzam ao aluno um
olhar para aquela leitura.

No terceiro momento, € 0 mais importante, a leitura do texto. Esta deve ser
acompanhada pelo professor, para que aconteca uma orientacdo acerca do texto literario
solicitado. Ela é acompanhada atraves de questionamentos e discussdes durante o
processo de entendimento do leitor.

A quarta e ultima etapa é a interpretacdo do texto, momento de “externaliza¢ao”
e compartilhamento com o grupo. Pode ser entendida como algo pessoal, mas essa
interpretacdo € algo social, pois o0 aluno chega com uma ideia fechada do texto. Porém,
qguando ouve outras opinides, essa visdo inicial vai se transformando.

O letramento literario, que se entende ao seguir essas etapas, se refere ao processo
de escolarizacdo da leitura e se destina a reformar, fortalecer e ampliar a educacgéo
literdria, é, para Cosson (2014) um método para trabalhar a literatura na escola,
compreendendo que todo processo educativo precisa ser organizado para atingir seus
objetivos.

Logo, é no exercicio da leitura escrita dos textos literarios que se entende a
arbitrariedade dos discursos padronizados pela sociedade letrada que os constréi num
modo préprio de se fazer, com o uso da linguagem. Para Cosson (2014), o ensino de
literatura sé se faz eficaz quando se tem no centro desse processo o texto literario.

Soares (2002), em seu artigo Novas praticas de leitura e escrita: letramento na
cibercultura, ao buscar e ampliar os conceitos sobre letramento, no viés, agora, da
cibercultura, afirma que se trata das “praticas sociais de leitura e escrita ¢ os eventos em
que essas praticas sdo postas em acdo, bem como as consequéncias delas sobre a
sociedade” (2002, p.145). Nisso se une a Kleiman (1998) que o complementa ao destacar
gue se pode definir o letramento como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita,
enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos e para
objetivos especificos. Para esta, “o estado ou condigdo de individuos ou de grupos sociais
de sociedades letradas que exercem efetivamente as praticas sociais de leitura e de
escrita.” (KLEIMAN, 1998, p. 19). Conforme Soares (2002) e ainda sobre a
complexidade do tema, ha o pressuposto de que individuos ou grupos sociais que
dominam o uso da leitura e da escrita e, portanto, tém as habilidades e atitudes necessarias
para uma participacao ativa e competente em situacdes em que praticas de leitura e/ou de

escrita, tm uma funcdo essencial. Por isso:



Mantém com os outros e com o mundo que os cerca formas de interacéo,
atitudes, competéncias discursivas e cognitivas que lhes conferem um
determinado e diferenciado estado ou condic¢éo de insercdo em uma sociedade
letrada. (SOARES, 2002, p.145).

Sobre este viés, e como uma adverténcia, Goulart (2014), reflete sobre o
letramento como “um todo” e a alfabetizagdo como “parte” desse “todo”, ou, em outros
termos, a alfabetizacdo, como se conhece, € um fenébmeno de letramento e se volta aos
aspectos estruturais de descricdo e analise da lingua e ndo leva em conta questdes
politicas, culturais, sociais e historicas. Logo, o papel que a literatura tem é se constituir
como fonte de formacdo de leitores criticos, vivendo o desafio de interpretar vazios,
ambiguidades, novas relagcdes, novos modos de viver, conhecer, fazer e falar. Entdo, o
letramento ¢ um “fendomeno plural, historicamente e contemporaneamente: diferentes
letramentos ao longo do tempo, diferentes letramentos no nosso tempo” (GOULART,
2008, p. 64). E, pois, o letramento literario.

Cosson (2014) evidencia que o letramento literario € um processo de letramento,
que, pela propria condicdo da existéncia da escrita literaria, possui uma configuracédo
especial, uma vez que ultrapassa os limites do uso social da escrita e visa ao seu dominio
efetivo. Para ele, “apenas ler é a face mais visivel da resisténcia ao processo de letramento
literario na escola” (2014, p. 26) e que, apesar de congregar algumas préaticas discursivas
estereotipadas sobre a leitura literaria, ainda no ambiente escolar a literatura € um I6cus
de conhecimento e, para que funcione como tal, é necessario que seja explorada de
maneira adequada, no momento em que a escola tem a necessidade de ensinar o aluno a
fazer tal exploracdo. Logo, este tipo de letramento é uma estratégia de leitura e escrita
que devem ir para além das préaticas escolares usuais, uma vez que se "configura como a
escolarizacdo da literatura e, por consequéncia, deve ser a escola a formar uma
comunidade de leitores e a fornecer uma maneira prépria de enxergar o mundo”
(COSSON, 2014, p. 11).

Nesse sentido, e j& introduzindo o letramento cinematografico, a renovacdo da
literatura pode acontecer na perspectiva de construir novos letramentos com a parceria do
cinema ao trabalhar com o filmico e o literario, com a leitura de outros géneros
discursivos, a fim de que sejam motivada a construcéo do letramento literario e a sugestéo

dos caminhos a serem percorridos para a concretizacdo de atividades que promovam o
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desenvolvimento intelectual, ético e critico dos alunos. Esta € a proposta de Thiel e Thiel
(2010).

4 LETRAMENTO CINEMATOGRAFICO

O letramento cinematogréfico pode se qualificar como um método de ensino que
englobe vérias disciplinas no ambiente escolar. A arte cinematografica congrega ou
resgata, com maior ou menor intensidade, todas as demais formas de arte a cada texto
filmico produzido, ndo importando sua classificacdo em termos de género e nem o nivel
qualitativo dessa producdo. O espectador deve percebé-lo como um importante veiculo
de interacéo social ¢ “como um produto cultural que reflete e veicula valores e crengas
das sociedades em que esta imerso”. (DUARTE, 2002, p. 106).

O cinema, enquanto filmes que possam ser utilizados em sala de aula como
letramento, forma e amadurece as concepgdes cidada dos alunos, que se preparam para a
vida, mas que mediados pelos processos na interagdo social pelos professores e estes com
alunos, alunos e colegas, ambiente escolar com a comunidade em seu entorno. Para

Trevisan (2000), o cinema é e sempre serd um jogo de arte, humanismo e seducéo:

[..] Todo filme repousa, é claro, sobre uma histéria, com personagens e
situacBes aproximadas do mundo real. No entanto, é preciso entender que o
potencial artistico de um bom filme néo se sustenta no simples reconhecimento
da credibilidade da historia contada, mas, ao contrario, reside, sobretudo, na
possibilidade de a linguagem criada estabelecer com o espectador um nivel
profundo de comunicacdo intelectual, filosofica, psicoldgica, emocional. A
complexa estratégia de seducdo da linguagem filmica aguarda o espectador
como um observador capaz de compactuar com o cineasta, na busca de um
grau elevado de conhecimento filos6fico sobre o préprio EU e sobre 0 OUTRO
(o mundo). Uma obra de arte, através de uma linguagem particular, pde em
questdo as verdades sociais adquiridas, convidando o espectador a uma nova
visdo do mundo. (TREVISAN, 2000, p. 98).

Para Thiel e Thiel (2010), para o letramento cinematografico, ndo se deve reduzir
a atividade a somente a “passar” o filme para os alunos e estes apenas indicarem 0s seus
gostos por eles. Deve-se ir para alem disso. Elas argumentam que o prazer de assistir ao
filme deve ser mantido, mas € necessario que se faca um trabalho transformador neste
"gosto", fruicdo, para que o ato de assistir ao filme seja um prazer aprimorado enquanto
reconhecimento dos valores estéticos que tornam a obra singular. Cabe ao professor,

como mediador, logo, fazer um trabalho nesse sentido antes, durante e depois da exibigéo
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do filme, na promocéo, além da fruicdo, da analise aprofundada desse género, em dialogo
com os estudantes acerca dos elementos que comp&em o texto filmico.

Em nivel de adaptagBes literario-filmicas (transcodificagdo intersemiotica, da
literatura para o cinema), por exemplo, o professor, mediador desse movimento em sala
de aula, deve estar consciente e explicar que o texto literario e a obra adaptada possuem
configuracdes diferentes como o suporte, a linguagem, que integra imagem e som, e que
estes podem ser mais privilegiados do que a palavra e que na transposicdo de uma
linguagem para outra, a questdo da fidelidade pode ser relativizada, cujas significacbes
sdo construidas pelo diretor, roteirista ou editor (BALOGH, 2005).

Nesse viés, 0 cinema, enquanto agente educacional, deve ser compreendido em
sua amplitude de usos, que variam desde a leitura e compreensao de diferentes linguagens,
expressas em variados suportes, desenvolvimento da sensibilidade artistica,
conhecimentos linguisticos e culturais, conhecimento da estrutura narrativa filmica e a
construcdo de novas referéncias e relacdo entre areas e discursos (THIEL e THIEL, 2010).

Compreender a funcdo das produgdes cinematograficas como agentes
educacionais é abrir, portanto, novos horizontes as praticas pedagogicas modernas que
visam a formacao de cidaddos criticos dentro do sistema social, capazes de ‘ler’ obras
audiovisuais, e para além do entretenimento. O audiovisual pode, também, estimular o
ensino da escrita e isso através de analises criticas das obras filmicas, também despertar
0 interesse para a leitura dos livros que d&do origem as adaptacdes cinematogréaficas.

Nesse sentido, o cinema constroi conhecimentos e, de acordo com Lima (2015),
cabe ao professor desempenhar o papel principal no estimulo das discussGes a serem
suscitadas, permitindo o questionamento e a decifracdo dos alunos acerca da sociedade
em que estdo inseridos, com o cuidado de ele ser entendido e usado como mais um
instrumento pedagdgico, ou seja, que obras filmicas possam, para Lima (2015), assumir
a estratégia de revitalizagdo no ensino, no entanto, e é prudente que se afirme, cabe ao
professor a interpretacdo das mensagens neles contidas para que o aluno possa tirar suas
préprias conclusdes e construir seu repertério literario, historico, artistico, cultural e tudo
0 mais que possa ser proporcionado.

Em se falando de cinema, é importante adentrar nos estudos de André Bazin
(1918-1958), um dos fundadores da Revista Cahiers du Cinéma (1951) e um dos mais
respeitados criticos e tedricos nesta area. Para Bazin (1991), € na mise-en-scene (por em
cena) que ha, no viés do diretor como o0 que estabelece sua visdo sobre a producéo, a

cenografia, o figurino, a maquiagem, o espago e suas dimensdes, 0S atores e suas
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performances. Tudo isso, logo, é coordenado por uma figura central, o diretor, que mesmo
com tantos elementos busca dar coesao e unidade ao filme.

Em colaboracdo com Bazin e em continuidade as suas ideias, Robert Stam (2008)
enfatiza que o cinema procura entender o seu publico ao utilizar uma linguagem que com
a producéo de sentidos, e isso por possuir uma linguagem transartistica, uma vez que
incorpora todas as artes em sua composicao. E uma delas é arte literaria. Esta, em paralelo
com a arte cinematografica, é contemplada na analise realizada por Stam (1992) em
relacdo ao romance Macunaima, o her6i sem nenhum carater (1928), de Mario de
Andrade (1893-1945). Stam encontra no romance modernista, por exemplo, temas e
estratégias bakhtinianos: inversGes carnavalescas, dialogismo parodico, heteroglossia
social e artistica, polifonia cultural e textual e ressalta que em Macunaima hé a exploracao
do género linguistico da "gente brasileira”, fundindo nele brincadeiras, lendas, cangdes,
proverbios e supersticdes, numa saga panfolclérica e plurigenérica. Assim, para Stam
(1992, p. 100-101), a contribuigéo das categorias bakhtinianas para o enriquecimento do
campo dos estudos cinematograficos é imensa, haja vista ter "potencial para
desprovincianizar o discurso critico sobre o cinema, um discurso que ainda esta atado
muito rigidamente as convencdes de verismo do século XIX".

Para Stam, em nivel de Termos e Metodologias na Pesquisa Contemporanea em
Estudos de Filme, Midia e Cultura, h4 no cinema a trajetéria da presenca de imagens e
sons como uma dimensdo da vida cotidiana, representada nas artes, nas ciéncias humanas
e sociais. Ele considera o cinema como objeto de estudo que possibilita um novo
horizonte tedrico interdisciplinar, transnacional e diacrénico.

Em seu livro A Literatura através do Cinema (2008), Robert Stam aborda
possiveis relagdes do cinema com a tradicdo realista de Robinson Crusoé (1719), de
Daniel Deffoe (1660-1731), de Madame Bovary (1857), de Gustave Flaubert (1821-
1880), desenvolvendo conceitos de transmidia e outras formas audiovisuais e as
diferentes perspectivas de cineastas, escritores e as pessoas envolvidas nesse processo de
transcodificacdo literario-filmico. O autor considera que o conhecimento da vida, das
historias e das opinides enriquecem a leitura de um texto.

Em relacdo ao cinema brasileiro, Stam desenvolve abordagens comparativistas
como, por exemplo, a relagdo entre Mario de Andrade com James Joyce; Machado de
Assis ao lado com Fiddor Dostoievski e Tom Jones; Clarice Lispector com Nabokov.

Para ele, nesse viés, 0 cinema possui uma abordagem transartistica ao incorporar todas
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as artes em sua composi¢do: musica, pintura, performance e teatro e, indubitavelmente,
também a literatura.

Logo, estratégias que unam a literatura e o cinema na escola pode movimentar
temas comuns a varias disciplinas, professores, alunos, comunidade escolar e serve como

instrumentos na formacéo de pensadores, intelectuais e cidadaos.

5 LETRAMENTO LITERARIO-CINEMATOGRAFICO: DA TEORIA A ACAO
PARA O ENSINO MEDIO

O cinema como evento de letramento favorece o fortalecimento da lingua, da cultura,
da arte, da historia nas relagdes cotidianas na pratica de sala de aula. Muda, em parte, a matriz
usualmente desenvolvida no processo de ensino para a aprendizagem. As praticas de
letramento, que seguem intentos renovadores e com movimentacdo audiovisual em interacdo
na escola com textos escritos, trazem conceitos, modelos sociais relacionados a natureza que
0 evento pode proporcionar e ddo a ele significacdo. Além disso, opera-se como uma gama
de possibilidades para se deslocar como instrumento didatico para o desenvolvimento e
saberes sociais e culturais ao assumir a perspectiva de que o “letramento é o estado ou
condi¢do de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que
usam a escrita”. (SOARES, 2009, p. 47).

Para Marcos Bagno (2007), em se tratando da pratica de letramento nos Ensino
Fundamental e Médio, deve-se repensar os métodos de ensino da lingua materna e fazer
uma reflexdo sobre o papel da instituicdo escolar na mediagdo do letramento
transdisciplinar. Constata, pois, que o letramento se constr6i na partilha de
conhecimentos. Essa visdo de transdisciplinaridade se traduz em métodos e/ou estratégias
de ensino.

E nisso tudo ha a leitura. Em relacdo a ela, € necessario que se compreenda que
ndo se |é apenas um texto verbal e sim que se deve ler o mundo, o céu, o dito e 0 ndo-
dito, também a imagem, no Letramento Visual, no sentido de que nessa pratica de
letramento importa, juntamente com o verbal, a oralidade, a musicalidade, as imagens,

sejam elas estaticas ou em movimento, uma vez que o Letramento Visual:

E um campo de estudo que problematiza o estudo das imagens
(estaticas, em movimento e mistas), a fim de: investigar a sua
importancia em todos os campos, questionar a ideia de representacéo,
repensar as imagens como processos de producdo de significados,
ampliar perspectivas, interpretagdes e conhecimento (FERRAZ, 2014,
p. 21, grifo nosso).
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Este Letramento, juntamente com o0s Letramentos Critico, Literario,
Cinematogréfico, podem indagar o papel da imagem na vida do sujeito "leitor", quando
posiciona a imagem e se posiciona nela como construtora do seu real ou mesmo da
realidade dos que o envolvem. Para Rojo (2012), ela vai alem da simples representacao
imagética, haja vista estar relacionada no contexto historico-social-cultural em que esta
inserido. Este movimento ndo se d& no ensino tradicional e sim no ensino em que ha a
perspectiva de que as palavras ndo sdo, de forma exclusiva, transportadoras de
mensagens. Se assim nao for, desvaloriza-se os textos imagéticos, audiovisuais, quando
se atribui a eles status desfavorecidos, o que pode acarretar a professores e alunos a nao-
atencéo aos textos multimodais, onde as imagens, os sons, o ritmo, o figurino, aparecem
como meras ilustracdes.

Dito isso, é mister refletir sobre as mudancas tecnoldgicas que se operam em nosso
tempo e adentrar no processo de ensino e aprendizagem com o desejo de desenvolver nas
escolas recursos pedagodgicos capazes de amparar 0 processo de conhecimento, como
filmes, mdsicas, pinturas, literaturas, historias em quadrinhos. Em relacdo ao cinema,
ndo se pode usa-los como simples meio de escape (por exemplo, quando um professor
falta a aula por um motivo ou outro, usam o filme para suprir aquele horario vago) e sim
com a contemplacdo de estratégias didaticas que vao além de assistir ao filme e sim de
discursivisa-lo, 1&-lo além do que é exposto, entender o jogo de luzes, os frames, os cortes,
a trilha sonora entre tantas outros caracteristicas que o fazem inspiradores para
desenvolver e compreender junto com ele a literatura, por exemplo.

Por conter dispositivos maquinicos, técnicos e tecnoldgicos, o cinema se organiza
de maneira enunciativa que narra, descreve e interpreta acontecimentos. Ele Enuncia, ao
recorrer a histéria e a memoria — por exemplo - relagdes de diferentes naturezas,
traduzindo-se em arte capaz de se articular com diferentes temas abordados pela literatura,
na qual a palavra é o elemento central. Além disso, em sua narrativa abarca outras
possibilidades artisticas: figurino, cenografia, fotografia.

Da teoria & acdo do Letramento Literario-cinematografico para o Ensino Médio
tem como proposic¢ao, com textos literarios e filmes, abordar em sala de aula tematicas
que possam demandar condutas éticas e educativas na sociedade contemporanea. Para
além do texto literario, que é usualmente trabalhado na escola, o filme, que € a escrita em
imagens (Jean Cocteau) e a lingua universal (Jean Epstein), se constitui em importante
ferramenta para esse Letramento, para, junto com a disciplina de Lingua Portuguesa e de
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Literatura no Ensino Médio, desenvolver-se de maneira inter e transdisciplinar na pratica
intertextual e em temas variados. Também leva em conta abordagens historicas, culturais,
identitarias.

Para isso, € necessario que sejam preparados futuros professores — os alunos da
graduacdo, para que trabalhem com o cinema com o objetivo de ofertar aos estudantes
ferramentas que permitam-lhes compreender que fazem parte de determinada cultura e
sociedade. Assim, podem ser formados cognitiva, simbolica e criticamente no ambiente
escolar.

Segue Quadro 1, com 3 sugestdes de possibilidades para o desenvolvimento de
Letramento Literario-cinematografico em sala de aula no Ensino Médio, nos primeiro,
segundo e terceiro anos.

Quadro 1 - possibilidades para o desenvolvimento de Letramento Literario-cinematografico em
sala de aula no Ensino Médio nos primeiro, segundo e terceiro anos.

Séries | TEMATICAS | TEXTOS LITERARIOS TEXTOS CINEMATOGRAFICOS
Primeiro | Guerra de - Os sertes, de Euclides da - Curta-metragem A matadeira (Jorge
Canudos Cunha. Furtado, 1994);

- Longa-metragem Guerra de
Canudos (Sérgio Rezende, 1997)

Segundo | Os retirantes - Vidas secas, de Graciliano - Longa-metragem Vidas secas,
nordestinos Ramos; (Nelson Pereira dos Santos, 1963);
- Morte e vida severina, de Jodo | - Longa-metragem Morte e vida
Cabral de Melo Neto. severina (Zelito Viana, 1977)
Terceiro | Relagdes - O caso do vestido, de Carlos - Longa-metragem O ease-de vestido
familiares e Drummond de Andrade. (Paulo Thiago, 2004).
conjugais

Fonte: Os autores (2021).

Para o primeiro ano do Ensino Médio, pode-se considerar um fato historico
importante para os brasileiros e latinoamericanos, a Guerra de Canudos (1896-1897)
como uma possibilidade tematica para ser trabalhada no letramento literario-
cinematogréafico na triade literatura-historia-cinema e seus desdobramentos.

O mediador de Literatura faz uma explanacéo sobre o evento historico de acordo
com a historiografia oficial que consta em livros didaticos. Para agucar os alunos na
curiosidade sobre quem foi 0 homem que juntou milhares de pessoas em Monte Santo
(Arraial de Canudos) e sobre sua historia de vida e de luta, pode-se assistir ao curta-
metragem A matadeira (1994 e disponivel no YouTube: https://youtu.be/_Pxq60qaGbl),
de Jorge Furtado. Este curta dialoga com o género documentario, com entrevistas,
dramatizagdes e “imagens de arquivo”. Organizado de maneira didatica, e com tom ludico,

narra a historia de Canudos a partir do personagem Antonio Conselheiro e tendo com
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"fundo”, e com voz feminina, o poema "A grande maquina”, de Kurt Vonnegut Jr. em que
diz ser a grande maquina (o canh&o na narrativa) a historia.

Apos, o mediador de Literatura faz uma contextualiza¢do sobre o autor carioca
Euclides da Cunha (1866-1909) em sua trajetoria pelo Exército, pelo jornalismo e pela
literatura, mais especificamente sobre o livro Os sertdes (1902), suas 3 partes (a terra, 0
homem, a luta) em suas caracteristicas principais. Como leitura para os alunos, a 3? parte,
‘a luta’ e nessa a lideranca do sertanejo messianico Antonio Conselheiro e as incursdes do
Exército brasileiro em Monte Santo (Canudos).

Como uma relacdo tematica, pode-se relacionar esta 32 parte com o livro ficcional
La Guerra del Fin del Mundo (1985), do peruano Mario Vargas Lhosa (1936). Ainda,
com o livro de Histéria Canudos, o povo da terra (1995), de Marco Antonio Villa (1955).
Estes tém a mesma representacao do fato histdrico e apresentam semelhancgas quanto aos
procedimentos técnico-narrativos dos historiadores. A Guerra de Canudos aproxima 0s
dois textos no universo discursivo.

Em relacdo ao La Guerra del Fin del Mundo, o romancista peruano volta-se 100
anos e dialoga os fatos com sua visdo do mundo: atribui outros significados ao evento
historico e recompde experiéncias vivenciadas no tempo (vive na regido com
sobreviventes, com suas emogdes e pensamentos: memaoria N0 momento em que 0 Sino
da torre é derrubada. Beatinho e Galileu Gall, personagens da historia, dialogam com
outras imaginadas pelo autor: sdo vozes que recompdem o evento historico. Nesse
sentido, a literatura preenche lacunas deixadas pela histéria.

No livro de Villa, o Conselheiro recebe dimensdo heroica. Os porqués do
abandono da vida familiar. H& o viés da subjetividade em detrimento da objetividade,
ideal do historiador: harmonia entre razao e ficcdo. Os sertanejos, assim, se assemelham
aos guaranis, palmares, cabanos, balaios, muckers, contestados, posseiros do Araguaia.
Villa seleciona textos histéricos que formam a imagem do fato: conjunto discursivo,
narrativa historica que reinterpreta o evento de Canudos por meio de documentos.
Constroi a histdria através do sujeito produtor.

Por fim, e para consolidar o letramento literario, o mediador e seus alunos assistem
ao longa-metragem Guerra de Canudos (1997), de Sérgio Rezende, que parte da
personagem baiana Luiza (Claudia Abreu) e sua familia que sofrem com a seca, ndo
sabem o que era Republica, a ndo ser que o presidente, Marechal Floriano Peixoto, ordena

que cedam seus pequenos bens ao governo em forma de impostos. Surge a figura do
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Antbnio Conselheiro (José Wilker) que induz a familia de Luiza a o seguirem-no até o
Arraial de Canudos. L4, a historia, "a luta”, se desenvolve.

Para o segundo ano do Ensino Médio, ainda considerando a importancia de um
viés historico, a tematica a ser trabalhada pode ser a vida dos retirantes nordestinos. Para
tanto, as obras Vidas secas (1938), de Graciliano Ramos (1892-1953) e Morte e vida
Severina (1955) de Jodo Cabral de Melo Neto (1920-1999), sdo obras que retratam a dura
realidade do povo nordestino.

Vidas secas faz parte da segunda fase do Modernismo (geracdo de 1930). A
década de 1930 foi um periodo de grande turbuléncia politica no Brasil e no mundo. O
livro, além de tratar das relacdes trabalhistas e da exploracdo humana oriunda dessa
exploragdo, também aborda as dificuldades e incertezas de uma familia sem posses, sem
destino, sem rumo, num recorte histérico do governo de Getulio Vargas (1930-1937-
inicio do Estado Novo, regime ditatorial). Nesse sentido, a situacdo financeira no sertdo,
a precaria condicdo de vida, a exploracdo trabalhista e o abuso dessa autoridade é
representado pela atitude do personagem soldado amarelo.

Antes da leitura do romance de Graciliano Ramos, poder-se-ia trabalhar com o
quadro "Retirantes" (1944), da Série "Os Retirantes" (produzida com a técnica de 6leo
sobre tela), de Candido Portinari (1903-1962). Nele, o artista representa o tema do éxodo
rural nordestino. Os alunos, assim, podem ser impactados com a imagem forte sobre o
que versam obras sobre esta tematica.

Apds, o mediador pode assistir com os alunos o filme Vidas Secas (1963-
Disponivel no YouTube em: https://youtu.be/m5fsDcFOdwQ?t=2452. Acesso em: 11
mai.2021), do cineasta Nelson Pereira dos Santos (1928-2018). Comentar alguns recortes
(cenas) no filme para depois, com a leitura da obra fazer as comparagdes com o que esta
proximo ou diferente na relacdo obra cinematografica e literaria. Nesse sentido, o cinema
brasileiro representou movimentos de jovens criticos e intelectuais, em didlogo com a
tradicdo literaria ao expressar as questdes sociais e politicas de seu tempo.

O mediador pode mostrar para os alunos que no romance de Graciliano Ramos os
capitulos ndo possuem conexdo entre si, cada um acontece de acordo com algum fato
ocorrido com o personagem. No filme, h a organizacdo dos capitulos em ordem linear
para o espectador. Por exemplo, no livro, a prisao de Fabiano esta no capitulo “Cadeia”;
no filme acontece durante uma festa ocorrida na igreja, com mais pessoas assistindo esta
arbitrariedade. Também, no filme os capitulos “Cadeia”, “Festa” e “Inverno” estdo

compilados em um so.
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Para complementar, a musica "Asa branca" (1947- Disponivel no YouTube em
https://youtu.be/zsFSHg2hxbc?t=5. Acesso em: 11 mai.2021), de Luiz Gonzaga (1912-
1989) pode auxiliar na compreensdo da "alma" nordestina no sentido de que esta
constantemente se deslocando de um lugar para outro em busca de melhores condigdes
para a sobrevivéncia em terra de clima adverso, haja vista serem suas vidas "secas", como
o clima e as condigdes sociopoliticas impostas pelos diversos governos.

Em relacdo a Morte e vida severina, igualmente se poderia partir da série "Os
retirantes”, de Candido Portinari. Apos, poder-se-ia trabalhar com a musica "O funeral do
lavrador” (1965), que Chico Buarque de Holanda (1944-Disponivel no YouTube em
https://youtu.be/BnVbz6dtgg0?t=65. Acesso em: 11 mai.2021) musicou da obra do poeta
pernambucano Jodo Cabral de Melo Neto: "Esta cova em que estas com palmos medida/E
a conta menor que tiraste em vida/E a conta menor que tiraste em vida/E de bom tamanho
nem largo nem fundo/E a parte que te cabe deste latifundio/E a parte que te cabe deste
latifundio [...]".

Quadro de Portinari, a obra de Jodo Cabral de Melo Neto e o poema deste
musicado por Chico Buarque mostram a saga de Severino, que representa todos 0s
retirantes que buscam uma vida melhor em outro lugar e que, nessa caminhada, encontra
inevitavelmente a “morte”, fim de uma vida, também "severa”. Como € um "auto de
Natal", a obra do poeta pernambucano termina com a simbologia do nascimento do filho
de José, Jesus, o "salvador.

Tudo isso pode ser assistido no filme "Morte e vida severina” (1977- Disponivel
no YouTube em: https://youtu.be/QUrochXzb5Q?t=3. Acesso em: 11 mai.2021), de
Zelito Viana (1938), onde, também a questdo agréaria é presente desde o inicio da obra:
seca, disputa por terras, falta de oportunidades em terras inférteis, fome, com o ator José
Dumont (1950) na representacdo do personagem Severino.

Para o terceiro ano do Ensino Medio, pode-se trabalhar com a tematica das
relacGes familiares: a vida cotidiana, as trai¢cGes, os complexos, sonhos. Nesse sentido, 0
pensamento reflexivo e a empatia em relagdo ao convivio familiar sdo assuntos que
precisam ser abordados, pois é nessa fase que surgem os conflitos, as crises existenciais,
0s medos e mudancas recorrentes da adolescéncia, além das situacdes vividas no
cotidiano como a “intimidade” das relacfes familiares, para discussdes e debates.

Como exemplo disso, poder-se-ia assistir ao filme "O vestido” (2004- Disponivel
em: https://youtu.be/-EVHI40Xju8?t=4834. Acesso em: 11 mai. 2021), baseado no
poema narrativo "O caso do vestido" (da obra Alguma Poesia — 1930), de Carlos
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Drummond de Andrade (1902-1987). Para o filme, romancista mineiro Carlos Herculano
Lopes (1956) roteiriza para o cinema a emocionante historia de amor e paixdo. O cineasta
Paulo Thiago (1945-), dirigiu a adaptacdo para o cinema.

O poema e o filme, denunciam o machismo exacerbado, as relacfes de traicdo e
conformismo e siléncio tipico do oprimido, da dor da esposa que se cala diante a
humilhac&o de seu marido.

Com este letramento literario-cinematografico, os alunos, orientados pelo
mediador, podem construir, de maneira escrita, relacbes com o seu tempo em nivel de
historia, a politica, as lutas cotidianas do povo brasileiro; ou ainda gravar um video ou

produzir um Podcast.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Esta pesquisa analisou formas e caminhos para desenvolver estratégias e/ou
métodos de ensino para a sala de aula com vistas a promocéo do interesse dos alunos pela
leitura, bem como fomentar o senso critico e ressignificar o conceito de letramento
literario-cinematografico como um recurso capaz de potencializar social e culturalmente
acoOes de leitura paraa formacéo do leitor.

O cinema, como texto, representa importante ferramenta no fomento de dialogos,
debates e pesquisas intertextuais que suscitam um novo olhar, que ressignifica 0s
conhecimentos a serem conquistados nas aulas de literatura, a fim de proporcionar aos
alunos evolucdo do pensamento critico e autdbnomo, na formacdo de opiniGes,
sensibilidade e emotividade. Para isso, exige-se nova postura e olhar sobre o cotidiano e
requer-se, nesse Viés, estratégias que possam ser usadas como método de ensino com mais
eficacia e qualidade. E isso por parte do mediador, no ensino, para seus alunos, na
aprendizagem.

Para que na educagéo esses desejos se concretizem, o cinema como estratégia de
letramento junto com o literario pode suscitar nos alunos habilidades e competéncias para
relacionarem diferentes textos em suas formagOes leitoras em suas agbes de
potencializacdo de seus horizontes de expectativas no contexto em que estéo inseridos a
partir da sala de aula para suas realidades cotidianas.

Nesse processo, percebeu-se a importancia da interagéo social, que se caracteriza
como um desejo a ser alcangado durante 0s processos de comunicagao interpessoal entre

professores/mediadores e alunos e ambos entre 0s seus pares. Assim, 0 cinema, em sua
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linguagem audiovisual funciona como um complemento intertextual e contribui na
formacdo humana e, como interesse aqui disposto em sugestdes de estratégias com
instrumentos culturais, do leitor. Nesse sentido, fica notdrio o quanto os filmes
aproximam as pessoas na interacdo social que harmoniza e envolve, e junto com o
literario.

Ao seguir a premissa de que todos tém direito a literatura e que ela ndo é um bem
incompressivel, mas necessaria para a humanizacao do individuo, sendo a fabulagdo uma
necessidade basica do ser humano ao torna-lo mais suscetivel e convicto do seu poder
humanizador ocasionado pela leitura, vé-se no letramento literario-cinematografico uma
ferramenta poderosa nos movimentos de potencializacdo leitora nas escolas, em seus
niveis de formacgdo, principalmente no trabalhado neste artigo, o Ensino Médio.
Igualmente no principio de que a socializacdo e o contexto cultural dos alunos se
interligam, observa-se que € preciso socializar com oralidade e escrita, com diversificacao
de saberes na instituicdo e/ou comunidade leitora.

Assim, ao propor no ambiente de sala de aula varias modalidades formativas que
fazem parte do cotidiano dos alunos, o professor/mediador possibilita-lhes, com
letramento literario-cinematografico, uma  pratica contextualizada e eficiente de
formagé&o do leitor, bem como da producdo textual, contribuindo para a formacao integral
de seus alunos, querendo-os como cidadaos atuantes que buscam seus lugares de fala na
e de constituicdo conscientes e intelectuais em suas comunidades.

Ao sugerir utilizacdes de letramentos com as obras verbais (literarias), visuais,
sonoras, audiovisuais (cinema) como objeto de estudo para leituras em sala de aula — no
Ensino Médio-, as propostas de intervencdo apresentadas tém como finalidade
constituirem-se alternativas de praticas de leituras na perspectiva interacionista na
relacdo e cruzamentos entre literatura e cinema para a formacéo de leitores avidos e em
construcdo progressiva para seus sucessos como pessoas e profissionais.

Logo, as discussoes, reflexdes e contribuigdes praticas para o Ensino Médio nas
estratégias didatico-pedagogicas foram apresentadas para o desenvolvimento formativo
de alunos com mais senso critico, percepcao humanistica, capacidade de identificacdo nos
textos de pistas linguisticas, para o aprimoramento das habilidades de leitura, norteando
acOes que visem a apropriacdo do cinema, a partir e com a literatura, como ferramenta de
incentivo a leitura e formacdo do leitor, para que sejam protagonistas em seus
movimentos sociais, culturais, educacionais, enfim, na praxis cotidiana em suas a¢des

para a plena cidadania.
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E nisso, indubitavelmente, esta o letramento literario-cinematografico na
formacdo, através das leituras no processo de formacéo de leitores, na valorizagdo das
formas de produgéo de conhecimento, na harmonizagdo humana e na interagéo social e
cultural de individuos dentro e para a sua comunidade de convivéncia, a partir da escola

e nesta com as aulas de Literatura e outras disciplinas.
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