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RESUMO

A lei 10.639 de 2003 trata da obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-
brasileiras no Ensino Bésico. Partindo da premissa de que o ensino desses temas depende da
sua inclusdo em cursos de formacdo docente, esta pesquisa buscou verificar se esta lei é de
fato estudada nesses cursos. A presente investigagdo teve como objetivo levantar e analisar
artigos publicados nos Gltimos cinco anos pertinentes ao estudo da lei 10.639/03 e suas
recomendagdes nos cursos de formacdo docente. Para a contextualizacdo da tematica foram
apresentados conceitos referentes ao ensino étnico-racial e a contextualizagdo historico-social
da populacdo negra no Brasil. A pesquisa de cunho bibliografico fez uso da Andlise de
Conteudo para verificar como cada artigo respondia a seguinte questdo: A lei federal
10.639/03 é tema de estudo em cursos de formacdo docente? ApOs a leitura e analise dos
artigos colhidos foi observado que ha uma caréncia de trabalhos cientificos referentes a
supracitada lei, assim, como uma ineficiéncia na aplicagdo da mesma.

Palavras-chave: Lei 10.639/03. Formagc&o docente.Etnico-racial.



ABSTRACT

Law 10,639 of 2003 deals with the mandatory teaching of African and Afro-Brazilian History
and Culture in Basic Education. Based on the premise that the teaching of these themes
depends on their inclusion in teacher training courses, this research sought to verify whether
this law is actually studied in these courses. The present investigation aimed to survey and
analyze articles published in the last five years relevant to the study of Law 10.639 / 03 and its
recommendations in teacher training courses. For the contextualization of the theme, concepts
related to ethnic-racial education and the historical-social contextualization of the black
population in Brazil were presented. The bibliographic research used Content Analysis to
verify how each article answered the following question: Is federal law 10.639 / 03 a subject
for study in teacher training courses? After reading and analyzing the articles collected, it was
observed that there is a lack of scientific work related to the aforementioned law, as well as an
inefficiency in its application.

Keywords: Law 10.639 / 03. Teacher training. Ethnic-racial.
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1. INTRODUCAO

A ideia para essa investigacdo surgiu no segundo semestre de 2019, a partir de
observacdes feitas durante o curso de Letras e a constatacdo de que ha lacunas no que se
refere a formacdo de professores especializados e preparados para uma educagao que ampare
a trajetéria e luta da populacdo negra de maneira digna. Assim, tornando-se necessaria a
reflexdo sobre a lei 10.639/03 nos cursos de formacdo docente, com destaque a representacao
negra nos cursos de licenciatura e os desdobramentos apds a instauracdo dessa nos espagos
académicos. Se tratando de representacdo negra, referem-se a promocdo de debates e
discussdes que possibilitem o dialogo acerca da luta antirracista e a desconstrugdo de
discursos que contribuem com o aumento das desigualdades.

Diante do cenario em que foi experienciado em 2020, se faz necessario mencionar que
durante a elaboracdo da pesquisa fomos surpreendidos por uma pandemia mundial que
resultou no isolamento coletivo, assim exigindo a alteracdo do projeto original e provocando
mudancas na execucdo do trabalho que inicialmente se daria de forma presencial, contando
com entrevistas a professores e discentes. Ademais, reforca-se a urgéncia de se promover
estudos integradores acerca da comunidade negra, visto que no ano de 2020 — assim como
tem sido desde a construcdo do Brasil- houve inGmeros casos de homicidios contra individuos
negros, provando a letalidade em que o sistema racista brasileiro atua, excluindo a populacao
de seus direitos basicos de salde e educacdo de qualidade, até seu direito minimo, que é a
vida.

A lei 10.639 instituiu a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura africana e afro-
brasileira em toda rede de ensino bésico, publico e privado. Desta maneira, fazendo-se
necessaria para a formacao de cidadaos conscientes da construcdo historica e social do Brasil,
assim como atuantes no combate a praticas racistas comumente observadas em sala de aula e,
consequentemente, em diversos ambitos da sociedade. Segundo a mesma, é fundamental
elucidar que ela ndo se direciona apenas as disciplinas de Historia e Geografia, mas abrange
todas as disciplinas do curriculo escolar da Educacdo Basica, pois o objetivo dela ndo se
limita ao estudo da histéria do Brasil, estende-se ao comportamento e postura do profissional
docente diante de episodios em que a discriminacéo cultural e racismo ocorram em sala de

aula.



Por sua vez, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2005, p.12) destaca o papel do professor como

sujeito que interfira e corrija as atitudes desrespeitosas que ocorrem em ambito escolar:

[...] significa buscar, compreender seus valores e lutas, ser sensivel ao
sofrimento causado por tantas formas de desqualificacdo: apelidos depreciativos,
brincadeiras, piadas de mau gosto sugerindo incapacidade, ridicularizando seus
tracos fisicos, a textura de seus cabelos, fazendo pouco das religides de raiz africana.
Implica criar condi¢des para que os estudantes negros ndo sejam rejeitados em
virtude da cor da sua pele, menosprezados em virtude de seus antepassados terem
sido explorados como escravos, ndo sejam desencorajados de prosseguir estudos, de
estudar questdes que dizem respeito a comunidade negra (...) comprometidos com a
educacdo de negros e brancos, no sentido de que venham a relacionar-se com
respeito, sendo capazes de corrigir posturas, atitudes e palavras que impliquem
desrespeito e discriminacéo.

Observa-se que o papel do professor vai alem da mediagdo entre o conhecimento e 0s
alunos, pois o docente deve utilizar de sua autoridade nesses espacos escolares e se impor
contra todo e qualquer ato que venha a ferir a integridade moral, autoestima e autoimagem de
alunos negros e de todos aqueles que sdo importunados pelas suas diferencas, sejam étnicas
ou culturais. Dado que a escola, e todos os agentes da educacdo, tém a primordial funcéo de
proporcionar um espaco de interacdo social e estabelecer relagdes individuais e coletivas que
respeitem a constituicdo e preservem a integridade e diversidade de todos os sujeitos. Dessa
forma, torna-se imprescindivel que, além da instauracdo da lei, seja garantida e regularizada a
aplicacdo da mesma, pois nota-se que embora esta esteja em voga, ha uma grande caréncia de
profissionais qualificados para a execugdo desse ensino e, consequentemente, a aplicacao das
referidas normas se torna ineficiente. Portanto, o trabalho a seguir se justifica pela
necessidade de averiguar nas publicacdes académicas dos Ultimos cinco anos se nesses 17
anos de existéncia a 10.639/03 foi devidamente aplicada nos espacos escolares e quais foram
os desafios encontrados pelos profissionais da educacao.

Lancando vistas ao Objetivo geral, faz-se necessario expor que € analisar o estudo da lei
federal 10.639 de 2003 no contexto da formacdo docente e discente. Tratando-se dos objetivos
especificos, eles se limitam a: Definir e contextualizar a lei federal 10.639 de 2003; buscar
publicacbes académicas referentes a aplicabilidade da lei federal 10.639 de 2003; levantar
dados sobre o estudo e aplicabilidade da lei em cursos de formagao docente e discente; refletir
sobre a capacitagdo de professores para o0 amparo da referida lei e identificar os
desdobramentos surgidos nos altimos cinco anos e as mudancas observadas pelos

pesquisadores.
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A presente pesquisa foi estruturada em quatro capitulos nos quais se encontram 0s
objetivos, ap6s a presente introducdo; o referencial tedrico, no qual estdo expostos 0s
conceitos basicos para o entendimento do contexto social e histérico da populacdo negra e a
sua escolarizagdo no Brasil, assim como a defini¢do de termos fundamentais no que se refere
a construcdo identitaria da comunidade afro-brasileira. No capitulo posterior ha a descri¢do
metodoldgica e o detalhamento das etapas na execucdo da pesquisa; consecutivamente, a
analise dos dados levantados e por fim, as consideracdes finais.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo serdo apresentados alguns conceitos tedricos fundamentais para a
compreensdo do contexto historico-social vivenciado pela populacdo negra durante esses 133
anos de pos-abolicdo. Sobretudo, serdo discutidas as relagdes travadas dentro de sala de aula,
assim, dando vistas para o processo de elaboracdo e instauracdo da lei 10.639/03 e seus
mecanismos de regularizacao.

Inicialmente serd retratada a concepcao do que € ser negro perante a sociedade, para isso
sera revisado o livro Peles Negras Méscaras Brancas, do psiquiatra martinicano Franz Fanon,
assim como sera revisitada a obra Casa Grande Senzala, de Gilberto Freyre. Embora os
autores tenham diferentes perspectivas, o objetivo da analise sera tracar um paralelo entre a
percepcdo universal do homem negro e a formacdo identitaria do negro brasileiro.
Consecutivamente, sera verificado o conceito de representacdo pelo socidlogo britanico-
jamaicano Stuart Hall (2003) e a influéncia dessa na construcdo da identidade, tendo como
embasamento os tedricos Gomes e Ferreira (2000) que elaboraram diversos estudos acerca
dessa tematica. Na sequéncia, foram regatados alguns momentos historicos da trajetéria do
sujeito negro na educacao brasileira, para isso foram revisados os estudos de Nogueira (2007),
Almeida & Sanches (2016) e Ferraro (2008).

No pendltimo subtépico sera abordada a elaboracdo e luta pela promulgacdo da lei
10.639/03, que tornou obrigatério o ensino de cultura e histéria africana e afro brasileira nos
espacos escolares de ensino béasico de todo o Brasil, ja no Gltimo subtdpico sera langada vistas
a aspectos especificos da formacdo docente. Para a construcdo desse resgate foram utilizados

os estudos dos mestres em Histdria, Pinotti (2016), Concei¢do (2011) e Novoa (1991).

2.1 SER NEGRO NO BRASIL

Franz Fanon, psiquiatra e filosofo martinicano, postulou em Peles Negras Mascaras
Brancas que, no que tange as relacGes raciais, foi oferecido ao negro um titulo de ndo-ser. O
homem negro é desconsiderado como homem, é suprimido dele toda a sua humanizacgéo,
colocando-o0 em uma posicdo de ndo-existéncia (FANON, 1952). E nessa desumanizacao
recorrente é que se consolidou a civilizacdo brasileira, assim como as demais sociedades
colonizadas, regidas por uma ideologia que defende a subjugacdo e manipulagdo dos povos

afrodescendentes em beneficio da elite branca dominante.
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E partindo desse pensamento que foi sendo construida, ao passar das décadas, o
significado de ser negro e o seu caminho a ser trilhado, pois a maneira como a sociedade é
constituida ja engendra um destino a populacdo negra a partir das representacfes que lhe séo
oferecidas. Ou seja, a sociedade brasileira esta estruturada de maneira em que 0 negro ja é
moldado para um caminho conveniente aqueles que ocupam o poder.

Em 1933 o socidlogo Gilberto Freyre publicou Casa-Grande Senzala, livro que
apresentou para o publico o mito da democracia racial, no qual afirmava que aqui no Brasil as
relagbes estabelecidas entre pretos e brancos eram completamente amistosas e harmdnicas.
Embora o conceito ndo tenha sido criado por Freyre e nem tenha sido mencionado na obra, é
ali que esta toda a sistematizacdo de como se formaram essas falaciosas relagdes amigaveis
entre os colonizadores portugueses e africanos escravizados. A falsa ideia de que o Brasil
havia superado a discriminacdo racial e que havia igualdade entre pretos e brancos foi
amplamente exposta na obra.

Embora Freyre tenha sido o responsavel pela formulacdo do mito e pela descricdo de
como se engendraram essas relagcdes raciais, muito antes de 1930 estrangeiros viajantes ja
haviam observado que a ligacéo entre pretos e brancos aqui no Brasil era distinta das relacdes
travadas entre brancos e ndo-brancos nos Estados Unidos e restante das Americas. O principal
contribuinte para essa disparidade foi a exploracdo sexual, presente desde a escraviddao em
ambos 0s paises, mas que aqui deu lugar a miscigenacdo de forma voluntaria, assim, criando
lacos afetivos e uma suposta ideia de equidade e amabilidade entre colonizadores e
escravizados, brancos e negros:

[...] os europeus e seus descendentes tiveram (...) de transigir com indios e
africanos quanto as relagBes genéticas e sociais. A escassez de mulheres brancas
criou zonas de confraternizacdo entre vencedores e vencidos, entre senhores e
escravos. Sem deixarem de ser relagfes — a dos brancos com as mulheres de cor — de
‘superiores’ com ‘inferiores’ (...). A miscigenacdo que largamente se praticou aqui
corrigiu a distancia social que de outro modo se teria conservado enorme entre a

casa-grande e a mata tropical; entre a casa-grande e a senzala. (FREYRE, 2006,
p.33).

Diferentemente do ocorrido nos EUA, pois | constituiu-se ligagdes bem menos estreitas
que ndo perduraram apds a libertacdo em 1865, visto que ndo houve uma politica
branqueamento visando a miscigenacdo do povo, o sistema norte-americano seguiu sendo
birracial, fato divisor de agua na construcéo da identidade racial.

Foi a partir do vinculo afetivo, da miscigenacdo e da crenga de uma sociedade

multicultural e multirracial que se criou a falsa ideia de igualdade entre as ragas e que se
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formou uma sociedade que é incapaz de perceber a dominacdo sofrida, e que, sobretudo,

mantem-se leal ao seu algoz:

O mito da democracia racial serviria, por conseguinte, para desarmar uma “bomba
étnica”, ao amainar um potencial conflito entre brancos e ndo-brancos, cegando os
individuos negros com uma falsa impressdo de que faziam parte da comunidade
nacional, enquanto a estrutura de privilégios que historicamente os descriminou era
mantida. (SILVA, 2015, p. 16)

As politicas de branqueamentos surgiram no Brasil no século XIX e eram resultado de
um pessimismo racial fundamentado na ideia de que a mesticagem n&o era tdo produtiva e tdo
promissora para o pais quanto as “ragas puras”, logo, tornou-se necessaria uma reformulagéo
identitaria. Criou-se a necessidade de tornar a populagdo mais clara a partir das relacdes
afetivas entre negros e brancos, com o objetivo de embranquecer a populacdo com o passar
das geracdes (SKIDMORE, 1990 apud SILVA, 2012).

Observa-se no artigo 1° do decreto n° 528, de 28/06/1890, que trata da imigracédo para o

Brasil:

E ponto pacifico, hoje, entre nés, que s6 nos convém a imigracdo branca. N&o
porque o Brasil seja racista. Mas porque, se quisermos fazer prosseguir o
branqueamento (...) deveremos auxiliar esta tendéncia, abrindo nossas portas a
imigracdo branca(...). I1sso ndo quer dizer que proibamos a entrada de elementos de
cor, isoladamente, mesmo em carater permanente; significa apenas que desejamos
ser brancos daqui a alguns séculos e continuaremos internamente a nossa sabia
politica de miscigenacdo ampla (BRASIL,1944, p. 232)

Assim, percebe-se que o racismo institucional sempre esteve presente na sociedade
brasileira, atravessando a vida da comunidade negra nos mais diversos segmentos. Entende-se
gue esse racismo institucional é a discriminacdo de um grupo étnico em desvantagem a outros
grupos no que se refere a beneficios gerados pelo poder publico e demais instituicdes. Ou
seja, direitos basicos institucionais Ihe sdo negados em razédo de sua cor de pele.

As politicas de branqueamento tiveram tal impacto na sociedade que ao longo dos anos
foi criada uma terminologia nova para resignar pessoas negras de pele clara. O termo “pardo”
foi colocado no Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 1900, sendo mais
um dos resquicios dos anos de negligéncia historica e social. Na cultura brasileira, assim
como na lingua, 0s termos negro e preto sempre tiveram conotacdo negativa, apenas em 1930
0 Movimento Negro os acolheu como forma de empoderamento étnico e combate ao racismo.
No entanto, ha uma razodvel parcela da populagdo que se mantem resistente em utilizar o

termo preto. Prova disso sdo os dados colhidos no censo do IBGE em 2010: 43,1% se
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autodeclararam como pardas e apenas 7,6% se autodeclararam como pretas. Assim, ilustrando
que ainda h& uma resisténcia, por parte da populacdo em assumir a sua negritude
(MUNANGA, 1999) pois esses dados sdo a consequéncia dos muitos anos de apagamento
identitario e histérico, formando uma populacdo que tenta, involuntariamente, a0 maximo se
afastar de todo e qualquer resquicio fisico e cultural que possa ser relacionado as origens
africanas.

O apagamento histérico e social do povo negro brasileiro foi executado com tamanha
destreza que embora 50,7% da populacdo seja negra (IBGE, 2010) essa comunidade ndo esta
presente nos espagos de poder e se encontra majoritariamente em situacéo de vulnerabilidade.
Tendo assim, que lutar diariamente para obter as oportunidades que lhe foram negadas
durante tantos anos e, sobretudo, lutando para que a sua existéncia seja considerada e

legitimada entre os demais.

2.2 TRAJETORIA DO NEGRO NA EDUCACAO BRASILEIRA

Para abordar a tematica sobre representacdo negra nos espacgos escolares € necessario
rememorar a trajetoria enfrentada pela populacdo negra na luta pelo direito basico a educacao.
Partindo do periodo pré-abolicdo, em 1824, foi instituido que criancas filhas de escravos ndo
poderiam frequentar os espacos de educacdo formal, embora ndo fosse vetada a participacéo
de criancas negras libertas. Assim, observa-se que a exclusdo racial sempre foi encobrida por
justificativas sociais: “[...] ficando o preconceito de raca disfarcado sob o de classe, com o
qual tende a coincidir” (NOGUEIRA, 2007, p. 14).

Desta maneira, seguiram-se 0s anos e as praticas institucionais limitantes ao progresso
da populacdo negra. Mesmo que, lentamente, houvesse maior adesdo de alunos negros, as
escolas do periodo imperial eram taxativas no que se referia a costumes e origens, criando um

ambiente desfavorecedor para as criancas oriundas de familias de negros libertos.

A escola imperial voltada ao ensino de comportamentos adequados, combativa as
culturas populares, sob um modelo eurocéntrico de ensino e de sociedade desejada
que visava a homogeneizagao cultural e & invencdo de uma cidadania nacional, era
vista como condicdo de progresso do Brasil. (ALMEIDA E SANCHEZ, 2016, p.
236)
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Além de ingressarem em um universo completamente oposto ao seu, visto que as escolas
utilizavam discursos completamente discriminatorios e eugenistas?, voltando olhos apenas a
narrativa dos povos colonizadores. Existiam os entraves sociais, como a falta de materiais
escolares, de vestimentas e a falta de alimentagéo.

Apenas com a Constituicdo de 1934 que foi decretada a educacdo escolar obrigatoria
sem fazer objecGes a escolarizagdo de negros (CURY, 2002; FERRARO, 2008). Sé entdo
ganharam o seu direito de frequentar a escola, embora esse direito ndo fosse completamente
assegurado, pois frequentemente observava-se que criangas e jovens negros eram submetidos
a interromperem seus estudos e trabalharem a fim de auxiliar seus familiares na renda mensal.
Ocasionando um desnivelamento na formacéo basica da populagdo negra, que ja vivia em um
prejuizo social por conta do desamparo sofrido no pos-abolicdo, em 1888. Desta maneira,
percebendo-se que o espacgo escolar sempre foi pensado como um espaco para a manutengédo
dos poderes, visando manter o conhecimento, e todo o poder que ele reverbera, com uma
pequena parcela da populagdo em detrimento da maioria dominada, ou seja, ex-escravos.
Visto 0 perigo que a conscientizacdo de um povo explorado representava para aqueles que
dominavam o estado.

Em 1944 o ator e intelectual Abdias do Nascimento criou o Teatro Experimental Negro
(TEN), o coletivo tinha como objetivo fortalecer a comunidade e cultura negra combatendo o
preconceito racial. Entre suas acOes estava a promoc¢édo de congressos, conferencias e de pecas
teatrais, além do forte impacto na luta estudantil ao denunciar instituicdes escolares que nao
aceitavam alunos negros e apontar o racismo presente nos livros infantis e didaticos
(DOMINGUES, 2007).

A crescente e continua pressao para que o poder publico reavaliasse o curriculo escolar
no gue se correspondia ao ensino e raga, teve efeito em 1961 quando Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) referiu-se ao preconceito racial, condenando “qualquer
tratamento desigual por motivo de conviccao filosofica, politica ou religiosa, bem como a
quaisquer preconceitos de classe ou de raga” (ALMEIDA E SANCHEZ, 2016).

Como consequéncia da Ditadura Militar, houve um recuo nas lutas de cunho social, mas
que se reavivaram no final da década de 1970 com o surgimento do Movimento Negro
Unificado (MNU), que tinha grande destaque politico ao agregar outros grupos sociais poucos

representados e dar espago a pautas sociais anteriormente invisibilizadas. De acordo com

1 Foram politicas com 0 objetivo de controlar a raca das populagdes, disseminando uma falsa

superioridade de algumas etnias acima de outras.
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Goncalves e Silva (2000, p.145), com novas aliangas houve maior pressao para que as pautas

étnicas fossem debatidas e legitimadas dentro do curriculo escolar:

Como os negros militantes buscavam reagir a precaria situacdo educacional de seu
grupo étnico, exigiu deles um tipo de compromisso pessoal, de engajamento direto
para resolver um problema que ndo era exclusivamente dos negros, mas era um
problema nacional. GONGCALVES E SILVA (2000, p.145)

Combater o racismo tornou-se uma tarefa nacional, dado que o curriculo escolar ainda
defendia ideias compativeis com as politicas eugenistas, a frente do movimento negro colocou
como prioridade essa mudanga curricular, pois j4 se sabia que parte das ideias
discriminatorias e limitadoras a populacdo negra era propagada no ambito escolar. Alterar a
forma como a histéria negra era apresentada, geraria uma nova perspectiva historica e
romperia com as crencgas limitantes tao difundidas em relagéo aos negros.

Apenas em 1999 os deputados Bem-Hur Ferreira e Esther Grossi tiveram éxito com um
projeto de lei que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira
no curriculo oficial de todas as redes de ensino basico - publicas e privadas - e instituindo o
dia 20 de novembro como o dia da Consciéncia Negra no calendario escolar; entretanto, a
promulgacdo da lei 10.639 ocorreu apenas em 2003. Desde a sua instauracdo, a lei gerou
conflitos entre os profissionais atuantes do ensino basico, pois percebeu-se que 0 corpo
docente ndo tinha o preparo necessario para suprir as demandas curriculares exigidas no
projeto de lei, dessa maneira, comprometendo a efetivacdo da lei 10.639/03 dentro dos
espacos escolares e postergando os resultados que essa mudancga curricular apresentaria na
populacdo e sociedade. Por fim, ap6s 17 anos de sua instauracéo, ainda percebemos que as

demandas continuam sendo as mesmas e que a aplicabilidade total permanece distante.

2.3 REPRESENTACAO E IDENTIDADE NEGRA EM SALA DE AULA

A contar pela histéria, a representacdo da figura negra nunca foi apresentada com
imagens positivas, pois desde a abolicdo surgiu um movimento que invisibilizava e
desconsiderava toda e qualquer contribuicdo dos povos negros escravizados na formacao
cultural e econémica do Brasil. Ao longo das décadas foram implementadas leis que
buscavam a inclusdo e a correcdo de muitos equivocos historicos e culturais no que diz
respeito a trajetoria da populagdo afro-brasileira. Entre elas estava a lei 1.390 de 1951,

conhecida como Lei Afonso Arinos — o primeiro codigo brasileiro exclusivo ao combate da
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discriminacdo racial, sendo responsavel por proibir qualquer ato discriminatério de
fundamentacéo ética ou racial. Em 1997 houve a adi¢do de um novo artigo com Cddigo Penal,
assim, estabelecendo a injuria racial como um crime com pena de 3 anos de reclusdo e multa.
No entanto, embora j& tenha se passado 132 anos da abolicdo, ainda é possivel observar a
severa lacuna social que existe entre negros e brancos, e para além, os entraves culturais no
que tange a representacdo do que é ser uma pessoa negra.

Stuart Hall (2003) postula que representacdo € o conceito que temos do mundo e do
nosso papel no mundo, ou seja, representacdo é a autoimagem que o mundo apresenta para
cada um. Seguindo a logica de Hall, a representacdo € importante para a criagdo de uma
autoimagem, pois é a partir de outro semelhante que é possivel formar um conceito individual
de si mesmao, pois € olhando para o outro que € possivel enxergar a si proprio.

A representacdo e a identidade negra sdo fundamentais para a construcdo positiva de
autoestima, visto que ao longo dos anos o povo negro teve sua histéria fragmentada e
desvalorizada dentro da sociedade que fundamentou uma estrutura que ndo permitiu o
progresso de pessoas negras. A formacdo da identidade, assim como a representacdo Sao

alicercadas na ilustrag@o exposta sobre determinados grupos. Gomes (2003) postulou que:

A identidade negra é entendida, aqui como uma construcdo social, historica, cultural
e plural. Implica a construcdo do olhar de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que
pertencem a um mesmo grupo étnico/racial sobre si mesmos, a partir da relagdo com
o outro. (GOMES, 2003, p. 171)

Sendo assim, entende-se por identidade negra a construcdo social, historica e cultural
feita a partir de um grupo étnico sobre outro grupo étnico semelhante a si, dessa maneira,
torna-se indiscutivel a necessidade de que a identidade negra seja construida pela percepcéao
de pessoas negras que facam representacdes positivas desse sujeito que € subjugado e
oprimido ha tantos anos pela historia.

De acordo com Ferreira (2000) a identidade que o individuo negro traz consigo é de
negacdo as tradicdes africanas por consequéncia da antiga condi¢do de escravizagdo, visto
isso é possivel compreender as razdes que levaram a populacdo a se afastar cada vez mais de
suas origens, pois de fato ha um silenciamento acerca das facanhas dos povos africanos e
afro-brasileiro. Visto isso, reforca-se a urgéncia em construir uma nova narrativa que
reconhega e valorize a contribuicdo africana e afro-brasileira na formacdo do pais, assim
como represente essa populacdo de maneira honrosa e digna.

Dando vistas ao contexto escolar, como j& observado no topico anterior, a populacéo

negra sempre foi inviabilizada de se manter na escola, no entanto, quando o acesso a educagédo
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se tornou um direito garantido para todos, as barreiras para a formagdo de uma identidade

sadia foram outras. Assim como menciona Silva:

O livro didatico, de modo geral, omite o processo historico—cultural, o cotidiano e as
experiéncias dos segmentos subalternos da sociedade, como o indio, o negro, a
mulher, entre outros. Em relacdo ao segmento negro, sua quase total auséncia nos
livros e a sua rara presenca de forma estereotipada concorrem em grande parte para
a fragmentacédo da sua identidade e autoestima, (SILVA, 2004, p. 51).

As representacdes do negro nos livros didaticos raras vezes eram positivas, colocando-0s
em posicOes de subserviéncia e reforcando esteredtipos degradantes que em nada auxiliam na
autoestima dos alunos negros. De acordo com a pesquisa feita por Sant’Ana (2005) sobre
racismo nos livros didaticos e publicada na 3° edi¢do da coletanea de estudos Superando o
Racismo na escola, organizado pelo Ministério da Educacdo em 2005, com a coordenagdo do
doutor em antropologia Kabengele Munanga e colaboracdo de Nilma Lino Gomes, Petrolina
Beatriz Gongalves entre outros, o estudo reforca o exposto por Silva em 1995. Em seu estudo,
Antbnio Olimpio de Sant’Ana, especialista em Educagdo, analisa trés pesquisas feitas por
professoras de diferentes areas, cujo o enfoque era investigar os estereotipos e preconceitos
em relacdo ao negro apresentados nos livros didaticos. Ao fim de sua analise Sant’Ana
concluiu que ha de fato uma generalizacdo na imagem exposta sobre o negro, pois foi
constatado nas trés diferentes pesquisas averiguadas que os livros didaticos em sua maioria
ilustram o sujeito negro de maneira animalizada, destituindo-o de sua condi¢do humana
(SANT’ANA, 2005). Na lista abaixo ¢ possivel observar as conclusdes atestadas pelo

supracitado autor nos livros didaticos averiguados:

1) Nas llustragBes e textos o negro pouco aparece e, quando aparece, esta
sendo representado em uma situacdo de inferiorizardo comparado ao branco;
2) Pouco ou nada esta ilustrado sobre a familia negra, é como se a crianca
negra nao tivesse familia.

3) Os textos presentes nos livros fazem a crianca pensar que a raca branca é
mais bonita e mais inteligente;

4) Nos textos sobre a formagdo étnica do Brasil s&o mostrados o indio e o
negro; o branco ndo é mencionado (em alguns casos) ja é pressuposto;

5) indios e negros sdo geralmente sdo citados no passado, como se ndo
existissem;

6) Os textos de histéria e estudos sociais limitam-se as referéncias sobre as
contribuicdes tradicionais dos povos africanos. (SANT’ANA, 2005, p. 57)

Além das representac6es mencionadas, a figura do negro era lembrada apenas dentro das
historias folcléricas protagonizadas pelo Saci — figura mitica de um menino negro que anda

com uma perna sé, ou relacionadas com outas imagens sobrenaturais como o Lobisomem ou
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Mula Sem Cabeca, ambos animais popularmente temidos e representantes da personificacao
daquilo que € assombroso e brutal. Desse modo, estabelecendo subliminarmente, ligacoes
entre o ser monstruoso e a figura da pessoa negra. Consecutivamente, observou-se também
nos livros didaticos que a populacdo negra se destacava somente dentro das ilustracGes e
relatos sobre o periodo imperial — momento em que a escraviddo era vigente — e,
consequentemente, reforcando a narrativa unilateral da historia que segue potencializando a
violéncia advinda da escraviddo e perpetuando imagens que desumanizam 0 grupo
afrodescendente. Assim, mostra-se indissollvel a relacdo que ha entre a formacéo escolar e da
populacéo e a construcdo identitaria do negro, assim como elucidado por Bérbara O. Souza e

Edileuza P. de Souza:

A construcdo da identidade negra no Brasil é ndo apenas um mecanismo de
reivindicacdo de direitos e de justicas, mas também uma forma de afirmacdo de um
patrimonio histérico e cultural. As mlltiplas identidades que nos constituem,
entretanto, ndo integram o curriculo escolar com a abordagem devida. Além do
aspecto restrito, cabe ressaltar as abordagens explicitas de inferiorizacdo de
negros/as e indigenas e de supervalorizacdo de brancos/as no curriculo escolar como
um todo e nos livros didaticos e paradidaticos em particular.

Visto isso, reforcamos que a luta por uma sociedade mais igualitaria e justa deve partir
de diversos segmentos, mas principalmente da estrutura das instituicGes, por isso é
imprescindivel que o curriculo escolar esteja estruturado visando um ensino igualitario e
representativo para todos 0s grupos sociais, ndo apenas para corroborar com a soberania de
comunidades ja potencialmente privilegiadas. A identidade negra deve ser construida a partir
simbolos e narrativas que afirmem e reconhecam o valor desse grupo étnico que forma mais
que a metade da populacdo, pois dignificar a historia da comunidade afro-brasileira é
enaltecer a historia de toda a populacdo brasileira. Portanto, s através de uma substancial
mudanca curricular é que sera possivel formular uma narrativa que supere os paradigmas
presentes que impedem a autoaceitacdo e evolucdo da comunidade afrodescendente e

consequentemente, a evolugdo de toda sociedade.

2.4 A LEI 10.639/03

Em 2003 a supracitada lei foi promulgada, no entanto, de acordo com Conceic¢do (2011)
desde o ano de 1988 — centenario da abolicdo da escravatura — que surgiram as primeiras

reivindicagdes de uma lei que colocasse as questdes raciais em voga nos curriculos escolares.
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Nesse mesmo momento, 0s representantes do movimento negro levaram diversos projetos de
lei, todos buscando a defesa de regulamentacbes combatentes a discriminacdo racial
(CONCEICAO, 2011). Entre os projetos de lei apresentados na Camara Federal naquele ano,
estava a PL do deputado Paulo Paim, de nimero 678/88, que objetivava o ensino de histéria
da Africa e dos povos africanos no curriculo escolar, pela primeira vez no Congresso
Nacional lancava olhos para uma pauta racial no @mbito da educacdo. Paulo Paim ja era
reconhecido pela defesa dos direitos dos trabalhadores e demandas sociais, mas ao refletir
sobre a educacdo e ensino sobre a histéria do Brasil, percebeu que a histéria do negro no
Brasil que era ensinada nas escolas e nos livros didaticos, ndo era aquela que deveria ser
ensinada (CONCEICAO, 2011).

O referido projeto teve apoio da Camara dos Vereadores, no entanto ao chegar ao
Senado, foi arquivado. Acredita-se que a pressdao popular dos Movimentos Negros foi
fundamental para a aprovacdo na Camara dos Vereadores, no entanto, em Brasilia a militancia
negra ndo tinha forca. Desse modo, o descaso dos senadores com a causa racial gerou o
engavetamento da PL 678/88.

ApOs muitos outros projetos de leis visando a educacdo étnico-racial nas salas de aulas
serem arquivados, o deputado Ben-Hur, juntamente com a deputada e educadora Esther
Grossi assinaram o projeto de lei 259/99 — originalmente criado pelo também deputado
Humberto Costa, mas que ndo teve seguimento por sugerir a criagdo de uma nova disciplina
escolar — haja vista que a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) ndo permite que o congresso
interfira na criacdo de novas disciplinas.

A PL de Humberto Costa foi arquivada por sugerir a criacdo de uma nova disciplina
escolar — Historia de Africa foi apresentada como uma disciplina isolada a Historia Geral —
contudo, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) ndo permite que o congresso interfira na criacao
de novas disciplinas, assim, tornando ilegivel a tramitacdo desse projeto. Haja vista, 0s
deputados Bem-Hurr e Esther Grossi reformularam a ementa de readequaram a disciplina de
Histéria da Africa para contetido de Histéria de Africa, dessa maneira, tornando o projeto apto
para tramitacdo no Congresso Nacional. (Pinotti, 2016). Assim, o texto final da proposicédo

aprovada pelo senado foi o seguinte:

O CONGRESSO NACIONAL decreta:
Art. | ° Nos estabelecimentos de ensino de 1° e 2° graus, oficiais e particulares, toma-se obrigatorio
0 ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.
§ 1°- O conteudo programatico a que se refere o "caput" deste artigo incluird o estudo da Historia da
Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacéo
da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas &reas social, econdmica e
politica pertinentes & Histdria do Brasil.
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§ 2°-Os conteudos referentes a Historia e Cultura AfroBrasileira serdo ministrados no ambito de todo
o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Histéria

Brasileiras.

§ 3°_ As disciplinas Historia do Brasil e Educagdo Artistica, no ensino de 2° grau, deverdo dedicar,
pelo menos, 10% de seu contetido programatico anual ou semestral a tematica referida nesta lei.

Art. 2° Os cursos de capacitagdo para professores deverdo contar com a participacdo de entidades do
movimento afro-brasileiro, das universidades e de outras instituicies de pesquisa pertinentes a

matéria.

Art. 3° O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como "Dia Nacional da Consciéncia

Negra".

No dia 09 de janeiro de 2003, a PL 259/99 foi sancionada pelo presidente Luiz

Inacio Lula da Silva, assim, tornando-se, com algumas alteracdes, a lei federal 10.639/03.

Apesar dos dois vetos sofridos: um na proposta que determinava dez por cento do contetdo

das aulas de Historia do Brasil e Educacdo Artistica fosse dedicado a tematica africana e afro-

brasileira; o outro veto era direcionado aos cursos de capacitacdo para professores que

deveriam ter participacdo de entidades do movimento afro-brasileiro, as razdes do veto foram

as seguintes:

verifica-se que a lei n® 9.394, de 1996, ndo disciplina e
nem tampouco faz mencdo, em nenhum de seus
artigos, a cursos de capacitacdo para professores. O
art. 79-A, portanto, estaria a romper a unidade de
conteldo da citada lei e, consequentemente, estaria
contrariando norma de interesse publico da Lei
Complementar n® 95, de 26 de fevereiro de 1988,
segundo a qual a lei ndo conterd matéria estranha a
seu objeto. (BRASIL, 2003, p. 01)

Desse modo, foi aprovada a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura africana e

afro-brasileira na grade curricular de todas as instituicbes de ensino basico, assim como foi

firmado o dia 20 de novembro como o dia nacional da consciéncia negra.

Apos a promulgacdo da lei 10639/03 foi criada, ainda em 2003, a Secretaria Especial de
Politicas de Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR):

o0 governo federal, por meio da SEPPIR, assume o compromisso histérico
de romper com os entraves que impedem o desenvolvimento pleno da
populacdo negra brasileira. O principal instrumento, para isso, € o
encaminhamento de diretrizes que norteardo a implementacdo de acdes
afirmativas no ambito da administracdo publica federal. Além disso,
busca a articulacdo necessaria com os estados, os municipios, as ONGs e
a iniciativa privada para efetivar os pressupostos constitucionais e 0s
tratados internacionais assinados pelo Estado brasileiro. Para exemplificar
esta intencdo, cabe ressaltar a parceria da SEPPIR com o MEC por meio
das suas secretarias e 6rgdos que estdo imbuidos do mesmo espirito, ou
seja, construir as condicBes reais para as mudancas necessarias.
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2004, p. 08).
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Com o objetivo de ser um dispositivo de regulamentacdo das propostas e normas que
visam o combate a discriminacédo racial, o SEPIR foi responsavel pela criagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, cartilha onde se encontras as referencias e
orientagdes para 0 supramencionado ensino.

Assim se deu a trajetdria da criacdo da lei federal 10.639 de 2003, trazendo mudancas
curriculares necessarias, visando a trajetoria enfrentada pelos negros em busca de seus direitos
basicos ao estudo formal, considerando a formacdo histérica e social do pais, que sempre
inviabilizou o progresso da populacdo negra impedindo o acesso ao estudo e ignorando toda a
sua contribuicdo econdmica e cultural no pais. A obrigatoriedade do ensino da cultura e
historia afro-brasileira se faz necessaria para a construcdo de uma sociedade que busca a
igualdade racial e o nivelamento social entre aqueles que tiveram a sua histdria apagada e

aqueles que a forjaram em seu beneficio.

2.4 FORMACAO DOCENTE

Para se concluir o embasamento tedrico se faz necessaria a reflexdo acerca da
construcdo do profissional docente. Para isso foi consultada a obra de Anténio Névoa (1991),
tedrico portugués e doutor em Ciéncias da Educacéo.

Seguindo a perspectiva cronologica, no final do século 18 foi retirada da Igreja
Catolica o poder de regulamentar o ensino, sendo conferida a responsabilidade para o Estado,
que regularizou a profissionalizacdo desse novo oficio que antes era executado pelo Clero.
Juntamente com esses reparos, construiu-se em torno do profissional docente indmeros
prognosticos e projecdes que inferiam como deveriam se estabelecer na sociedade: humildes,
porém distantes da pobreza, assim como distantes da riqueza; ndo sendo reconhecidos como
funcionarios publicos, nem privados (NOVOA, 1991). Com o passar das décadas a concepgéo
de escolarizacdo se consolidou e o professor se tornou a figura representante desse sistema de

ensino responsavel pela producdo de conhecimento legitimada na sociedade:

As escolas normais sdo instituicdes criadas pelo Estado para controlar um corpo
profissional, que conquista uma importancia acrescida no quadro dos projectos de
escolarizacdo de massas; mas sao também um espaco de afirmacéo profissional, onde
emerge um espirito de corpo solidario. As escolas normais legitimam um saber
produzido no exterior da profissdo docente, que veicula uma concepcdo dos
professores centrada na difusdo e na transmisséo de conhecimentos; mas sao também
um lugar de reflexdo sobre as préticas, o que permite vislumbrar uma perspectiva dos
professores como profissionais produtores de saber e de saber-fazer. NOVOA (1991).
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Assim como é afirmado por Anténio N6Ovoa, as escolas sdo designadas para atuarem
como um mecanismo de controle, pois é nesse espaco que 0s saberes e habilidades sdo
afirmadas ou negadas, e o professor é o sujeito responsavel por mediar a relacéo entre alunos
e conhecimento, logo, responsavel for regulamentar as normas instituidas pelo Estado.
Juntamente com esses novos aspectos houve mudangas no perfil de socioecondmico do
professor, assim como o aumento de mulheres executando essa fungdo e a tutela estatal no
que tange o controle dos profissionais, dessa forma se configura o quadro social da classe de
professores.

Lancando vistas a construcdao do profissional docente e a educacdo, Freire defendia
que o profissional da educacdo vive permanentemente em formacao, assim, afirmando que o
professor sempre esta em construcdo, pois esse deve estar sempre atento para as criticas
acerca da pratica docente. Alem de defender a formacdo continuada, Paulo Freire postulou
sobre a mutualidade que existe entre docente e aluno no que tange a aprendizagem, pois 0
aluno aprende com o professor na mesma frequéncia em que o professor aprende com o
aluno. Dessa forma, evocando os escritos de Ndovoa, que inferiu que a formacdo docente se
constréi ndo apenas com teorias, mas com a reflexdo critica acerca de suas praticas e suas
interacdes. A formacdo de um professor ndo deve se deter apenas em modelos pedagdgicos,
pois deve se dar a partir das experiencias e das relacGes travadas entre conhecimentos, saberes
e identidade pessoal. (DOMINICE, 1990, apud NOVOA, 1991).

A troca de experiéncias e a partilha de saberes
consolidam espacos de formagdo mutua, nos quais cada
professor é chamado a desempenhar, simultaneamente, o
papel de formador e de formando (NOVOA, 1990)

Dessa maneira possivel observar que Freire, NOovoa e Dominice (1990) seguem
compartilham a percepcdo sobre o valor que ha na experiéncia em sala de aula, mas
principalmente na troca de saberes que o espaco escolar fornece e na potencialidade da pratica
reflexiva.

Para a construcdo do corpo docente é preciso que haja disposicao ndo apenas dos proprios
professores, mas das instituicGes de trabalho, pois as escolas exercem um grande poder de
influencia sobre o profissional e a sua préatica. O incentivo das instituicbes de ensino deve
seguir de mudancas para que 0s projetos sejam executados e professores sejam amparados na
sua trajetoria docente. Por fim, observamos que o setor de ensino teve diversas configuracbes

até chegar ao quadro apresentado hoje, assim como suas demandas na sociedade, pois a escola
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sofreu inlmeras mudancas no que se refere a propostas e projetos de ensino. No entanto, é
inegavel o dever atribuido ao professor e a sua formacdo deve ser discutida assim como €é o

ensino.
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3. METODOLOGIA

Para esta pesquisa bibliogréfica, de carater qualitativo e com uso de dados secundarios
foi utilizada a plataforma de pesquisa Google Académico, assim a partir da procura de
palavras-chave foi executado o levantamento de artigos cientificos publicados nos ultimos
cinco anos, portanto, a partir de 2015, nas revistas cientificas de maior relevancia.

De acordo com Gil (1996), a pesquisa € de cunho bibliografico por se tratar do
levantamento e analise de publicacdes cientificas, assim, também sendo considerada
qualitativa por haver interpretacdo de dados. O objetivo da investigacdo é verificar os
desdobramentos e mudancas surgidas apés a instauracdo da lei federal 10.639/03, que tornou
obrigatdrio o ensino de Historia da Africa e cultura africana e afro-brasileira nos curriculos de
toda educacdo basica, verificando a partir de uma andlise de conteddo nas publicacdes
encontradas, como a lei tem sido abordada nos cursos de formacgdo docente. Os dados foram
obtidos a partir de uma pesquisa na plataforma referida com as palavras-chave: lei 10639/03
educacao negro escola étnico-racial diversidade formacéo docente.

Apos o levantamento de dados, que resultou na escolha de seis artigos, uma anélise de
conteddo foi efetivada, conceituando-se por ser um método de verificacdo e classificacdo das
informacGes coletadas no texto (Bardin, 2011 apud Santos, 2012). Seu foco foi codificar os
dados obtidos a partir dos artigos coletados previamente na plataforma Google Académico.
Sendo o objetivo responder a seguinte pergunta: “A lei federal 10.639 é tema de estudo em
cursos de formacdo docente?’’ Além de averiguar as publicacBes académicas relacionadas a
lei 10.639/03 nos ultimos cinco anos.

As etapas correspondentes a Analise de Conteudo foram pré-analise, momento em que
houve a organizacdo do corpus de pesquisa; exploracdo do material, etapa em que é feita a
leitura; por fim é feita a codificacdo, momento no qual séo escolhidas as unidades de registro,
ou seja, as frases e palavras que serdo analisadas minuciosamente em cada contexto que s@o
aplicadas. Para essa verificagdo foi observado o contexto social da publicacdo, os objetivos da
pesquisa, a metodologia utilizada, os dados apresentados e a conclusé@o efetiva do autor. Por
fim, sera exposta a analise de conteudo dos dados citados e suas respectivas conclusdes,

visando responder as questdes de pesquisa.
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3.1 COLETA DE DADOS

Nesse subtopico sera apresentada a coleta de dados, que foi dividida em duas partes: a
primeira parte foi levantamento de dados, momento em que houve a busca dos artigos e
selecionados para a leitura e analise. A segunda parte foi a Analise de dados, etapa cuja leitura
dos artigos foi efetuada com o objetivo de averiguar se a pergunta “A lei federal 10.639 é
tema de estudo em cursos de formagéo docente?”’

A coleta de dados foi realizada no dia 09 de outubro de 2020, na plataforma de pesquisa
Google académico. Apos abrir uma guia anbnima para ndo haver influéncia de pesquisas
anteriores, filtrar a pesquisa para obter os resultados apenas de artigos em lingua portuguesa e
publicados nos ultimos cinco anos, foram usadas as palavras-chave: lei 10639/03 educacao
negro escola étnico-racial diversidade formacdo docente. A partir dessa pesquisa foram
encontradas 528 publicacdes, entre essas foram selecionadas apenas seis para a analise,
considerando que majoritariamente os trabalhos encontrados eram monografias, 0 que ndo se
encaixava na presente investigacdo, pois havia a necessidade que os trabalhos selecionados
fossem artigos — por conta da extensdo dos trabalhos. Segue abaixo a relacdo dos artigos em

ordem alfabética:

Tabela 1- Artigo selecionados para a analise

(continua)
Titulo Revista / Edicéo Ano de publicacao

A abordagem das
relacGes étnico-raciais Revista Formagao 2019
no curriculo escolar: Docente.
uma Retrospectiva ao
longo de trés geracdes

I CONEDU- Congresso 2015

A aplicabilidade da lei
federal 10.639/03:
desafios e possibilidades
— a experiéncia da rede
publica municipal de
ensino de Santos/SP

Nacional de Educacéo.

Educacéo das relagdes Revista Exitus. 2020
étnico-raciais: um
estudo de caso sobre 0s
impactos da Lei n°




10.639/03 no cotidiano
escolar

JEntre teoria e pratica: A
formacéo docente e a
apropriacéo da lei
10.639/2003 no
cotidiano escola

Historia & Ensino

2015

Negro ¢ a raiz da
liberdade: as Leis
10.639/03 E 11.645/08
e a praxis libertadora na
desconstrucéo de
esteredtipos dos livros
didaticos

Revista de Educagédo do
COGEIME.

2016

Os desafios da préatica
docente na aplicagéo da
lei 10.639/03

Revista Intersaberes

2016

~ Fonte: Rodrigues (2021)

27
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4. ANALISE DE DADOS

4.1 ARTIGO |

O primeiro artigo analisado para essa pesquisa foi “A abordagem das relagBes étnico-
raciais no curriculo escolar: uma Retrospectiva ao longo de trés geracdes’’, de autoria
conjunta de Felipe de Lima Silva Thalita Pereira da Silva — ambos graduandos de Pedagogia
pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — e Andressa Florcena, doutora em
educacgéo e docente na UFMS. O referido trabalho, publicado em julho de 2019 pela revista
Formacdo Docente, tem 0 objetivo de analisar e comparar como as questfes raciais eram
abordadas nos espagos escolares em trés diferentes geracdes, para isso, foi feita uma
retrospectiva da trajetoria escolar dos participantes selecionados. A metodologia utilizada para
o levantamento de dados a partir de experiéncias de vida € o questionario maltipla escolha,
assim, tornando a abordagem qualitativa do tipo exploratoria. Como alicerces teoricos foram
apresentados os autores: Aranha (2006), Espindola (2017), Buedgens (2016) entre outros,
alem de decretos e dados constitucionais comprovando a institucionalidade da garantia a
diversidade.

A supracitada pesquisa fez parte do encerramento da disciplina Teoria e Pratica em
Diversidade Etnico Racial, oferecida pelo curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Mato Grosso do Sul, localizada no campus de Trés lagoas. Visto que o componente curricular
discutia as problematicas raciais dentro do contexto escolar, as autoras perceberam a
necessidade de averiguar como as escolas tém lidado com as demandas de cunho étnico-
raciais apds 16 anos da criacdo da lei 10.639/03, que instituiu a obrigatoriedade do ensino de
Cultura e Historia Afro-brasileira na Educacdo Basica. No referencial tedrico foram
resgatados dados que comprovam que a populacdo preta e parda forma 52,5% da populagédo
brasileira (PNAD, 2013), e que embora seja maioria, ainda sofre com desigualdades
educacionais, econdmicas, culturais e em praticamente todos os indicadores sociais (SILVA,
2019). Dessa forma, foi apresentada a conceituacdo de racismo a partir da Pereira (2009) e
contextualizada a criacdo da Declaracdo dos Direitos Humanos, de 1948, e da Convencéo de
Genebra, feita em 1958. Ambas as Declara¢cdes fundamentais para a promocdao da igualdade e
repadio a discriminacdo de cunho social, racial e religioso em nivel universal. Lancando vista
ao territdrio nacional, € mencionada a criagdo da lei Afonso Arinos, de 1951 - primeira lei que
visa criminalizar qualquer ato resultante de preconceito étnico, racial ou religioso — além de
outras legislacGes que foram criadas com a finalidade de amparar aqueles que sofrem injuria e

discriminacéo étnica.
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No que se refere a metodologia da pesquisa, foi utilizada uma abordagem qualitativa do
tipo exploratoria e para anélise de dados foi escolhida a técnica de Analise de Conteddo, pois
é uma estratégia de pesquisa empirica que depende do material recolhido pelo pesquisador e
do tipo de interpretacdo que se pretende fazer (SILVA, 2019). Visto que a aplicacdo se deu
por meio de um questionario retirado do livro “Pluralidade Cultural e Escola”, pertencente ao
material do curso de Pedagogia da UFMS, as autoras explicam que o objetivo do questionario
é verificar em que escala as experiéncias e praticas vivenciadas na escola colaboram para a
formacdo dos estudantes da educagdo basica (PEREIRA, 2009 apud SILVA, 2019). E por
fim, utilizando uma escala validada por Pereira, contabilizar a pontuacédo de cada grupo e
verificar se os individuos pertenceram a uma instituicao escolar que tratava o tema como tabu,
que estivesse na fase de negacdo, reconhecimento ou avanco. Respectivamente, até seis
pontos na escala corresponde a fase Tabu: a instituicdo trata a tematica racial como tabu,
impedindo a oportunidade de formacdo de valores e uma convivéncia harmoniosa em
sociedade; de sete a dezoito pontos € considerado que a escola se encontra na fase de
Negacdo: ha uma eventual abordagem da tematica, mas em datas especificas; a fase de
Reconhecimento varia entre dezenove a vinte e cinco pontos: a instituicdo reconhece a
necessidade de transformar o espago escolar e combater o racismo; acima de vinte e seis
pontos a instituicdo esta na fase avancada: a escola apresenta um trabalho exemplar acerca da
educacdo étnico-racial.

No que tange a coleta de dados, essa foi efetuada pelos proprios discentes do curso de
Pedagogia, pois cada aluno aplicou o questionario com trés pessoas de diferentes faixas
etarias. Foram contabilizados 28 participantes de 12-18 anos, representando os individuos que
ainda frequentam o Ensino Basico e, portanto, aqueles que teoricamente usufruem de um
curriculo diversificado; 20 pessoas de 19-29 anos, ilustrando a geracdo que majoritariamente
ja esta no ensino superior e que talvez tenha sido amparada pela lei 10.639 no final do Ensino
Médio; e por fim, 27 participantes de 30-69 anos que representam aqueles que ja concluiram o
Ensino Basico hd mais tempo e que ndo tiveram o respaldo da nova legislacdo curricular.

A pesquisa de fato consistiu na aplicacdo de um questionario de multipla escolha com 13
perguntas divididas em dois grupos: questdes relacionadas a presenca da tematica étnico-
racial no curriculo e questdes acerca da abordagem dos professores lidando com esse assunto.
A partir da escala de Pereira (2009) foi feita a interpretacdo e analise dos dados obtidos pelos
trés grupos, apos isso, as autoras concluiram que os trés grupos se apresentavam na fase de
Negacdo, que seria a fase em que fosse seria necessario que os professores assumissem a

existéncia do racismo e a urgéncia de tratar essa tematica. O grupo 03, formado por pessoas
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de 30-69 anos, fez um total de oito pontos dentro da escala de Pereira, situando-se na fase de
negacgdo, assim, inferindo-se que nos anos em que esses participantes estavam no Ensino
Baésico a tematica racial era pouco difundida. J& o grupo 02 - composto por pessoas de idade
entre 19-29 anos - fez treze pontos, mostrando que houve um desenvolvimento nas propostas
curriculares no que tange a diversidade racial. Por ultimo o grupo 01 — formado pelos
estudantes de 12-18 anos — fez um total de dezessete pontos e apresentou respostas mais
positivas com relacdo ao ensino étnico-racial, evidenciando que apds a instauracdo da lei
10.639/03 houveram mudancas graduais no ensino béasico. As autoras concluem o artigo
reforcando que houve de fato um pequeno progresso no ambito educacional desde a criagédo
da lei, porém ainda ndo foram alcancados todos os objetivos. A vigéncia da lei levou a pauta
étnico-racial para os curriculos escolares, no entanto, é destacado por Silva que para a
construcdo de uma sociedade igualitaria € necessario também um novo arranjo curricular dos
cursos e da sociedade, pois a educacdo € um dos principais mecanismos de desconstrucdo de
estereotipos e desigualdades.

Tendo em vista os resultados da referida pesquisa, elucidamos que 0s avangos
observados no grupo 01 em relacdo ao grupo 03, foram resultantes da vigéncia da lei
10.639/03, que alterou o curriculo do ensino basico dando espago para novas narrativas acerca
da historia e cultura negra, dessa forma propiciando discussdes e reflexdes que permitam a
desconstrucdo de conceitos e estigmas pré-concebidos acerca da populagdo negra. No entanto,
reitera-se que nenhum dos grupos obteve resultados excelentes na escala de Pereira (2009),
desse modo, provando que mesmo havendo respaldo legal para a promocdo de uma educacéo
plural, as instituicGes de ensino basico ainda ndo executam a lei 10.639/03 na sua totalidade,
tornando a tematica racial um tema a ser discutido eventualmente. Ao lancas vistas a questéo
de pesquisa, é possivel afirmar que paulatinamente esta surgindo novos pesquisadores
interessados em contribuir para o estudo académico acerca da lei 10.63903 no ambito escolar,
Por fim, conclua-se que apo6s 16 anos de instauracdo, a supramencionada norma proporcionou
um consideravel avanco no que tange a educacdo étnico-racial, formando individuos mais
conscientes da sociedade em que vivem e das desigualdades sofridas por uma parcela da

populacéo.
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4.2 ARTIGO Il

O segundo artigo analisado foi “A aplicabilidade da lei federal 10.639/03: Desafios e
possibilidades — a experiéncia da rede publica municipal de Ensino de Santos/ SP’’, escrito
por Sandra Regina Pereira Ramos e Adriana Negreiros Campos, ambas professoras Historia e
mestras na area de humanidades. A referida pesquisa foi publicada em 2015 e, diferentemente
dos trabalhos académicos anteriores, esse artigo foi exposto no segundo Congresso Nacional
de Educacéo e teve amparo da Secretaria de Educacdo da cidade de Santos, em S&o Paulo.
Dessa maneira, observa-se que o seguinte trabalho segue o objetivo de expor as propostas de
intervencdo criadas para a aplicacdo da lei 10.639/03 e os obstaculos encontrados para essa
efetivacao.

O artigo se inicia com um resumo de como se estabeleceu a lei 10.639/03 na educacao
brasileira, quais sdo suas diretrizes e a mobilizacdo que gerou na Secretaria de Educacgédo de
Santos (Seduc). Apds isso, foi feita uma breve contextualizacdo do Municipio de Santos no
que tange o ensino publico municipal e as 80 unidades de educacédo reguladas pela Seduc. Na
sequéncia, a autora expde o imediato interesse da Secretaria de Educacdo em amparar a lei
10.639/03 desde a sua promulgacgdo. Assim, manifestou-se a ideia de promover um projeto de
formacdo continuada para o corpo docente da rede municipal. Todavia, juntamente com a
criacdo do projeto surgiu o primeiro obstaculo, a inexisténcia de professores capacitados para
coordenar um curso com a tematica racial, porém, visando a melhoria do ensino, a Secretaria
Municipal decidiu subsidiar o ingresso dos proprios docentes da rede em cursos especificos
sobre a Historia da Africa e do negro no Brasil. ministrados na Universidade de S&o Paulo
(USP) e Pontifica Universidade Catdlica (PUC), os cursos dessas universidades eram 0s
Unicos encontrados na regido paulista, pois essas eram as Unica instituicbes a oferecer cursos
de p6s-graduacéo sobre Histéria da Africa, naquele momento.

Dando seguimento a construcdo de um ensino e sociedade mais igualitaria, foi criado em
colaboracdo com a Coordenadoria de Promogdo de Igualdade Etnico-racial do Municipio de
Santos (COPIRE), a primeira Conferéncia Regional de Politicas de Promocédo da Igualdade
Racial. Nessa primeira conferéncia, em 2005, foram discutidas politicas educacionais e
propostas para a implementacao da lei 10.639/03, assim como foram estabelecidos projetos de
formacdo continuada. Um dos projetos elaborados durante a conferéncia tinha o objetivo de
sensibilizar o corpo docente com discussdes sobre preconceito, discriminagdo e diversidade.
Além disso, a Seduc adquiriu alguns exemplares da bibliografia sobre a Histéria da Africa,

com a finalidade de enviar para as escolas e proporcionar maior proximidade entre a histéria
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do continente africano e os alunos da rede municipal de Santos. A autora também menciona
que nos anos em que houve distribuicdo de livros didaticos pelo Governo Federal, foram
organizadas reunibes entre os professores com o objetivo de escolherem livros que
respeitassem a lei 10.639/03 e 11.645/082.

Além de todas as medidas ja mencionadas, as escolas comegaram a seguir um
cronograma escolar cujas semanas de 13 de maio e de 20 de novembro sdo destacadas pelas
atividades sobre Quintino de Lacerda e sobre a Consciéncia Negra, respectivamente. E para as
atividades cotidianas foram disponibilizadas em todas as unidades educacionais livros e
midias em que 0s personagens negros representados tém sua identidade completamente
respeitada, fugindo de estigmas popularmente difundidos pela sociedade. Na continuacdo do
artigo, a autora expde suscintamente uma pesquisa efetuada pela Secretaria de Educacdo de
Santos com o corpo docente da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental do referido
municipio. A pesquisa exploratoria, do tipo quantitativa, teve o objetivo de verificar o
conhecimento dos professores sobre a lei 10.639 e educacdo racial apos 10 anos de
instauracdo da mesma. Para isso, foram selecionados 2.500 professores e o método utilizado
foi amostragem. Assim, 10 questdes tratando sobre a pratica pedagoOgica acerca da lei
10.639/03 nas escolas foram aplicadas aos participantes. Na coleta e andlise de dados foi
concluido que parte significativa dos professores tem conhecimento da lei, porém nunca
participou dos cursos de formacdo, assim como ndo tém acesso ao material sobre a tematica
racial. A autora conclui o artigo reafirmando a importancia de um ensino plural que tenha o
objetivo de reconhecer e contemplar os conhecimentos de todos os povos e etnias (RAMOS,
2015) e por fim declara que os projetos e medidas descritas no artigo continuam sendo
aprimoradas e desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educacéo.

A partir do que foi exposto no referido artigo, percebeu-se 0 empenho da secretaria de
educacdo do Municipio de Santos em criar estratégias que tornassem tangivel a aplicacdo da
lei 10.639/03. Sobretudo, o interesse em investir na formacao de professores para a execucao
das diretrizes da lei, visto que a formacdo de docentes é a base para a construcdo de uma
educacdo plural e condescendente com a diversidade étnica que caracteriza o pais. No entanto,
embora a secretaria de educacdo tenha formulado diversos projetos e planos de acdo para a
aplicacdo da lei, ainda existem lugares que sdo prejudicados pela falta de acessibilidade a

recursos, assim, impossibilitando a efetivacdo total de uma educacdo étnico-racial

2 Lei criada em 2008 que estabelece a obrigatoriedade do ensino de cultura e histéria

indigena na grade curricular das instituicdes de ensino basico.
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empoderada. Em suma, o trabalho desempenhado pela Secretaria de Educacdo de Santos é
exemplar no que tange o comprometimento em consolidar as normas referentes ao Ensino de
Cultura e Histdria Brasileira, pois é evidenciado que embora haja barreiras, sempre é possivel
soluciona-las quando o objetivo é o progresso da sociedade.

4.3 ARTIGO 1l

O terceiro artigo analisado foi “Educacdo das relagdes étnico-raciais: um estudo de caso
sobre os impactos da lei 10.639/03 no cotidiano escolar’’, publicado em 2020 pela revista
Exitus foi escrito por Nanicleison José da Silva, mestre em Ciéncias da Educacdo pela
Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias; e Maria das Gragas Andrade Ataide
de Almeida, doutora em Histdria Social pela Universidade de Sdo Paulo e pds-doutora pela
Universidade de Coimbra. O objetivo desse estudo foi averiguar as concepgcbes do corpo
discente e docente de uma escola da rede estadual de Pernambuco acerca da instauracao da lei
10.639/03 e da histdria e cultura afro-brasileira como ferramenta de combate ao racismo e
preconceito étnico dentro da escola. A metodologia apresentada foi qualiquantitativa,
qualitativa por haver uma entrevista aos professores e quantitativa por haver a contagem e
analise da quantidade de respostas obtidas em um questionério aplicado aos alunos.

O trabalho foi introduzido por um resgate histérico acerca das reinvindicacdes do
movimento negro no ambito politico brasileiro, para isso a autora menciona o I Congresso
Negro Brasileiro, ocorrido no ano de 1950 e organizado por Abdias do Nascimento, onde foi
sugerida uma agenda cultural que estimulasse a historia coletiva e a memdria da comunidade
negra (SILVA, 2020), dessa maneira, ja demonstrando a necessidade que 0 movimento negro
tinha em resgatar a sua histdria por outra perspectiva. J& em 2001, a participacdo do governo
na Il Conferéncia Mundial contra o racismo, xenofobia e intolerancia, que houve na cidade
de Durban, na Africa do Sul, teve extrema importancia para concretizacio de alguns projetos
voltados as questdes étnico-raciais. A autora menciona que a articulacdo politica desenvolvida
pelo movimento negro foi fundamental para a participacdo do governo nessa Conferéncia, que
estabeleceu 0 compromisso do Brasil em seguir discutindo e propondo ideias para combater
as desigualdades raciais existentes no pais. Na sequéncia é relembrado o caminho percorrido
para a instituicdo do projeto de lei 10.639/03 e as mudangas ocorridas na Lei de Diretrizes e
Bases ap0s a sua promulgacdo. Por fim, € mencionado o documento de Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
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Afro-brasileira e Africana, elaborado para a orientacdo e registro de demandas que a lei
abrange.

No que se refere a metodologia de pesquisa, 0 estudo foi qualiquantitativo, do tipo
descritivo, pois se desenvolveu a partir de uma entrevista ja aplicada pelo autor no ano de
2011 aos grupos de professores e estudantes do Ensino Basico, assim, caracterizando um
estudo de caso, pois essa metodologia se identifica por aferir varios casos particulares, ou
seja, a analise das informacdes colhidas por diferentes professores e alunos. Para amparar a
analise de dados qualitativa foi escolhida a Anéalise de Discurso (AD), e para a andlise
quantitativa foi eleito o programa estatistico Statiscal Parcket for the Social Science — SPSS,
pois esse foi responsavel por sintetizar quantitativamente os pontos importantes dos
questionarios aplicados aos estudantes. Lancando vistas ao estudo qualiquantitativo, o autor
menciona Oliveira (2008), que afirma em seus trabalhos que a combinagdo entre as duas
técnicas supracitadas, pode gerar um resultado com maior nivel de credibilidade e validade
(SILVA, 2020 apud OLIVEIRA, 2008). Dessa maneira, a pesquisa foi dividida em duas
partes: a entrevista e analise das entrevistas feitas ao corpo docente, e a analise das respostas
obtidas na pesquisa feita com os estudantes do Ensino Basico. A entrevista executada com 0s
professores foi dividida em duas etapas, a primeira era consistia em cinco perguntas acerca da
titulacdo académica, formacdo académica, tempo de docéncia, género e idade. A partir das
respostas foi possivel mapear um perfil dos seis professores entrevistados, assim, percebeu-se
gue a maioria eram mulheres de idade entre 32 a 37 anos, também foi mencionado pela autora
que a formacéo étnica dos entrevistados era predominantemente afrodescendente. Apos tracar
o perfil dos docentes entrevistados, foram analisadas as respostas obtidas sobre a préatica de lei
10.639/03 em sala, os seus conhecimentos acerca da referida lei, a efetivacdo da lei e o
siléncio frente ao preconceito racial, a implementacdo da lei nas préaticas pedagogicas e
preconceito racial no cotidiano escolar. As respostas obtidas referentes ao conhecimento da lei
e foi alarmante, pois a maioria dos docentes entrevistados — 5 entre 6 — afirmou conhecer a lei
apenas superficialmente. Referente a execucdo da mesma em sala de aula, 3 entrevistados
assumiram gue a pauta ndo é levada para a sala de aula de maneira concreta, pois muitos
professores ndo se sentem aptos para isso, 0s outros responderam que o0 assunto € abordado
parcialmente, mas que falta incentivo das escolas e capacitacdo. Na questdo sobre o
preconceito racial em sala de aula todos os docentes entrevistados afirmaram que ja
presenciaram casos de preconceito, no entanto, trés dos entrevistados relataram que sempre
sdo brincadeiras praticadas cotidianamente entre os alunos, assim, diminuindo a gravidade

desses casos. Ao fim da primeira parte do estudo a autora conclui que os casos de racismo
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muitas vezes ndo sdo levados a sério e que de fato ha uma isencdo de responsabilidade da
parte dos professores quando se trata da efetivacdo da referida lei, visto que na maioria das
respostas 0s entrevistados desviam a sua responsabilidade e autonomia para levar par a sala a
tematica racial.

Na segunda parte do estudo de caso foram analisados os resultados do questionario
aplicado, no ano de 2011, a 100 alunos do Ensino Bésico referentes as suas concepcdes sobre
historia e cultura afro-brasileira e africana em sala de aula. O questionario aplicado foi
composto por 16 questdes sobre a tematica racial na sala de aula e o impacto dessa no
combate ao preconceito étnico. Para cada questao os alunos podiam marcar a opcao Discordo
Totalmente, Discordo, Indeciso, Concordo ou Concordo Totalmente. Dessa maneira, as
respostas foram analisadas quantitativamente com o auxilio do programa Statiscal Parcket for
the Social Science e comentadas pelo autor posteriormente. No que tange as respostas obtidas,
foi observado que 44% dos alunos discordou sobre a escola retratar a tematica racial exigida
pela lei 10.639/03, enquanto 31% considera que a escola ja trabalha sobre a pauta. Ao serem
questionados sobre o corpo docente manifestar algum comportamento preconceituoso ou
racista, 66% das respostas afirmaram que discordavam dessa possibilidade, contudo, 20%
respondeu afirmativamente de que hd educadores tomando atitudes preconceituosas. Na
sequéncia, 49% afirmaram que a escola ndo promove discussbes e debates sobre
discriminacéo racial, mas 71% dos discentes concordaram que as exigéncias da lei 10.639/03
podem ajudar no combate ao preconceito racial. Finalizando a segunda analise, o autor
menciona Gomes (2008), que em seus estudos discorre sobre o valor pedagogico que existe
em descontruir ideias negativas pré-concebidas acerca do continente africano, visto que uma
visdo positiva e empoderada sobre a diversidade cultural pode gerar muitos beneficios em
todos os &mbitos da sociedade.

Nas conclusdes finais 0 autor retoma a sua argumentacdo inicial e reitera que a lei
10.639/03 representa um marco na conquista da comunidade negra dentro da legislacdo e no
campo da educacdo, considerando o seu valor como acdo afirmativa em Pernambuco, estado
em que o estudo é feito, e no resto do Brasil. Lancando vistas aos resultados obtidos nesse
estudo de caso, os autores concluiram que os profissionais de educacdo entrevistados tém
plena consciéncia da diversidade existente no pais e na importancia de leis como essa
mencionada, porém, hd uma resisténcia em assumir a responsabilidade como educadores em
construir projetos que abarquem a diversidade étnica-racial presente no pais. Podemos
observar que a partir dos relatos que nessa amostragem a lei 10.639/03 ndo tem sido foco em

pesquisas académicas, nem em cursos de formacdo docente. Enfim, nas ultimas
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consideraces dos autores, é reforcado que as instituicdes escolares - sendo 0s gestores,
professores e alunos parte dela - necessitam desempenhar seu papel colocando em pratica um
curriculo que reconheca e valorize a histdria africana e sua contribuicdo para a diversidade

cultural do pais.

4.4 ARTIGO IV

O quarto artigo a ser analisado tem o titulo de Entre teoria e préatica: “A formacao
docente e a apropriagédo da lei 10.639/2003 no cotidiano escolar’’, foi publicado em 2015 pela
revista Historia & Ensino e redigido por Ednalva Conceicdo Dias — graduanda da
Universidade Estadual do Rio Grande do Norte — e por Adriano Cecatto — docente do
departamento de Historia da UERN. O objetivo do trabalho foi verificar a aplicabilidade da lei
10.639/2003 pelos professores de Histdria da Escola Estadual Senador Jodo Camara, situada
na cidade de Bento Fernandes, no estado do Rio Grande do Norte. A coleta de dados se deu
por meio de um questionario semiestruturado aplicado aos docentes participantes, assim,
observa-se que a pesquisa € de carater qualitativo.

A fundamentacéo tedrica € apresentada com a contextualizacdo do ensino de historia na
educacdo basica, a alteracdo das antigas legislacdes até a construcdo da lei 10.639/2003 e a
defesa de uma educacdo multicultural. Inicialmente é feito um resgate sobre como a Africa
era superficialmente abordada em sala de aula, expondo apenas o colonialismo e a
escravizagdo. Apds isso é mencionada a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e o
surgimento de projetos curriculares que introduziriam a cultura africana e afro-brasileira de
maneira sélida, contudo, ndo houveram mudancas efetivas nesse aspecto, pois 0 ensino
continuou reverenciando a trajetoria europeia. Assim, tornou-se necessaria a criacao de outras
normas que evidenciassem a cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos.
Respectivamente, a autora delibera sobre a instauracdo das leis 10.639/2003 e 11.645/2008 e a
urgente necessidade de se reformular os curriculos para que todas as culturas sejam
igualmente favorecidas.

A supramencionada pesquisa seguiu a metodologia de carater qualitativo, visto que o
objetivo é analisar a realidade apontada pelos professores, foi escolhido como instrumento
para a coleta de dados um questionario semiestruturado, pois esse permite que oS
entrevistados ndo se limitem apenas a responder as questdes, mas discutir outros aspectos

envolvendo as problematicas apresentadas (DIAS, 2015). Torna-se importante salientar que e
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a aplicagdo do questionario foi realizada no ano de 2013, na propria escola. Os trés
professores entrevistados foram nomeados como: Professor 1 — formado pela UERN em
2011; Professor 2, formado pela Universidade Vale do Acarad em 2010; e Professor 3,
também formado pela UERN no ano de 2011, reiterando que ambos sdo licenciados em
Historia e foram graduados apds a criacdo da norma 10.639/03. No que se refere ao
instrumento de pesquisa, o questionario foi dividido em seis aspectos: trajetdria profissional; a
lei 10.639/2003; a utilizacdo do livro didatico; metodologias em sala de aula; Projeto Politico
Pedagdgico da escola; e atividades culturais. De acordo com a autora, esses aspectos foram
selecionados por serem consideradas imprescindiveis pelos tedricos para a aplicabilidade da
lei. Diante disso, as questdes foram formuladas dando a possibilidade para que os
entrevistados pudessem explanar suas opinides e experiéncias sobre cada questéo.

Nas questdes sobre a trajetoria profissional de cada um e pratica da lei 10.639/03 os
professores disseram ndo terem estudado profundamente a historia da Africa durante a
graduacdo, apenas terem participado de algumas discussdes sobre racismo, assim como
responderam nao terem formacgédo continuada para o ensino de cultura afro-brasileira, pois
ambos alegam que ndo ha formacgdo especifica para esse conteudo. Quando questionados
sobre o uso do livro didatico e as metodologias utilizadas em sala de aula para o amparo da lei
10.639/03 as respostas foram divergentes, o professor 1 disse trabalhar com os conteddos ja
apresentados no livro, mas reiterar que a imagem do negro e dos povos africanos foram
construidas socialmente; o professor 2 expds que se limita a utilizar apenas o livro didatico e
que ndo menciona a lei em suas aulas, mas que procura tratar de temas que envolvem a
populacdo negra; ja o professor 3 disse utilizar o livro didatico para desconstruir a imagem
fixada por esse sobre a Africa, além de usar a internet como fonte para pesquisas em sala de
aula. Se tratando do ensino de Histéria da Africa e Cultura Afro-brasileira no Projeto Politico
Pedagogico da escola, todos os professores entrevistados afirmaram nunca terem acessado
esse documento. Por fim, ao serem questionados sobre o desenvolvimento de atividades
culturais na escola a resposta obtida pelos professores 1 e 2 foi similar, pois ambos sugeriram
que em datas especificas 0s alunos debatessem sobre as contribuicdes dos povos africanos na
sociedade brasileira, ja o professor 3 mencionou que seria interessante a escola oferecer
seminarios tematicos com profissionais qualificados para falar sobre questdes raciais.

Apoés a andlise de dados as autoras concluiram que apenas a instauragdo da lei ndo
garante que o ensino de cultura e historia afro-brasileira esteja sendo realizado nas salas de
aula. A partir do relato dos entrevistados tornou-se nitida a dificuldade em se aplicar as

demandas da ler, pois ndo ha uma formagdo continuada que propicie a reciclagem dos
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docentes dentro das escolas, além dos livros didaticos ainda trazerem as mesmas imagens e
informacdo depreciativas sobre os povos em questdo. Embora os docentes demonstrem ter
interesse em promover uma educacgdo respeitosa com todos os povos, foi observado pela
autora que no imaginario dos entrevistados ainda persiste 0 pensamento de que apenas a
escola tem a responsabilidade de articular projetos e formagOes que visam amparar a
diversidade cultural. Dias afirma que a falta de cursos especificos sobre a tematica racial ndo
é justificativa para que os professores ndo tenham conhecimento acerca da questdo, pois hoje
existe 0 acesso ilimitado a estudos e pesquisas que podem auxiliar na construcao dessa pratica
docente.

Tendo em vista as analises e conclusdes sobre a aplicabilidade da lei 10.639/2003 nas
aulas de historia na escola estadual Senador Jodo Camara, em Bento Fernandes no Rio Grande
do Norte, é perceptivel que de fato existem inimeras barreiras que impedem que a referida
norma seja aplicada em sua completude. Entre os diversos fatores foi observado que na
formac&o de professores hd uma caréncia dessa tematica dentro do curriculo, haja vista que 0s
trés docentes entrevistados concluiram a graduacdo nos anos de 2010 e 2011 -
respectivamente 7 e 8 anos apds a instauracdo da supramencionada norma, mas nunca tiveram
disciplinas que dessem destaque para as questdes étnico-raciais e para o ensino de cultura e
historia afro-brasileira. Com isso, podemos inferir que a falha de execucéo da lei 10.639/2003
estd na capacitacdo de professores, pois é exigido que o docente lecione sobre uma tematica
delicada que superficialmente foi exposta durante a graduacdo. Além desse aspecto, foi
verificado a partir dos relatos dos professores que o livro didatico prossegue com ilustracdes e
informacBes que contradizem as demandas da referida lei. Visto isso, ratificamos que a falha
na aplicacdo dessa norma ocorre por conta de um despreparo institucionalizado dos
profissionais de educacdo e das instituicdes governamentais responsaveis pela execucgdo
dessa, pois ambos ndo fornecem recursos para que as lacunas sejam preenchidas e a lei
aplicada. Sendo assim, observamos que essa tematica nao ¢é foco de estudo dentro dos cursos
de formacdo docente. Por fim, concluimos que para a préatica de um ensino sobre a cultura
africana, indigena e afro-brasileira, é preciso muito mais do que a instauracdo de leis, é
necessario que haja o comprometimento das instituicbes de ensino em garantir que 0S

profissionais serdo capacitados para suprir as demandas exigidas pelo curriculo.
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4.5 ARTIGO V

O quinto artigo analisado tem o titulo de “Negro ¢ a raiz da liberdade: as leis 10.639/03 e
11.645/08 e a préxis libertadora na desconstrucéo de esteredtipos dos livros didaticos’’, foi
publicado em 2016 pela Revista de Educacdo do COGEIME e é da autoria de Isis Sousa
Longo — doutora em educacdo e docente da Universidade Municipal de Sdo Caetano do Sul
(USCS). O referido trabalho tem o objetivo de avaliar algumas publica¢fes encontradas nos
livros didéaticos, que sdo utilizados em escolas publicas, e verificar como essas publicacdes
contribuem para a formacdo étnico-racial dos estudantes. A pesquisa foi documental, pois
analisou fontes secundérias de dados (livros didaticos) e foi do tipo bibliografica e qualitativa,
pois foi construida a partir do levantamento e analise de materiais didaticos.

A fundamentacdo teorica se inicia com um resgate histdrico acerca da construcdo
identitaria brasileira diante da escraviddo e do mito da democracia racial. A autora faz
referéncia a obra de Gilberto Freyre, Casa Grande Senzala (1930), responsavel por
popularizar o mito da democracia racial e defender miscigenacdo como meio de
branqueamento da populacdo, consequentemente, construindo uma cultura de desvalorizacéo
e subjugacdo do negro. Diferentemente da comunidade negra estadunidense, que teve em sua
trajetdria a segregacéo racial e por razéo disso se consolidou consciente dos latentes conflitos
raciais no pais e atuante na reivindicacdo de seus direitos. Considerando que desde a
construcdo do Brasil a elite politica se beneficiou da alienacdo da populacdo afro-brasileira, a
teorica Iray Carone é mencionada por realizar estudos que identificaram o racismo como uma
forma de manutencdo de poder, assim, provando que a exclusdo racial também é um
descompromisso politico (CARONE, 2003 apud LONGO, 2016). Seguindo a cronologia
temporal, a autora discorre sobre os movimentos negros surgidos na década de 70 e
responsaveis por dar voz as pautas da comunidade negra e indigena, principalmente no que se
referia a implementacdo de projetos de lei. A partir da pressdo desses movimentos sociais, as
proposicdes legislativas 10.639/03 e 11.645/08 foram instauradas, desse modo, tornando
obrigatério o ensino de historia e cultura africana nas salas de aula, assim como o ensino da
historia indigena. Por conseguinte, a autora lanca olhos as mudancas necessarias para a
consolidacdo do ensino de historia afro-brasileira e indigena, dando énfase a formacéo
docente como a principal medida para a reelaborag&o curricular. Ainda nessa perspectiva,
Longo infere sobre a abordagem estigmatizada sobre a populagdo indigena e negra nos

materiais didaticos. E atribuido aos livros a responsabilidade por perpetuar representacoes
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desfavoraveis aos negros, que comumente sdo expostos apenas como escravos ou subalternos;
e aos indigenas a imagem de selvagens sem cultura.

Lancando vistas a investigacdo, foram selecionadas para a andlise quatro colegdes
didaticas de Historia do Ensino Fundamental | e duas colecGes — também de Histéria - do
Ensino Fundamental 1I. Os livros direcionado ao Fundamental | se destinam a explorar
eventos histéricos do Brasil (Colénia, Império, Republica), nos materiais do Fundamental Il
foram apresentados a cronologia dos periodos historicos: Antiguidade, lIdade Média e
Contemporanea. No entanto, ndo foi encontrada nenhuma mencdo aos povos asiaticos,
amerindios ou africanos, assim, contrariando as orientacdes das Diretrizes Curriculares
Nacional (2005) que recomenda a apresentacdo das contribuicdes africanas na formacgdo do
Brasil. Ao observar o capitulo em que é retratada a chegada do portugueses no Brasil, é
notavel a maneira como os indigenas sdao apresentados, sendo colocados como “diferentes”,
sem utilizar termos depreciativos, mas reforcando apenas seus tracos culturais vistos como
“exoticos”. Dessa forma ¢ percebido que as representagdes feitas sobre os povos indigenas
costumam provocar um distanciamento entre a civilizagdo europeia e, consequentemente, com
a sociedade brasileira atual, assim, gerando um estranhamento com a cultura originaria do
pais.

Observando o capitulo sobre a chegada dos povos africanos escravizados, a autora infere
que o discurso apresentado é ameno e que naturaliza a chegada desses povos, alem limitar a
suas contribuicbes apenas com a culinaria, samba e candomblé. Ndo é mencionada a
retribuicdo nas ciéncias médicas ou arquitetura, sequer sdo problematizadas as consequéncias
da escraviddo na atualidade. Percebeu-se que em determinado capitulo a luta contra a
condicao de escraviddo ¢ mencionada e ilustrada pela figura de Zumbi dos Palmares, porém,
notou-se que as ilustracdes sobre a luta negra dentro da historia se limitaram a esse
personagem. Também ¢é notado por Longo que na colecdo analisada os capitulos que se
referiam aos negros e indigenas eram isolados da cronologia temporal dos outros fatos
historicos, mostrando, dessa maneira, que ndo houve interesse em inserir essas pautas dentro
do contexto histdrico cronolégico, mas apenas adiciona-las para satisfazer a regulamentacao
exigida.

Em suas consideracdes finais, Longo infere que os livros didaticos analisados
apresentam algumas mudancas em comparagdo com o ensino tradicional, pois a temética
étnico-racial ja se faz minimamente presente nos materiais de ensino. Entretanto, é
inquestionavel a urgéncia em se investir na formagdo docente para que os professores tenham

praticas pedagdgicas que amparem a diversidade étnico-racial e cultural que existe no Brasil.
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Por fim, podemos concluir que a lei 10.639/03 ndo esta presente em estudos cientificos em

cursos de Licenciatura e formagédo docente.

4.6 ARTIGO VI

O sexto artigo analisado intitulado de “Os desafios da préatica docente na aplicagdo da lei
10.639/03”’, escrito por Lilian Elizabete da Silva de Fética, licenciada em pedagogia pela
UNINTER e Eliane Mimese Prado, doutora em Educacdo pela Pontificia Universidade
Catdlica de Sdo Paulo, e publicado no ano de 2016 pela revista Intersaberes. O objetivo do
sequinte artigo foi verificar os desafios encontrados pelos professores na aplicacdo da lei
10.639/03 e discutir a importancia da formacdo continuada. A metodologia escolhida nesse
estudo foi a bibliografica, por haver a analise de dados secundarios, ou seja, pesquisas ja
publicadas; e documental por haver verificacdo de documentos sobre a tematica.

O artigo é introduzido por um breve resgate das normas legais referentes a igualdade
racial, desde a Constituicdo de 1988, que garante promover o bem de todos sem preconceito
de origem, raca, cor, idade (BRASIL, 1988 apud FATIMA, 2016) até a definicdo de
discriminacdo racial apresentada pelo Estatuto da Igualdade Racial em 2010, que declarava
ser discriminacdo racial qualquer distincdo, restricdo ou exclusdo baseada em cor, raca,
descendéncia nacional ou étnica ( BRASIL, 2010 apud FATIMA, 2016). Ainda focando no
Estatuto da Igualdade Racial, a autora ratifica o artigo 4°, VI, que expde o comprometimento
em implementar programas de acéo afirmativa destinados ao enfrentamento das desigualdades
étnicas no tocante & educacao, cultura, esporte e lazer (BRASIL, 2010 apud FATIMA, 2016).
Nessa perspectiva, Fatima segue na defesa de que a educacgédo tem o papel fundamental para o
combate ao preconceito racial, para isso, sdo apresentados os tedricos Brandao (2005) e
Munanga (2008), importantes estudiosos que postularam acerca da estrutura racista em que a
sociedade se ambienta e como a educacdo é capaz de romper com 0s paradigmas raciais
difundidos ha séculos.

Na sequéncia a autora lanca vistas a implementacédo efetiva da lei 10.639/03 as salas de
aulas e aos impedimentos que essa seja efetuada de forma concreta. Entre os obstaculos
observados por Fatima (2016) esta a falta de preparo dos professores que, por ndo terem
conhecimento sobre a trajetoria da comunidade negra e histéria afro-brasileira, preferem se
afastar dessa tematica. Entretanto, esse afastamento acaba corroborando com 0s antigos

pensamentos disseminados nas escolas, pois o silenciamento do docente perante essa pauta
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acaba reforcando o ensino tradicional que ilustra apenas um lado da historia. Por essa razéo se
torna fundamental que o sistema de ensino oferega 0 suporte necessario para que 0 COrpo
docente rompa com velhas perspectivas e amplie seus conhecimentos acerca da tematica
racial. Para complementar sua fala, Fatima declara a obrigacdo das mantenedoras em dar
subterfugios, como formacOes, livros e material didatico, para que os professores
desenvolvam atividades e projetos que amparem a referida norma federal. Também ¢é
observado o caso de professores que lecionam muito antes da criacdo da lei e, portanto, ndo
tém consciéncia da importancia que a pauta racial tomou no quadro atual, por essa razdo
acabam diminuindo a urgéncia desse estudo. A autora discorre sobre a essencialidade de
haver formacao continuada aos professores ativos, pois muitos ndo se permitem utilizar outro
material de auxilio que ndo seja material didatico, que na maioria das vezes apresentam ideias
retrogradas, e suscita na transmissdo desses estigmas étnicos raciais que devem ser
combatidos.

Se tratando da pesquisa feita diretamente nos livros didaticos, a autora descreveu que a
referida pesquisa foi executada durante seu estdgio obrigatorio, em uma escola de ensino
fundamental 1. A referida pesquisa tinha o objetivo de verificar quais eram 0s materiais sobre
cultura afro-brasileira langados para as instituicdes de ensino publico. O material apresentado
pela escola foi o kit Da Cor da Cultura — pertencente a um projeto educativo criado em 2015,
teve como foco valorizar a cultura afro-brasileira. Formado por dvd’s com musicas e dangas
africanas; e jogos de cartas e tabuleiro, o kit ainda traz um manual aos professores com
orientacdes de como utilizar os jogos e referéncias bibliograficas. Dando seguimento, a autora
explica que durante essa pesquisa ndo foram encontrados livros didaticos especificos sobre a
cultura e histéria africana e afro-brasileira, dessa maneira, sendo uma das razdes para 0s
professores continuarem mantendo 0 negro com uma imagem subjugada nos relatos
historicos.

O artigo se conclui com a reflexdo sobre a necessidade de se investir na formacéao
continuada de docentes com a finalidade de capacita-los para préaticas pedagdgicas que
garantam a execucdo da lei 10.639/03. Ademais, € reforcado que também é indispensavel
expandir a bibliografia acerca a historia africana e afro-brasileira, seja de livros didaticos ou
materiais de capacitacdo aos docentes. Dessa maneira, percebemos que novamente a
supracitada lei ndo esta entre os interesses de estudo nos cursos de formagdo de professores.
Por fim, autora aponta que sdo diversos os desafios para a efetivacdo da lei, porém, existem
inimeras possiveis acbes para 0 cumprimento da mesma, assim, destacando que a

implementacdo da 10.639/03 foi apenas o primeiro passo para a construgdo de uma sociedade
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inclusiva. Por fim, segue abaixo uma tabela comparativa com as respostas obtidas para a

pergunta de pesquisa em cada artigo averiguado.

Tabela 2- Respostas obtidas em cada artigo

Artigo analisado

Resposta obtida acerca a questdo de pesquisa: A
lei federal 10.639 é tema de estudo em cursos de

formac&o docente?

A abordagem das relagcBes étnico-raciais no
curriculo escolar: uma Retrospectiva ao longo de

trés geracoes

A partir dessa investigacdo foi observado que a
aplicacdo do cddigo 10.639/03 tem sido

progressiva nos Ultimos 17 anos.

A aplicabilidade da lei federal 10.639/03: desafios
e Possibilidades — a experiéncia da rede publica
municipal de ensino de Santos/SP

De acordo com o presente estudo as instituices de
ensino publico de Santos tém promovido projetos
culturais que véo de encontro as diretrizes da lei
10.639/03.

Educacdo das relacbes étnico-raciais: um estudo de
caso sobre os impactos da Lei n° 10.639/03 no

cotidiano escolar

Foi observado que os professores ndo se sentem
preparados para trabalhar com as diretrizes
exigidas pela 10.639/03, embora tenham
consciéncia da diversidade racial presente no pais,

ndo sdo capacitados para amparar essa pauta.

Entre teoria e pratica: a formagdo docente e a

apropriagao da lei 10.639/2003 no cotidiano escola

Ap0s a andlise desse trabalho foi verificado que as
demandas e falhas na aplicacdo da 10.639/03 séo

as mesmas observadas nos artigos anteriores.

Negro é a raiz da liberdade: as leis 10.639/03 e
11.645/08 e a préxis libertadora na desconstrucéo
de esteredtipos dos livros didaticos

Verificou-se que os livros didaticos tém
apresentado a tematica racial, mas de maneira

suscinta e estigmatizada.

Os Desafios Da Pratica Docente Na Aplicagdo Da
Lei 10.639/03

De acordo com o presente estudo, a aplicagdo da
lei 10.639/03 ndo tem sido efetuada, pois o corpo
docente ndo esté qualificado para suprir as

demandas exigidas.

Fonte: Rodrigues (2021)
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Ao analisar a tabela é notdvel que as respostas obtidas sdo convergentes, pois na
maioria dos estudos inferiu que os professores tém consciéncia da importancia em se estudar
as questdes raciais e étnicas, no entanto, ndo se sentem preparados pela academia, nem
incentivados pelas escolas. Assim, infere-se a partir das investigacdes anteriores que ha uma
lacuna no que tange a capacitacdo para o ensino étnico-racial no dmbito escolar de acordo
com as publicagdes analisadas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Durante o ano de 2020 foi executada a presente investigacdo, cujo objetivo foi levantar e
analisar em seis artigos o estudo da lei federal 10.639 de 2003 no contexto da formacéo
docente. Para esse trabalho qualitativo de cunho bibliogréfico foi escolhida a Andlise de
Conteudo como método de analise dos registros selecionados. No entanto, se faz necessario
ratificar que no decurso da elaboragéo do trabalho houve o abrupto isolamento por conta da
pandemia que se instaurou em 2020. Assim, provocando diversas mudangas na execugdo da
pesquisa, que inicialmente teria entrevistas a professores e analises de documentos oficiais.

O presente trabalho se utilizou da plataforma Google Académico para o levantamento de
seis artigos, publicados nos ultimos cinco anos, em que a tematica abarcasse o estudo da lei
10.639/03 nas instituicdes de ensino basico e os seus desafios. O levantamento resultou em
seis artigos selecionados, nos quais foi observado contexto geral em que cada autor estava
inserido e na sequéncia se iniciou a analise de contetdo, passo fundamental para a verificacdo
de como cada artigo abordava os objetivos da pesquisa e, principalmente, como respondia a
pergunta de pesquisa: “A lei federal 10.639 é tema de estudo em cursos de formacéo docente
discente’’.

No que tange o levantamento a analise dos artigos, faz-se necessario mencionar que a
caréncia de trabalhos referentes a aplicacdo da lei 10.639/03 e tematica racial no ambito da
educacdo publicadas na regido sul do Brasil, dessa forma, evidenciando o desinteresse
académico que existe nas universidades em dar visibilidade as pautas étnico-raciais no campo
da educacdo. Assim, reforcamos a necessidade de haver mais trabalhos académicos dando
vistas a pauta étnico-racial dentro dos espacos escolares, principalmente em um periodo como
o0 atual, cuja violéncia contra a populacdo negra esta sendo assistida e compartilhada pelas
midias socialis e jornalisticas.

Referente a analise de dados, no artigo “A abordagem das relacdes étnico-raciais no
curriculo escolar: uma Retrospectiva ao longo de trés geracdes’’ foi verificado que de fato ha
um progresso no que tange a tematica racial em sala de aula, pois as geracdes anteriores
apontaram percepcgOes diferentes das questdes raciais do que os estudantes da atualidade,
provando que a lei 10.639/03 gerou mudancas notaveis na formacdo de alunos. Ja no artigo
“A aplicabilidade da lei federal 10.639/03: Desafios e possibilidades — a experiéncia da rede
publica municipal de Ensino de Santos/ SP’’, foi concluido que o municipio de Santos

executou um trabalho exemplar, pois a Secretaria de Educacdo municipal se empenhou em
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qualificar seus professores para poderem abordar a pauta racial com embasamento e amparar
as diretrizes da referida lei. Dando vistas ao trabalho “Educacéo das relagdes étnico-raciais:
um estudo de caso sobre os impactos da lei 10.639/03 no cotidiano escolar’’, foi concluido a
partir das respostas obtidas pelo corpo docente entrevistado, que a aplicabilidade da norma
legal 10.639/03 ndo tem sido efetiva por conta da falta de conhecimento dos professores em
relagdo a mesma.

Na sequéncia das analises, ao averiguar o estudo “Entre teoria e préatica: a formacao
docente e a apropriacdo da lei 10.639/2003 no cotidiano escolar’’ foi verificado que os
professores ndo tinham preparo para amparar a supracitada norma legal, embora a sua
graduacao tivesse sido feita apds a criacdo da referida lei, a pauta racial ndo fazia parte dos
curriculos e durante a atuagdo em sala de aula nunca foram oferecidos cursos especializados
nesse tema, assim, concluimos que a lei 10.639/03 ndo tem sido foco de estudo na academia

No artigo de Isis Sousa Longo, “Negro é a raiz da liberdade: as leis 10.639/03 e
11.645/08 e a praxis libertadora na desconstrucdo de esteredtipos dos livros didaticos’’, as
demandas observadas foram as mesmas encontradas nos artigos anteriores, pois ha caréncia
de profissionais capacitados para lidar com os temas intrinsecos de um ensino étnico- racial
consciente. Foi concluido que os livros didaticos agora apresentam capitulos especificos para
tratar da historia e cultura africana, entretanto, foram notadas falhas que corroboram com a
ideia ja mencionada sobre a urgéncia de se investir na formagdo continuada de professores.
Na sequéncia, foi analisado no artigo “Os desafios da pratica docente na aplicacdo da lei
10.639/03’, e nele foi reforcado novamente, por meio da pesquisa bibliografica da autora,
que os estudos das questdes raciais em sala de aula sdo importantissimos para formacéo
identitaria da populacao brasileira e para a construcdo de uma sociedade mais inclusiva.

Diante de todos as analises expostas, € possivel afirmar que de fato o ensino étnico-
racial, e as demandas da lei 10.639/03 sdo necessarias e urgentes, porém, ainda sao
encontradas barreiras para a aplicacdo efetiva da mesma. A falta de componentes curriculares
especificos sobre essa pauta nos cursos de Licenciatura € um dos maiores impedimentos para
a execucdo da referida norma legal. Seguindo a lo6gica de que ja sdo 18 anos em gque a mesma
foi instaurada, é inaceitavel que ainda ndo haja mobilizacdo suficiente dentro das
universidades, especialmente nos cursos de licenciatura, para exigir que seja adicionado ao
curriculo disciplinas especificas para a reflexdo e debate sobre as demandas dos alunos
negros. Haja vista que mais de 50% da populacéo brasileira é negra (IBGE, 2010) se torna
imprescindivel que os professores estejam preparados para abordar a tematica de maneira

respeitosa e consciente, fugindo dos estigmas comumente disseminados na escola. Além
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disso, a violéncia contra pessoas negras tem sido frequentemente registrada e divulgada nas
midias, por isso, se faz necessario que a escola esteja na linha de frente combatendo o racismo
conscientizando e gerando conhecimento aos alunos.

Por fim, concluimos que a lei 10.639/03 tem se tornado foco de pesquisa nos ultimos
anos e quando comparado com a década passada houve um progresso razoavel, porém nao
satisfatdrio, visto que a mesma foi instaurada ha 18 anos, em 2003. Suponha-se que essa
caréncia se justifique pela falta de aspirantes a professores negros, ou interessados pela
tematica racial, porém, esse estudo podera ser continuado durante a pds-graduacdao. Assim
como mencionado anteriormente, a ideia inicial para o trabalho e conclusdo de curso
desenvolveria mais sobre a grade curricular dos cursos de licenciatura, visto isso, registra-se o
interesse em seguir a presente pesquisa investigando quais sdo as percepcdes dos docentes
acerca da lei 10.639/03 e quais os impactos da aplicacdo dessa no aproveitamento escolar dos

estudantes e nas ocorréncias envolvendo discriminagdo entre alunos.
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