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RESUMO

Este trabalho aborda, como tematica principal, o estudo das relacdes de género no Curso de
Graduacdo em Pedagogia da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (Uergs), tendo como
foco os egressos formados pela Unidade Universitaria Litoral Norte. O objetivo deste trabalho,
foi entender pela visdo desses egressos a importancia de estudar as relagdes de género no curso
de graduacdo para uma pratica pedagogica que vise pela diversidade e a valorizacdo da
identidade dos seus alunos. A metodologia foi realizada a partir de uma abordagem qualitativa,
com uma caracteristica exploratoria. Além disso, a coleta de dados foi realizada através da
plataforma Google Meet, com uma entrevista semiestruturada contendo doze questdes,
elaborada para quatro egressas da Uergs, e pela analise documental do Projeto Pedagogico do
Curso (PPC) de Graduacdo em Pedagogia da Uergs. Os topicos de analise foram separados a
partir de perguntas norteadoras, sendo eles: A desigualdade de género na sociedade, As relagdes
de género e o processo formativo académico, e O género na atuacdo educacional. Desse modo,
este trabalho conseguiu dialogar com o conhecimento adquirido por essas pedagogas dentro do
Curso de Graduagdo em Pedagogia, como com o conhecimento adquirido através da préatica
pedagdgica cotidiana na educacéo basica.

Palavras-chave: RelacGes de género. Pedagogia. Educacéo basica. Uergs.



ABSTRACT

The main theme of this work is the study of gender relations in the Graduation Course in
Pedagogy at the Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (Uergs), focusing on graduates
from the Litoral Norte University Unit. The objective of this work was to understand, from the
viewpoint of these graduates, the importance of studying gender relations in the graduation
course for a pedagogical practice that aims at diversity and appreciation of the identity of your
students. The methodology was carried as of qualitative approach, with an exploratory
characteristic. In addition, data collection was carried out through the Google Meet platform,
with a semi-structured interview containing twelve questions, prepared for four Uergs
graduates, and through the document analysis of the Pedagogical Course Project (PPC) for
Graduation Pedagogy at Uergs. The analysis topics were separated from guiding questions,
namely: Gender inequality in society, Gender relations and the academic formation process,
and Gender in educational performance. Thus, this work was able to dialogue with the
knowledge acquired by these pedagogues within the Graduation Course in Pedagogy, as well
as with the knowledge acquired through everyday pedagogical practice in basic education.

Keywords: Gender relations. Pedagogy. Basic education. Uergs.
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1 INTRODUCAO

Sinceramente, quando procuro encontrar a origem do meu interesse pelas relacdes de
género e a sua ligacdo com a educacgdo, ndo consigo visualizar um anico evento significativo
que me fez escolher o tema. No entanto, depois de té-lo escolhido, no quarto semestre do Curso
de Graduagdo em Pedagogia da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (Uergs), o tema
acabou se tornando a minha Unica op¢éao de pesquisa e o foco do meu interesse. Entretanto, as
relacBes de género que me interessavam inicialmente tinham um foco principal nas criancas
dentro da sala de aula, as relagdes dos meninos e das meninas no contexto escolar e 0s seus
professores. Diversas pesquisas foram feitas desde entdo, enfoques mudados e remudados,
leituras extensas e questionamentos ampliados; e assim surgiu o interesse nas relacdes de
género dentro da graduacao, influéncia adquirida através das orientacdes do Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC).

Nesse sentido, pensar nas relagfes de género dentro da graduacdo, acabou sendo
conectado imediatamente a estudar as relacBes de género dentro da Uergs e em como 0s
egressos do Curso de Graduacdo em Pedagogia da universidade, focalizado na unidade
universitaria litoral norte, compreendem a conexao das relaces de género com a educacao.
Assim sendo, surgiu o problema de pesquisa: Como os egressos do Curso de Graduacdo em
Pedagogia da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul — Litoral Norte analisam as relacfes
de género dentro do curriculo do curso?

Tendo como objetivo maior, entender pela visdo dos egressos do Curso de Graduacgéo
em Pedagogia da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (Uergs) a importancia de estudar
as relacGes de género no curso de graduacdo para uma pratica pedagodgica que vise pela
diversidade e a valorizacdo da identidade dos seus alunos.

Assim sendo, de acordo com os critérios posteriormente apresentados, foram escolhidas
quatro ex-alunas do Curso de Graduacdo em Pedagogia da Uergs — Litoral Norte para servirem
de estudo para a atual pesquisa. A pesquisa foi configurada para ser realizada totalmente de
forma remota, ou seja, online, de forma que nenhuma das participantes precisasse se deslocar
ou se encontrar presencialmente comigo. O motivo de utilizagdo da modalidade online, se deu
pelo fato da pandemia de Covid-19, iniciada no Brasil em 2020, ainda estar muito forte,
impossibilitando a seguranga em casos de contatos presenciais. A coleta de dados foi realizada
através da plataforma Google Meet, com entrevistas semiestruturadas, e pela analise

documental do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Pedagogia da Uergs. Além disso, a
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metodologia desta pesquisa foi realizada a partir de uma abordagem qualitativa, com uma
caracteristica exploratoria.

Levando em consideracdo que este trabalho esta voltado para uma pesquisa direcionada
principalmente para dentro da universidade, mas que contém um aprofundamento nas questfes
relacionadas as préaticas educacionais realizadas por essas pedagogas dentro de suas salas de
aula, acredito que este trabalho servird como base académica, para pesquisadores na area, assim
como fonte de estudos para futuras pedagogas, ou interessados pelo assunto.

Este trabalho esta organizado de maneira que o0 conhecimento em cima do tema seja
alcancado ao longo das discussdes entre o saber cientifico e as falas das fontes do estudo, as ex-
alunas da Uergs. Deste modo, a estrutura deste trabalho esta distribuida em sete capitulos, sendo
0 primeiro a introducéo, e os seguintes, as demais construcdes tedricas.

O segundo capitulo é formado por apontamentos iniciais sobre as relacdes de género.
Sao debatidas as defini¢cdes dentro das relagdes de género, a diferenga de “sexo” e “género”, a
constru¢do do “feminino” ¢ do “masculino”, além de outras questdes relacionadas aos papéis
exercidos pelos homens e pelas mulheres.

O terceiro capitulo apresenta um pouco da historia da Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul (Uergs), desde o seu decreto de criacdo, passando pela sua missdo, a sua visao e
0s seus valores, e a apresentacdo dos seus cursos. Além de contar com uma subdivisao dedicada
a unidade universitaria litoral norte, foco do estudo, e outra dedicada as relagbes de género na
Uergs, que traz dados de um estudo feito dentro da universidade sobre género.

O quarto capitulo aborda dois capitulos do livro “Género, Sexualidade ¢ Educagdo” de
Guacira Lopes Louro que explicam a ligacdo do género com as préaticas educativas femininas.
Os dois capitulos sdo intitulados como: O género da docéncia, que fala sobre o magistério
feminino e as representacdes de professor e professora; e Praticas educativas feministas, que
argumenta e critica a Pedagogia feminista, fala sobre préaticas educativas nao sexistas, e sobre
a educacao sexual.

O quinto capitulo aponta a abordagem metodologica utilizada, sendo ela a pesquisa
qualitativa, além de detalhar o processo de coleta de dados utilizado durante a pesquisa, sendo
o principal deles a entrevista, e aponta também o processo de triangulagdo dos dados obtidos
através de tais entrevistas, gerando a base do estudo.

O sexto capitulo ¢ a triangulacdo, efetiva, desses dados obtidos através das entrevistas
realizadas com as quatro egressas do Curso de Graduagdo em Pedagogia da Uergs — Litoral

Norte. Onde se relaciona os apontamentos feitos por essas entrevistadas com o PPC de
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Graduacgdo em Pedagogia e a base tedrica do assunto. O capitulo é dividido em trés topicos
separados a partir de perguntas norteadoras, sendo eles: A desigualdade de género na sociedade,
As relacdes de género e o processo formativo académico, e O género na atuacédo educacional.

Por fim, consta como ultimo capitulo, as minhas consideragdes finais sobre o trabalho.
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2 METODOLOGIA

Para realizacdo desta pesquisa foi utilizada a abordagem de pesquisa qualitativa, além
de ter sido feita com um propdsito exploratdrio, que de acordo com Vieira (2002), tende “a

proporcionar ao pesquisador uma maior familiaridade com o problema em estudo”. Além disso

a pesquisa exploratéria é usada em casos nos quais é necessario definir o problema
com maior precisdo e identificar cursos relevantes de acdo ou obter dados adicionais
antes que se possa desenvolver uma abordagem. Como 0 nome sugere, a pesquisa
exploratéria procura explorar um problema ou uma situacdo para prover critérios e
compreensdo. (VIEIRA, 2002, p. 65)

Jé& a escolha da abordagem de pesquisa qualitativa se deu pelo fato de que a pesquisa
qualitativa “responde a questdes muito particulares” (MINAYO, 2013, p. 19), além de permitir
“a realizacdo de estudos aprofundados sobre uma ampla variedade de topicos, incluindo seus
favoritos, em termos simples e cotidianos” (YIN, 2016, n.p). Além disso, de acordo com
Minayo (2013) a pesquisa qualitativa se ocupa com um nivel de realidade que ndo deveria ser
quantificado, portanto, ndo poderia ser uma pesquisa quantitativa.

Para Minayo (2013) a pesquisa qualitativa esta dividida em trés etapas, sendo elas: a
fase exploratéria, o trabalho de campo, e a andlise e tratamento do material empirico e
documental. A primeira dessas etapas seria a elaboracao do projeto de pesquisa “e de todos os
procedimentos necessarios para preparar a entrada em campo” (MINAYO, 2013, p. 24) sejam
esses procedimentos tedricos, como leitura sobre o tema e embasamento, ou a delimitacdo do
objeto de estudo.

Tendo como objeto de estudo a Uergs litoral norte e as egressas do seu curso de
licenciatura em Pedagogia, foi necessario criar critérios de selecdo para essas egressas, sendo
eles: quatro egressas, de preferéncia com algum espaco de tempo entre seus estudos; que as
egressas ja tenham se formado no curso de graduacéo; e a possibilidade de participar de uma
entrevista via Google Meet. As negociacdes com as egressas aconteceram virtualmente, por
meio de WhatsApp e E-mail, tendo em vista a pandemia de Covid-19, onde as participantes da
pesquisa foram contatadas primeiramente para confirmar interesse na pesquisa, € em seguida
por meio de uma carta de apresentacdo (localizada no apéndice A) via e-mail que contemplou
0 nome do projeto e 0 proposito do mesmo.

A segunda etapa apontada por Minayo (2013) consiste em levar para a pratica tudo que

foi elaborado na primeira etapa, combinando “instrumentos de observacao, entrevistas ou outras
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modalidades de comunicacdo e interlocu¢cdo com os pesquisados, levantamento de material
documental e outros.” (MINAYO, 2013, p. 24)

Levando em consideracdo o apontamento de Minayo (2013), destaco aqui 0s
instrumentos utilizados para coleta de dados, sendo eles: uma entrevista semiestruturada com
doze questdes, elaborada para as quatro egressas entrevistadas (guia de entrevista localizado no
apéndice B); e a anélise documental do PPC de Pedagogia da Uergs.

Conforme Thompson (1992) e Burke (1977) apud Rosa e Arnoldi (2007)

a entrevista é uma ferramenta imprescindivel para se trabalhar buscando-se
contextualizar o comportamento dos sujeitos, fazendo a sua vinculacdo com o0s
sentimentos, crencas, valores e permitindo, sobretudo, que se obtenham dados sobre
0 passado recente ou longinquo, de maneira explicita, porém tranqlila, e em
comunh&o com o seu entrevistador que deverd, inicialmente, transmitir atitudes que
se transformem em transferéncia e troca matua de confiabilidade. (THOMPSON,
1992; BURKE, 1977 apud ROSA; ARNOLDI, 2007, p. 19)

Assim, as entrevistas aconteceram virtualmente pela plataforma Google Meet com
agendamento prévio, levando em consideracgéo os dias e 0s horarios que se encaixariam melhor
na rotina das entrevistadas. Além disso, entrevistas tiveram duracdo média de 50 minutos, e
transcrigéo fiel.

Ja a terceira etapa apontada por Minayo (2013) “diz respeito ao conjunto de
procedimentos para valorizar, compreender, interpretar os dados empiricos, articula-los com a
teoria que fundamentou o projeto ou com outras leituras tedricas e interpretativas cuja
necessidade foi dada pelo trabalho de campo.” (MINAYO, 2013, p. 25) Essa Gltima etapa, esta
subdividida em trés momentos: a ordenacdo dos dados, a classificacdo dos dados, e a analise
propriamente dita.

A organizacao dos dados se deu a partir das transcrigdes das entrevistas, realizadas com
a ajuda do aplicativo online Voice Dictation, que possibilitou uma transcricdo mais rapida e
compreensivel. Sendo assim, classificacdo dos dados ocorreu ap0s a transcri¢cdo, onde as
respostas das entrevistadas foram separadas nos tdépicos das perguntas norteadoras,
possibilitando uma compreensdo mais ampla. E a analise se deu por parte da triangulacéo dos
dados obtidos nas entrevistas, com os dados retirados do PPC de Pedagogia da Uergs e 0s
apontamentos teoricos.

Completando, Minayo (2013) determina que esse processo da pesquisa qualitativa
acontece em espiral, “que comeca com uma pergunta e termina com uma resposta ou produto

que, por sua vez, da origem a novas interrogagoes” (MINAYO, 2013, p. 25), ou seja, o ciclo da
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pesquisa ndo se fecha, “pois toda pesquisa produz conhecimento e gera indagagdes novas.”

(MINAYO, 2013, p. 25)
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3 AS RELACOES DE GENERO

Iniciando um debate sobre as relacGes de género é necessario entender do que se trata o
termo “género”, muito utilizado nos ultimos anos, que esta diretamente associado ao
movimento feminista, e que de certa forma acaba causando aversdo em algumas pessoas por
estar tdo ligado a um movimento que divide opiniGes. Primeiramente, € necessario entender que
género e sexo sdo coisas diferentes. Tilly (1994) cita a socidloga Ann Oakley que, em 1972,
evidenciou com muita clareza a diferenca entre sexo e género. Oakley teria escrito que “‘Sexo’
¢ uma palavra que faz referéncia as diferencas bioldgicas entre machos e fémeas [...]. ‘Género’,
pelo contrério, é um termo que remete a cultura: ele diz respeito a classificacdo social em
‘masculino’ e ‘feminino’” (TILLY, 1994, p. 42).

Scott (1995) afirma que o uso do termo “género” rejeita as explicagdes bioldgicas para
a subordinacdo feminina, como “nos fatos de que as mulheres tém a capacidade para dar a luz
e de que os homens tém uma for¢a muscular superior”. Ao contrario disso, para ela o “género”
tornou-se uma maneira de indicar “construgdes culturais”, ou seja, “trata-se de uma forma de
se referir as origens exclusivamente sociais das identidades subjetivas de homens e de
mulheres” (SCOTT, 1995, p. 75).

Assim, analisando essas afirmativas, podemos supor que a identidade, e atitudes, dos
homens e das mulheres sdo baseadas a partir de uma imagem social de como deve ser o
comportamento “feminino” e “masculino”. Daniela Auad (2019) afirma que “quando
comecamos a considerar as relacGes de género como socialmente construidas, percebemos que
uma série de caracteristicas consideradas “naturalmente” femininas ou masculinas corresponde
as relacdes de poder.” (AUAD, 2019, p. 19) Essas relacdes sdo construidas, de acordo com ela,
ao longo dos anos e dos seculos, e vao sendo naturalizadas de tanto serem praticadas, contadas,
repetidas e recontadas.

Quanto a associacdo entre o termo género e 0 movimento feminista, torna-se inegavel a
ligacdo entre eles. Scott (1995) afirma que o “uso do termo "género" constitui um dos aspectos
daquilo que se poderia chamar de busca de legitimidade académica para os estudos feministas,
nos anos 80.” (SCOTT, 1995, p. 75) Ainda que existam pesquisas que dizem “estudar género”

sem ser feminista, como Daniela Auad apresenta em seu texto; ela afirma que

é a partir desse movimento social que as bases desse conceito se estruturaram, se
ampliaram e se reformularam. Ao manterem a ligacdo entre feminismo e género,
pesquisas, livros e artigos podem ser portadores de reflexdo e mudanga, sem deixarem
de ser genuinas produgdes académicas. Sdo pesquisas que questionam os fundamentos
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das disciplinas cientificas. Estudos que duvidam, por exemplo, da heterossexualidade
como norma e a percebem como chave do sistema de dominagdo. Publicacdes que
problematizam os autores tradicionalmente citados e as categorias usualmente
utilizadas, a fim de propor novos olhares e emancipatérias solugdes para antigos
objetos de estudo. (AUAD, 2019, p. 19)

Sobre as relagcdes de género, € preciso levar em conta o que Pereira e Oliveira (2016)
reconhecem: “a construgdo de diferenciacdo entre os géneros inicia-Se antes mesmo do
nascimento e passa a ganhar mais forga nas primeiras relagdes das criangas no ambiente coletivo
[...]” (PEREIRA; OLIVEIRA, 2016, p. 275). Um exemplo disso é quando os pais, e familiares,
de uma crianga descobrem o seu sexo; apenas essa interpretagdo “moldara as expectativas, as
experiéncias € o modo como se dard a inser¢do e a participacdo dessa crianga no meio social”
(AUAD, 2019, p. 22).

Vianna e Finco (2009) afirmam que

O minucioso processo de feminilizacdo e masculinizagdo dos corpos, presente no
controle dos sentimentos, no movimento corporal, no desenvolvimento das
habilidades e dos modelos cognitivos de meninos e meninas esta relacionado a forca
das expectativas que nossa sociedade e nossa cultura carregam. Esse processo reflete-
se nos tipos de brinquedos que lhes sdo permitidos e disponibilizados: para que as
criangas "aprendam”, de maneira muito prazerosa e mascarada, a comportar-se como
"verdadeiros" meninos e meninas. (VIANNA; FINCO, 2009, p. 272)

Essas autoras intensificam suas afirmac6es falando que muitas vezes instituicGes, como
a familia, reforcam comportamentos esperados para cada sexo; e que “meninas ¢ meninos sao
educados de modos muito diferentes, sejam irmdos de uma mesma familia, sejam alunos
sentados na mesma sala, lendo os mesmos livros ou ouvindo a mesma professora” (VIANNA;
FINCO, 2009, p. 273).

Entéo, a construcdo dos “papéis” exercidos pelos homens e pelas mulheres na sociedade
é uma influéncia criada desde o nascimento, que passa pelas maos dos pais das criangas, dos
professores, dos adultos mais proximos, e até mesmo das outras criangas. Sendo na escola um
dos primeiros contatos das criangas com outras realidades, é preciso esclarecer que papel exerce

a educacdo e seus profissionais quanto as relagdes de género.
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4 A UNIVERSIDADE ESTADUAL DO RIO GRANDE DO SUL

Criada a partir da Lei n° 11.646, de 10 de julho de 2001, a Universidade Estadual do
Rio Grande do Sul (Uergs) iniciou sua jornada com 24 unidades em 17 Coredes do Estado:
Alegrete, Bagé, Bento Gongalves, Bom Progresso, Cachoeira do Sul, Caxias do Sul, Cidreira,
Cruz Alta, Encantado, Erechim, Frederico Westphalen, Guaiba, Ibirub4, Montenegro, Novo
Hamburgo, Porto Alegre, Sananduva, Santa Cruz do Sul, Santana do Livramento, Sdo Borja,
Sdo Francisco de Paula, Sdo Luiz Gonzaga, Tapes e Vacaria. (UERGS, PDI, 2017, p. 5)

Ela esta “organizada sob a forma de Fundagdo, multicampi, com autonomia
pedagogica, didatica, cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, garantida
a gratuidade do ensino nos seus cursos regulares.” (RIO GRANDE DO SUL, 2001)

De acordo com o art. 2° de sua lei de criacdo, a Uergs tem como objetivo

ministrar o ensino de graduacdo, de pos-graduacéo e de formag&o tecndlogos; oferecer
cursos presenciais e nao presenciais; promover cursos de extensdo universitaria;
fornecer assessoria cientifica e tecnoldgica e desenvolver a pesquisa, as ciéncias, as
letras e as artes, enfatizando os aspectos ligados a formagdo humanistica e & inovacéo,
a transferéncia e a oferta de tecnologia, visando ao desenvolvimento regional
sustentavel, o aproveitamento de vocagdes e de estruturas culturais e produtivas
locais. (RIO GRANDE DO SUL, 2001)

A Universidade tem como missdo: “Promover o desenvolvimento regional sustentavel
através da formacdo de recursos humanos qualificados, da geracdo e da difusdo de
conhecimentos e tecnologias capazes de contribuir para o crescimento econdmico, social e
cultural das diferentes regides do Estado” (UERGS, PDI, 2017, p. 11); como viséo: “Ser uma
universidade reconhecida pela sociedade como eficaz e eficiente na promocdo do
desenvolvimento regional sustentavel” (UERGS, PDI, 2017, p. 11); e como valores: Exceléncia
académica; Liberdade e pluralidade de pensamentos; Educacdo e respeito aos direitos
humanos; Consciéncia ética e responsabilidade social; Democracia e cidadania; Integracéo,
cooperacéo e criatividade. (UERGS, PDI, 2017)

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da Uergs,

os niveis de formag&do académica oferecidos pela Uergs incluem ensino de graduacéo
nas trés areas de conhecimento, Ciéncias da Vida e do Meio Ambiente, Ciéncias
Exatas e Engenharias e Ciéncias Humanas e pos-graduacdo Lato Sensu e Stricto
Sensu. Os cursos de graduagdo da Uergs habilitam tecnélogos, bacharéis e licenciados
na modalidade presencial. Na pds-graduacdo Lato Sensu sdo oferecidos cursos na
modalidade presencial nas areas de conhecimento dos cursos de graduacdo. Na pos-
graduacdo Stricto Sensu é oferecido o curso de Mestrado na area de Ambiente e
Sustentabilidade. (UERGS, PDI, 2017, p. 36)
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Quanto aos cursos de graduacdo, a Universidade se divide em trés areas de
conhecimento: Ciéncias Exatas e Engenharias onde sdo oferecidos os cursos de Bacharelado
em Engenharia de Bioprocessos e Biotecnologia, Bacharelado em Engenharia da Computacéo,
Bacharelado em Engenharia de Energia e o curso de Tecnologia em Automagéo industrial;
Ciéncias da Vida e do Meio Ambiente onde sdo oferecidos os cursos de Bacharelado em
Agronomia, Bacharelado em Gestdo Ambiental, Bacharelado em Ciéncia e Tecnologia de
Alimentos e Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas - Enfases em Biologia Marinha e Costeira e
em Gestdo Ambiental Marinha; e a &rea das Ciéncias Humanas, sdo oferecidos quatro cursos
de bacharelado: Administracdo (Rural e Agroindustrial), Administracdo (Sistemas e Servicos
da Saude), Administracdao Puablica e Desenvolvimento Rural e Agroindustrial; e seis de
licenciatura: Letras — Lingua Portuguesa, Artes Visuais, Danga, Musica, Teatro e Pedagogia.
(UERGS, PDI, 2017)

4.1 UNIDADE UNIVERSITARIA LITORAL NORTE

Inicialmente, a Unidade Universitaria Litoral Norte foi inaugurada no municipio de
Cidreira em 2002, apenas um ano depois da criacdo da Universidade, ocupando a totalidade
da edificacdo de dois pavimentos localizada na Avenida Mostardeiro, n°3635 na cidade
de Cidreira/RS, e contando com as seguintes salas: Secretaria, Coordenacdo, Biblioteca, Sala
dos Professores, Copa, duas Salas de Aula e Laboratério de Informatica, além de dois
sanitarios (masculino e feminino) para alunos, um sanitario para professores e funcionarios
e um sanitario para cadeirantes. (UERGS, PPPI, 2012) De acordo com o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) da Uergs, “a Unidade em Cidreira foi transferida para o
municipio de Os6rio em agosto de 2012” (UERGS, PDI, 2017, p. 8).

Considerando o perfil regional e necessidade de melhor exploracéo e preservacdo dos
ambientes costeiros e dos recursos hidricos, na Unidade em Osdrio, a Uergs oferecia o curso de
Ciéncias Bioldgicas: Enfases em Biologia Marinha e Costeira e em Gestdo Ambiental Marinha
e Costeira em parceria com a UFRGS, no periodo de 2006 a 2018. Em 2022 a unidade deve
receber o curso de Ciéncias Bioldgicas: Enfase em Gestdo Ambiental Costeira que serd
oferecido apenas pela Uergs. (UERGS, PDI, 2017; MADRUGA, 2021)
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Considerando a necessidade de melhoria dos indicadores da educagdo, a unidade
universitaria litoral norte conta também com o curso de licenciatura em Pedagogia, que tem

como objetivos:

formar profissionais licenciados em Pedagogia, aptos ao exercicio das funcbes de
magistério na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, nos cursos
de ensino médio, na modalidade normal, de educagdo profissional na area de servigos
e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos. (UERGS, PPC, 2014, p. 14)

Além disso, o curso de pedagogia oferecido pela Uergs litoral norte tem carga horaria
total de 3330 horas-aula, 222 créditos, duracdo minima de 4 anos e maxima de 6 anos, e conta
com turmas nos turnos matutino, vespertino e noturno. (UERGS, PPC, 2014)

Além dos cursos de graduacdo, a unidade litoral norte conta com o Mestrado

Profissional em Educacdo que recebeu a sua primeira turma no ano de 2017, onde oferece

trés linhas de pesquisa: curriculos e politicas na formacao de professo res; inovagéo,
diversidade e memoria em educacdo; linguagem e artes em contextos educacionais.
Os objetivos consistem em formar profissionais altamente capacitados para identificar
as potencialidades e necessidades do seu ambito de trabalho, por meio de recursos de
pesquisa cientifica e de reflexdo critica que os habilitem para a criacdo e
implementacéo de acOes transformadoras na area da formacéo de professores para a
Educacdo Bésica e para o fomento e qualificagdo do desenvolvimento regional. A
intencdo € capacitar esses profissionais para atuar em diferentes contextos propondo
préaticas inovadoras que impactem no curriculo, politicas educacionais, artes,
linguagens, tecnologias, memorias e diversidade. (REVISTA METAMORFOSE,
2020, p. 30)

A unidade recebe alunos dos municipios vizinhos, sendo alguns desses municipios as
cidades de: Balneario Pinhal, Capdo da Canoa, Caraa, Cidreira, Gravatai, Imbé, Maquine,
Palmares do Sul, Rolante, Santo Antbnio da Patrulha, Terra de Areia, Tramandai, Trés
Forquilhas e Xangri-l14. (REVISTA METAMORFOSE, 2020)

4.2 AS RELACOES DE GENERO NA UERGS

De acordo com a investigacdo realizada no ambito do Grupo de Pesquisa “Género e
Diversidades” da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (Uergs), as producdes
académicas relativas a género estdo em baixa incidéncia. Além disso, “toda a produgéo
académica com recorte de género encontrada em eventos académicos da Uergs concentra-se na
area das Ciéncias Humanas.” (RODRIGUES; NARVAZ, 2014)
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Nessa investigacdo, as autoras apontam que menos de cinco porcento dos trabalhos
apresentados em eventos académicos da Uergs abordam a temética “género”. Esses dados ficam

claros no grafico abaixo, que foi elaborado pelas autoras.

Trabalhos de Ensino, Pesquisa e Extensao
apresentados em eventos académicos da Uergs

M TOTAL DE TRABALHOS APRESENTADOS
® TOTAL DE TRABALHOS APRESENTADOS COM RECORTE DE GENERO

208 209
: l l
34
- .3. -
1 4
. M.

SALAODEIC SALAODEIC |ISIEPEX2011 I SIEPEX 2012 Il SIEPEX
2009 2010 2013

Gréfico 1: Trabalhos de Ensino, Pesquisa e Extensao apresentados em eventos
académicos da Uergs

Fonte: RODRIGUES; NARVAZ, 2014.

Como mostrado no grafico, foram analisados os trabalhos apresentados em eventos
académicos da Uergs ao longo de cinco anos, de 2009 a 2013. Em 2009, no Saldo de Iniciacédo
Cientifica foram apresentados vinte trabalhos académicos, sendo apenas um dentro da tematica
“género”. J4 no ano de 2010, no mesmo evento, o nimero de trabalhos apresentados aumenta
para trinta e quatro, mas com a tematica “género” continua sendo apenas um. Em 2011,
acontece o | Saldo Integrado de Ensino, Pesquisa e Extensao (Siepex) da Uergs e 0 nimero de
trabalhos apresentados vai para noventa e dois, mas a quantidade de trabalhos apresentados com
o recorte de “género” continua baixa, com apenas trés trabalhos. No ano de 2012, acontece a
segunda edicdo do Siepex e o0 numero de trabalhos académicos dobra em relacdo ao ano
anterior, ja os trabalhos com o recorte de “género” tiveram apenas um trabalho a mais. O Gltimo
ano analisado pelas autoras é o ano de 2013, quando ocorre a terceira edigdo do Siepex, e é 0
ano que mais apresenta trabalhos com o recorte de “género”, tendo duzentos e nove trabalhos

ao total e oito com recorte de género. Mesmo com um aumento significativo no ultimo ano em
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relacdo aos outros analisados, 0 aumento ndo chega a representar cinco porcento do numero de

trabalhos apresentados no mesmo ano.
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5 AS RELACOES DE GENERO E A EDUCACAO

Nos proximos dois topicos irei trazer citacdes e concepcdes abordadas em dois capitulos
do livro “Género, Sexualidade e Educac¢do” de Guacira Lopes Louro que explicam a ligacdo do
género com as préticas educativas femininas. Os dois capitulos sdo intitulados como: O género
da docéncia, que fala sobre 0 magistério feminino e as representacdes de professor e professora;
e Praticas educativas feministas, que argumenta e critica a Pedagogia feminista, fala sobre

praticas educativas ndo sexistas, e sobre a educacédo sexual.

5.1 O GENERO DA DOCENCIA

Guacira Lopes Louro (1997) inicia o texto do quarto capitulo do seu livro “Género,
Sexualidade ¢ Educagdo” com a seguinte indagacdo: Qual o género da escola? Alguns
respondem, segundo ela, que a escola ¢ feminina “porque €, primordialmente, um lugar de
atuacdo de mulheres — elas organizam e ocupam o espaco, elas sdo as professoras; a atividade
escolar é marcada pelo cuidado, pela vigilancia e pela educacdo, tarefas tradicionalmente
femininas.” (LOURO, 1997, p. 88) Outros, ja dizem que a escola ¢ masculina, “pois ali se lida,
fundamentalmente, com o conhecimento — e esse conhecimento foi historicamente produzido

pelos homens.” (LOURO, 1997, p. 88) Argumentam ainda, mesmo que

as agentes do ensino possam ser mulheres, elas se ocupam de um universo
marcadamente masculino — ndo apenas porque as diferentes disciplinas escolares se
construiram pela ética dos homens, mas porque a selecdo, a producédo e a transmisséo
dos conhecimentos (0s programas, os livros, as estatisticas, 0s mapas; as questdes, as
hip6teses e os métodos de investigacdo "cientificos" e validos; a linguagem e a forma
de apresentacéo dos saberes) sdo masculinos. (LOURO, 1997, p. 88)

A autora ndo concorda e nem discorda de nenhuma das duas opinides, mas evidéncia
que a escola é atravessada pelos géneros e que “é impossivel pensar sobre a instituicdo sem que
se lance mao das reflexdes sobre as construcdes sociais e culturais de masculino e feminino.”
(LOURO, 1997, p. 88)

Para Louro (1997), a escola “da arquitetura aos arranjos fisicos; dos simbolos as
disposi¢des sobre comportamentos e préaticas; das técnicas de ensino as estratégias de avaliacao;

tudo opera na constituicdo de meninos e meninas, de homens e mulheres” (LOURO, 1997, p.

23



91). Além disso, a escola tem o papel de distinguir os alunos dos outros, aqueles que estdo fora
da escola, e distingui-los uns dos outros dentro da propria instituicdo. (LOURO, 1997)

Adiante no texto, Louro (1997) aborda as modificacdes nas escolas, passando pelos
jesuitas, a educacdo masculina e religiosa até chegar na feminizagdo do magistério. O
magistério se torna uma atividade permitida e indicada para mulheres numa ressignificacdo da
atividade. Com isso, “0 magistério precisa, pois, tomar de empréstimo atributos que sdo
tradicionalmente associados as mulheres, como o amor, a sensibilidade, o cuidado, etc. para
que possa ser reconhecido como uma profissdo admissivel ou conveniente.” (LOURO, 1997,
p. 96)

As exigéncias do magistério se mostram distintas para homens e mulheres, embora se
preze por uma vida pessoal modelar para ambos, as professoras sdo separadas dos professores,
mulheres ensinam meninas e homens ensinam meninos, eles tratam de saberes diferentes,
recebem salarios diferentes, tem objetivos de formacao diferentes e avaliam os alunos de forma
distinta. (LOURO, 1997)

Em seguida, a autora aborda as representacdes (formas culturais de referir, mostrar ou
nomear um grupo ou um sujeito), sendo que “as representacdes de professoras e professores
dizem algo sobre esses sujeitos, delineiam seus modos e tragos, definem seus contornos,
caracterizam suas praticas, permitem-nos, enfim, afirmar se um individuo pode ou ndo ser
identificado como pertencendo a esse grupo.” (LOURO, 1997, p. 98) Além disso, “essas
representacdes nao sdo, contudo, meras descri¢cbes que "refletem™ as praticas desses sujeitos;
elas séo, de fato, descrigdes que os “constituem”, que os "produzem".” (LOURO, 1997, p. 99)

Louro (1997) explica que a sua inten¢do nao ¢ tentar descobrir a “verdade” sobre as
professoras e os professores, mas sim procurar observar que efeitos as representacdes tém sobre
esses sujeitos, o que elas fizeram a essas mulheres e a esses homens, ou como elas 0s

constituiram. Ela aponta que

professoras foram vistas, em diferentes momentos, como solteironas ou "tias", como
gentis normalistas, habilidosas alfabetizadoras, modelos de virtude, trabalhadoras da
educacdo; professores homens foram apresentados como bondosos orientadores
espirituais ou como severos educadores, sabios mestres, exemplos de cidadéos...
(LOURO, 1997, p. 100)

Todavia, ela mostra que novas representacfes estdo sendo constituidas ao longo do
tempo, ¢ aponta que as “representacdes ndo apenas sao multiplas, mas elas podem, tambem, se

transformar ou se contrapor. O que é importante notar é que nelas sempre estdo implicados
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jogos de poder, melhor dizendo, elas estdo sempre estreitamente ligadas ao poder.” (LOURO,
1997, p. 102)

Finalizando o capitulo, Louro (1997) aponta que embora as representacdes sejam
poderosas na constitui¢do das professoras, elas ndo deixam de entrar em competi¢cdo com outras
e se transformarem ao longo do tempo “através das resisténcias dos sujeitos, das mudancas nos
arranjos sociais e politicos, das alteracfes institucionais e discursivas.” (LOURO, 1997, p. 108)
E assim, “dOceis professorinhas podem se tornar trabalhadoras da educacdo sindicalizadas,
aguerridas reivindicadoras de melhores condicdes de trabalho e de melhores salarios, podem ir
para pracas publicas, fazer greves, levantar bandeiras e gritar palavras de ordem.” (LOURO,
1997, p. 108)

5.2 PRATICAS EDUCATIVAS FEMINISTAS

Louro (1997) aborda inicialmente no quinto capitulo de seu livro a preocupagdo de
estudiosos e estudiosas com as desigualdades sociais provenientes dos processos escolares.
Assim, ela inicia um debate sobre as teorias feministas que “ensaiaram uma serie de vias para
0 enfrentamento ou a superacédo das desigualdades de género na Educacdo.” (LOURO, 1997, p.
110)

Uma dessas teorias seria um retorno as escolas separadas por género, onde, de acordo
com essas feministas, “as meninas/mulheres teriam mais oportunidades de lideranca e de
expressao, receberiam — necessariamente — mais atencdo das professoras e ndo seriam
antecipadamente rotuladas como mais ou menos capacitadas ou habeis para determinadas
areas.” (LOURO, 1997, p. 111) Para elas, a separacdo de meninas € meninos diminuiria as
“imposigdes” dos esteredtipos de género. Além disso, elas acreditam que as escolas mistas sdo
0s espacos principais de reproducdo das relacdes patriarcais de dominacdo. No entanto, Louro
(1997) aponta que essas feministas reconhecem que as escolas separadas ndo respondem “ao
problema de como educar os meninos/homens para a transformacéo das atuais relacdes de
género ou como mudar atitudes masculinas preconceituosas em relagdo as mulheres” (LOURO,
1997, p. 111) e que se permanece a questdo: "atitudes patriarcais e sexistas se constituem num
problema feminino ou masculino?"

Assim, a autora inicia um debate sobre a pedagogia feminista, apoiada por algumas
estudiosas da area, que foi “pensada como um novo modelo pedagdgico construido para

subverter a posicéo desigual e subordinada das mulheres no espago escolar” (LOURO, 1997,
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p. 113) e que propde “um conjunto de estratégias, procedimentos e disposi¢des que devem
romper com as relagdes hierarquicas presentes nas salas de aula tradicionais.” (LOURO, 1997,
p. 113)

Louro (1997) ndo condena os esforcos de transformaces que essas feministas
realizaram, mas questiona, ¢ examina, ‘“formas possivelmente mais efetivas de intervir nos
atuais arranjos das relagdes de género e sexuais (especialmente no espaco escolar), de modo a

buscar maior igualdade entre os sujeitos.” (LOURO, 1997, p. 119) Ela acrescenta ainda:

Se observamos a sociedade numa outra perspectiva, se admitimos que as relaces
sociais sdo sempre relacdes de poder e que o poder se exerce mais na forma de rede
do que em um movimento unidirecional, entdo ndo serd possivel compreender as
praticas educativas como isentas desses processos. A construcdo de uma pratica
educativa ndo-sexista necessariamente tera de se fazer a partir de dentro desses jogos
de poder. Feministas ou ndo, somos parte dessa trama e precisamos levar isso em
conta. (LOURO, 1997, p. 119)

Dando sequéncia, a autora inicia 0 assunto sobre uma pratica educativa nao sexista,
comecando pelas transformac6es que as instituicbes de ensino estdo tendo com o aumento de
meninas e mulheres em sala de aula, maior visibilidade dos homossexuais e dos bissexuais, a
imposicdo das discussdes sobre sexo e sexualidade, etc. Para Louro (1997) todas as instituigdes
sociais sdo afetadas com essas transformacdes, e as escolas enfrentam rupturas, continuidades
e descontinuidades em suas praticas, mas, ainda assim, “vemos hoje em escolas brasileiras
experiéncias e iniciativas que buscam subverter as situacdes desiguais — de classe, raca,
género, etnia — vividas pelos sujeitos.” (LOURO, 1997, p. 120)

Para a autora,

as desigualdades s6 poderao ser percebidas — e desestabilizadas e subvertidas — na
medida em que estivermos atentas/os para suas formas de producdo e reproducao. 1sso
implica operar com base nas préprias experiéncias pessoais e coletivas, mas também,
necessariamente, operar com apoio nas analises e construgdes tedricas que estdo sendo
realizadas. (LOURO, 1997, p. 121)

De acordo com Louro (1997), para o inicio de uma transformacao significativa, 0s novos
intelectuais, ou 0s novos educadores, terdo de se perceber como participantes das relacGes de
poder, o que implicara em constante exercicio da autocritica. Esse educador devera descobrir
formas de intervencdo mais proximas e viaveis, além de tornar as lutas mais imediatas,

cotidianas, localizadas e menos ambiciosas. Para ela
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A ambicdo pode ser "apenas" subverter os arranjos tradicionais de género na sala de
aula: inventando formas novas de dividir 0s grupos para 0s jogos ou para os trabalhos;
promovendo discussGes sobre as representagdes encontradas nos livros didaticos ou
nos jornais, revistas e filmes consumidos pelas/os estudantes; produzindo novos
textos, ndo-sexistas e ndo-racistas; investigando 0s grupos e 0s sujeitos ausentes nos
relatos da Histdria oficial, nos textos literarios, nos "modelos" familiares; acolhendo
no interior da sala de aula as culturas juvenis, especialmente em suas construcoes
sobre género, sexualidade, etnia, etc. Aparentemente circunscritas ou limitadas a
praticas escolares particulares, essas acdes podem contribuir para perturbar certezas,
para ensinar a critica e a auto-critica (um dos legados mais significativos do
feminismo), para desalojar as hierarquias. (LOURO, 1997, p. 124)

A autora reconhece que ao tentar implementar essas novas disposi¢des transformadoras,
“iremos nos confrontar com muitas e variadas fontes de reacdo ou resisténcia, e talvez também

encontremos aliados e parceiras.” (LOURO, 1997, p. 125) Sendo assim, € preciso admitir que

qualquer iniciativa ou proposta de desestabilizacdo dos atuais arranjos sociais, de
acolhida ou de estimulo a novos arranjos precisa contar, necessariamente, com a
construcdo de redes de alianga e solidariedade entre os varios sujeitos envolvidos nas
praticas educativas e escolares — dentro e fora da escola. (LOURO, 1997, p. 127)

Por isso, sdo passos importantes para o reconhecimento da importancia politica das
relacBes de género, e para questionar e transformar suas formas atuais, a identificacdo dos
possiveis aliados, a difusdo de informacoes, a discussao e o convite. (LOURO, 1997)

Para finalizar o capitulo, Louro (1997) traz o assunto da educacdo sexual e as questdes
que permeiam essa discussao. Género e sexualidade, em termos de politicas curriculares e de
praticas escolares, ficam restritos a um nico campo disciplinar: a educacéo sexual, de acordo

com a autora. Além disso,

na construcéo desse campo, nas decisdes sobre a viabilidade e a oportunidade de sua
existéncia, nas decisfes sobre o0 que o constitui, quem tem sobre ele autoridade ou
legitimidade, observamos, mais uma vez, uma longa histdria de polémicas, de lutas,
de avancos e recuos onde diversos grupos se mobilizaram e se mobilizam para fazer
valer suas verdades. (LOURO, 1997, p. 128)

A autora destaca que existem varias questdes polémicas sobre a educacdo sexual, como

por exemplo:

— Educacéo sexual é uma questdo do dmbito do privado, a ser encaminhada e tratada
exclusivamente pela familia ou a escola dela deve participar (ou dela deve se
incumbir)?

— E conveniente falar sobre sexualidade ou isso pode incitar precocemente os/as
jovens?

— Se tais questbes forem discutidas na escola, devem ser desenvolvidas numa
disciplina especifica ou devem ter um carater multidisciplinar? Devem ser
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compartidas por varias disciplinas? Num horario regular? Obrigat6rio? Extra-classe?
Opcional?

— Que tipo de formacdo devem ter os/as professores/as encarregados/as dessa
atividade?

— Qual o caréater de suas aulas? O objetivo (ou a preocupacdo) deve ser informar?
Prevenir? Orientar? Moralizar? (LOURO, 1997, p. 128)

Na fala de Louro (1997) é possivel perceber que ha aqueles que apoiam e 0s que
desaprovam a educacgéo sexual dentro das escolas, mas para ela, as questdes sobre a sexualidade
estdo dentro desse espacgo, gostem algumas pessoas ou ndo. Para a autora, as questdes sobre

sexualidade

fazem parte das conversas dos/as estudantes, elas estdo nos grafites dos banheiros, nas
piadas e brincadeiras, nas aproximagfes afetivas, nos namoros; e ndo apenas ai, elas
estdo também de fato nas salas de aula — assumidamente ou ndo — nas falas e
atitudes das professoras, dos professores e estudantes. (LOURO, 1997, p. 131)

Ainda assim, mesmo que 0 assunto esteja presente nas salas de aula, Louro (1997)
destaca que séo poucas as informacgdes sobre a maneira que as escolas conduzem suas aulas
ligadas a educagdo sexual. Mas que ¢ possivel supor, “que essa ainda € uma area onde todos/as
se movimentam com extrema cautela e com muitos receios, onde a regra € buscar refigio no
"cientifico” (que é traduzido, neste caso, por um estreito biologismo), evitando a

contextualizacdo social e cultural das questdes.” (LOURO, 1997, p. 133)
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6 ANALISE

Nos préximos trés topicos irei trazer a analise, ou seja, a triangulacdo dos dados obtidos
através das entrevistas realizadas com as quatro egressas do Curso de Graduagdo em Pedagogia
da Uergs — Litoral Norte. Os topicos foram separados a partir de perguntas norteadoras, sendo
eles: A desigualdade de género na sociedade, As relacdes de género e o processo formativo
académico, e O género na atuacao educacional. Como forma de identificacao, e para preservar
a identidade das entrevistadas, foram utilizadas as nomenclaturas “Pedagoga A1”, “Pedagoga

A2”, “Pedagoga A3” e “Pedagoga A4” para diferencia-las em suas contribuicdes.

6.1 A DESIGUALDADE DE GENERO NA SOCIEDADE

De acordo com o art. 5° da Constituicdo Federal de 1988 todos sdo iguais perante a lei,
tendo assegurados os diretos “a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade”
(BRASIL, 1988), além disso em seu inciso primeiro a Constituicdo acrescenta que “homens e
mulheres sdo iguais em direitos e obrigagdes, nos termos desta Constituicdo” (BRASIL, 1988).
Ainda assim, mais de trinta anos depois da publicacdo desse documento, a desigualdade entre
homens e mulheres ainda esta presente em nossa sociedade.

Indo além, e considerando a questdo de como as egressas do curso de Pedagogia da
Uergs compreendem a desigualdade de género na sociedade, comeco a analise de suas reflextes
pelas definicBes apresentadas por essas entrevistadas ao serem questionadas sobre o que elas
compreendem por relacdes de género.

Na concepgao da Pedagoga A4 as relagdes de género “sdo relagcdes que nem sempre sao
relacBes igualitarias. Sao relagdes que tem muito (pausa). Muita distancia entre as pessoas.
Entdo nem todas as pessoas elas conseguem alcancar as mesmas coisas dependendo do género
que essa pessoa ¢”. O que se aplica a quando falamos sobre os lugares e os papeis assumidos
pelos homens e pelas mulheres na sociedade, sendo esses lugares e papéis definidos apenas pelo

“ser homem” e “ser mulher”. Fagundes (2005, p. 13) mostra que nesses lugares distintos

cabe aos homens o caminho da agressividade, da audacia, da racionalidade, da
criatividade, do poder, da dominagdo, da virilidade, o espaco publico; das mulheres,
esperam-se atitudes mais passivas, mais leves, mais submissas, menos criativas,
menos racionais e, consequentemente, ocupacdo do espaco de dominio privado.
(FAGUNDES, 2005, p. 13)

29



Levando em consideracdo que “a categoria género contribui para desnaturalizar e
historizar as desigualdades entre homens e mulheres” (SANTOS; OLIVEIRA, 2010, p. 12) e
entendendo-a como uma construcdo social, historica e ndo natural (no sentido de natural ao ser)
como a Pedagoga A3 e a Pedagoga A4 falam em suas entrevistas, seguimos com as definicdes
de relagdes de género e nos aprofundamos nas defini¢des do “ser homem” e “ser mulher”.

Para Fagundes (2005, p. 21) “o ser mulher, bem como o ser homem, comega com 0
reconhecimento de si mesmo a partir do que é socialmente apresentado, formatando a
identidade pessoal”, ou seja, a identidade da pessoa vai se constituindo ao longo do tempo a
partir do meio em que ela vive e a partir da forma em que Ihe apresentado o certo e errado, e
isso inclui as expectativas criadas dentro do que se espera de cada género.

A fala da Pedagoga A3 quando questionada sobre a sua compreensédo do termo “relagdes

de género” remete exatamente a essa defini¢do de construcdo social:

a gente cresce achando que as questdes identitarias e de género elas brotam com a
gente assim né, da terra, mas na verdade a gente aprende a olhar as formas sutis como
a gente vai aprendendo a ser homem, mulher né? E a se comportar de modo geral
dentro dessas categorias né. (PEDAGOGA A3, 2021)

A distingao do “ser homem” e do “ser mulher” ¢ feita antes mesmo do nascimento das
criangas, quando as “diferencas entre meninos € meninas compdem o imaginario social e
ocupam 0s pensamentos, as expectativas e atitudes dos adultos que a aguardam” (Fagundes,
2005, p. 22), assim como essas criangas continuam aprendendo a “ser homem” ¢ “ser mulher”
ao longo de todo o seu crescimento, pois “a familia, a escola, os meios de comunicagao,
enfim, os diferentes agentes de socializacdo, reproduzem e acabam por reforcar as
idealizagdes de feminino e de masculino” (RUIS; PEREZ, 2017, p. 284).

Para a Pedagoga A2 um bom ponto de partida para se trabalhar as relaces de género

dentro da sala de aula de uma escola seriam os brinquedos:

E ai quando a gente chega em uma escola e tem aquela hora né, do brinquedo. E ai a
professora diz assim “fulano, ndo pode brincar com boneca, que isso é de menina.
Fulana, tu ndo pode brincar com os carrinhos e com as ferramentas, porque isso é de
menino. Os brinquedos de menina estdo la no cesto rosa, e 0s dos meninos tdo la no
cesto azul”. Entdo acho que ai ja d4 para comegar a problematizagdo, sabe? T4 mas
perai, brinquedo? Brinquedo tem género? Tem brinquedo para menino e brinquedo
para menina? Tem cor de menino e cor de menina? Ou todos podem brincar do que
sentirem vontade de brincar? Por que que eu ndo posso brincar com os carrinhos, se
eu sinto vontade de brincar com carrinhos? Sabe? Entdo acho que ali jA comeca algo
onde a gente pode trabalhar. (PEDAGOGA A2, 2021)
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Considerando a fala da Pedagoga A2 sobre os brinquedos serem separados por uma
professora para as criangas brincarem, aponto a fala de Ruis e Perez (2017, p. 284) onde elas
trazem que a escola muitas vezes acaba reforcando os esteredtipos de como se deve “ser
homem” ¢ “ser mulher”, “os quais corroboram para a perpetuacéo do preconceito e do sexismo”
(RUIS; PEREZ, 2017, p. 284).

O “ser mulher” est4 ligado ao fato de saber cozinhar, lavar, passar, cuidar da casa, do
marido e das criancas; estar sempre disposta a servir, e obedecer aos homens da familia, além
de ser passiva, docil, carinhosa, gentil, paciente, e ser capaz de agradar. O “ser homem” esta
ligado a ter o comando em suas maos, principalmente sobre as mulheres, esta ligado a tomar
decisdes pela familia, a ser ativo, viril, corajoso e intransigente (FAGUNDES, 2005). O que se
relaciona com as palavras da Pedagoga A2 ao falar sobre o curso de Pedagogia ser em sua
grande maioria frequentado por mulheres e ndo por homens, e 0 motivo seria essa ligacédo
historica de que a mulher estd “destinada” a trabalhos amaveis, de cuidado e dedicagdo. A
Pedagoga A2 traz em sua entrevista que no curso de pedagogia “sempre uma grande maioria
do publico alvo dos cursos sdo mulheres né. E ai a gente traz toda uma questéo historica, todo
uma visdo historica né. De que as mulheres tém todo esse lado materno, para cuidar de
criangas”.

Foi s6 no final do século XIX que as mulheres se inseriram na area da educagdo no
Brasil, a partir da criacdo das Escolas Normais. Com a concepcao de que 0 magistério teria uma
ligagdo com a maternidade, o que era uma “prioridade” para as mulheres, 0s homens acabaram
se afastando da area que acabou se tornando predominantemente feminina (FAGUNDES,
2005). Vianna (2018) aponta que, a partir de dados extraidos do Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (ENADE), foi identificado que “noventa e dois por cento dos
graduados em Pedagogia sdo do sexo feminino, e tém em média 32 anos” (VIANNA, 2018, p.
120).

Por outro lado, Fagundes (2005) apresenta a ideia de que “nos dias atuais, ha mulheres
exercendo trabalho remunerado em areas tidas como masculinas, como engenharia e
direito/magistratura, dentre outras, assim como ocupando cargos de chefia e dire¢dao”
(FAGUNDES, 2005, p. 62). Mas, assim como no caso do curso de Pedagogia, a Pedagoga A2
acredita que em outros cursos de graduacdo aconteca a predominancia de mulheres ou de

homens apenas pelo género:

Por que da mesma forma que a gente vé que na pedagogia [...] ha um grande nimero
de mulheres nos cursos a gente vai para 0 curso de engenharia e a gente vé um grande
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namero de homens [...] E ai talvez tenha uma ou duas meninas la no curso e o restante
é homens. [...] Porque também vem de um contexto historico da mesma forma que ser
professor de criancas tem que ser mulher. E para ser engenheiro a mesma coisa,
imagina uma mulher vai ser engenheira e vai estar indo la no meio das (pausa) das
obras e das coisas para fiscalizar sabe? Enfim né... Entdo acho que néo é somente o
curso de pedagogia que sofre com essas questdes de género, mas outros cursos
também né? Que bom para ela mesmo, pela mesma linha assim, digamos né (pausa)
ai s6 vai inverter os papéis. Entdo no caso da pedagogia sdo as mulheres, no caso de
uma engenharia sdo os homens, ou de um outro curso né. (PEDAGOGA A2, 2021)

Uma das entrevistadas aborda a questao de homens serem considerados “inapropriados”

para os cuidados de bebés em creches e escolas de educacgéo infantil:

a gente ainda td muito enraizado com esse contexto historico de que a mulher é melhor
para cuidar das criancas do que um homem, porque o homem ja tem um lado mais...
mais bruto, mais sabe? Entdo... “Ah, como que tu vai deixar as criangas, os bebés do
ber¢ario com um homem? Imagina. Como que 0 homem vai trocar uma fralda? Como
que ele vai ensinar pros bebés? Ele vai passar atividades pros bebés?...” entendeu?
(PEDAGOGA A2, 2021)

Para Vianna (2018) essa questdo pertence a “uma cultura androcéntrica que questiona a
presenca de docentes do sexo masculino na educagéo infantil, mas apoia a presen¢a masculina
associada a aspectos administrativos e de coordenagao de equipe e da escola” (VIANNA, 2018,
p. 127).

Ao ser questionada sobre como deveria ser a abordagem das relacdes de género dentro
dos cursos de graduacdo, a Pedagoga A2 explicou que acha que o debate deveria surgir na
sociedade antes de ir parar na graduacao

A gente j& tem que se questionar isso muito antes de chegar no ambiente académico
sabe? A gente tem que ja comecar a refletir sobre essas questdes dentro de casa. Que
nem eu falei no exemplo do churrasco. Entdo perai, porque quando acontece um
churrasco os caras ficam sentados comendo ou jogando carta, sei 14 eu, e as mulheres
recolhem os pratos? Tem algo errado ai entendeu? Se eu ndo consigo ver que tem algo
errado ai, é claro que eu ndo vou me questionar isso quando eu chegar 4 na
universidade. Entdo pra mim vai ser normal. Vai ser normal eu estar no meio de um
monte de mulheres e ndo me questionar por que que ndo tem o homem l& ou vice-
versa. (PEDAGOGA A2, 2021)

Para as demais entrevistadas iniciar um trabalho sobre as relagcbes de género nas
universidades é muito valido e supre demandas importantes na educacdo bésica como a
Pedagoga A3 esclarece no seu relato: “se a gente ndo tem um preparo, um embasamento tedrico
né, uma visdo mais critica sobre as questdes identitarias, a gente acaba reforcando né...
estereotipos, que aprisionam, que levam, que levam criangas e adolescentes a ter sérios

problemas né”. Além disso, como a Pedagoga Al aponta em sua entrevista, trabalhar relagdes
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de género na universidade iniciaria 0 debate num ambiente onde muitas vezes os proprios
alunos tém um certo preconceito, e entdo isso aumenta a importancia de se debater o assunto
dentro da sala de aula da universidade (PEDAGOGA Al, 2021).

6.2 AS RELACOES DE GENERO E O PROCESSO FORMATIVO ACADEMICO

Para Paraiso (2021, n.p) “o curriculo deve ser territorio para hospedar as diferengas,
afirmar a vida e multiplicar os encontros que nos fazem desejar e expandir”, por isso ¢
necessario a luta por curriculos que considerem as relagdes de género um tema de grande

importancia, além de lutarmos

para que as relagdes de género e as diferentes formas de viver a sexualidade saiam do
lugar do siléncio acomodado, dos ensinamentos velados, das omiss6es covardes ou
propositais, dos "turismos" inconsequentes nas escolas, para o centro das
desnaturalizagBes e problematizacbes do masculino e feminino, do heterossexual e
homossexual nos mais diferentes curriculos. (PARAISO, 2021, n.p)

Sendo assim, comeco a analise das reflexdes expostas pelas entrevistadas a partir da
questdo de como elas avaliam o seu processo formativo e o curriculo da Uergs em relacdo ao
debate de género, considerando treze anos de ensino na instituicdo, sendo que todas as
entrevistadas estudaram na universidade entre o periodo de 2008 a 2021.

Aponto primeiramente o entendimento de umas das entrevistadas sobre as diferencas
curriculares que vao acontecendo ao longo do tempo dentro da universidade; de acordo com a
sua fala, a necessidade de estudar género quando estava na graduacdo era menor do que

atualmente:

Eu acho assim, sobre a formacao da Uergs na época que eu me formei, acho que pra
época tu t& se formando agora, tem uma grande diferenca principalmente nessas
questBes de género, principalmente nessas questdes dentro da sala de aula. Os alunos
que eu tinha na época que eu estava dentro (pausa) cursando a graduagdo, ndo séo
mais os alunos que eu tenho hoje. Entdo naquela época, eu ndo tinha essa necessidade
de ter esse entendimento no qual eu preciso hoje. Entéo talvez por isso o curriculo ele
ndo formasse os professores em relagdo a essas questdes, diferentemente de hoje. O
curriculo da graduacédo ele também precisa ser revisto de tempos em tempos para
atender as necessidades que nos temos hoje. (PEDAGOGA A4, 2021)

Logo, como afirma Freire (2019), “o curriculo ndo ¢ algo fixo, mas flexivel, maleavel
de acordo com as caracteristicas sociais, culturais e identitarias”, 0 que se aplica ao curriculo
do curso de Pedagogia da Uergs encontrado no Projeto Pedagdgico do Curso de Graduagdo em

Pedagogia publicado em 2014, mas com vigor atual, onde se esclarece que apesar de ter pré-
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determinada a sua dindmica curricular e organizagdo do curso ela “nao ¢é fechada e pode ser
ajustada conforme necessidades eventuais, desde que ndo firam, nem comprometam a
territorialidade teodrica apresentada e defendida neste PP, bem como, estejam amparadas
legalmente” (UERGS, PPC, 2014, p. 50).

Quando pesquisada no PPC de Pedagogia da Uergs a palavra “género” aparece trinta e
trés vezes no corpo do texto, sendo vinte e trés delas sobre géneros literarios e as demais ligadas
ao debate de género, entdo acaba sendo dificil entender os relatos das entrevistadas onde dizem

terem estudado pouco, ou ndo terem estudado género durante a graduacao:

As questbes de género assim, muito pouco. Tanto que eu ndo tinha muito
conhecimento sobre as questdes de género, assim eu me aprofundei, eu tive que buscar
desde o inicio quando eu resolvi estudar género porque ndo tinha nenhum (pausa)
entendimento zero, porque ndo era algo que era visto em aula tanto nas disciplinas.
Eram as vezes... Era... Era um assunto que era trazido por nos para sala de aula, mas
ndo era algo dentro, presente nas disciplinas. Entdo ndo, ndo me recordo assim, posso
t4 enganada aqui, mas eu ndo me recordo de ser trabalhado de uma forma assim
especifica uma abordagem que foi levada pelos professores. (PEDAGOGA A4, 2021)

Estudado mesmo nédo. E assim, de ir a fundo de (pausa) o0 maximo que aconteceu foi
comentarios na sala de aula, assim. Com o (nome do professor ocultado) a gente fez,
mas foram comentarios, a gente ndo chegou a realmente a estudar, mas sendo objetiva
bem na tua pergunta, ndo, s6 comentarios em aula mesmo assim, raros. (PEDAGOGA
Al, 2021)

O curriculo da Uergs pelo que a gente estudou, tudo assim, ele (pausa) como teu TCC
é voltado para o género e 0 meu também foi, entdo vou especificar um pouco mais
sobre isso. Acho que isso falta um pouquinho no curriculo, assim de a gente, ham
(pausa) ver um pouco mais desse lado. Porque realmente, quando eu fui fazer o TCC,
faltou um pouco do que a gente aprendeu durante a faculdade, ndo de coisas novas
que a gente teve, que eu tive, que ir atras (pausa) entdo acredito que na questdo do
nosso tema de TCC, tanto 0 meu quanto o teu. Isso faltou um pouco na questéo ali.
(PEDAGOGA A1, 2021)

A primeira palavra “género” a aparecer no PPC estd numa citagdo a Resolugao CNE/CP
1/2006 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em
Pedagogia. No décimo inciso do art. 5° da Resolucdo fica determinado que 0 egresso do curso
de Pedagogia devera estar apto a “demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as
diferengas de natureza ambiental-ecolOgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras” (BRASIL,
2006, p. 2), 0 que caminha com 0 que a Pedagoga a estudar entre 2008 e 2012 fala em sua

entrevista;

Eu ndo vou saber te dizer assim, exatamente, em quais disciplinas eu estudei o qué,
sabe? Até porque ja se passaram alguns anos. Mas eu tenho uma lembranca muito
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positiva da Uergs, em relacdo ao curriculo de género, sexualidade, questbes
identitarias de modo geral, né, relacdes étnico-raciais. (PEDAGOGA A3, 2021)

A Pedagoga formada no ano de 2019 também relata ter tido experiéncia com as relacées
de género durante a graduagdo, e como mencionado anteriormente, a sua fala remete ao estudo
da proximidade da mulher com a Pedagogia pela razdo de estar “destinada” a maternidade,

como se pensava antigamente — e, em alguns momentos, atualmente também:

Eu ndo lembro exatamente, t4? Mas eu lembro que a gente abordou essas questdes
sim, inclusive em disciplinas do (nome do professor ocultado). [...] N&o vou te dizer
assim “Ah, foi com slides em uma apresentacdo” porque eu nido lembro. Mas eu
lembro de terem sido levadas assim essas questdes né. Inclusive em algumas
disciplinas também da (nome da professora ocultado) né, que é a disciplina de
infancias né. Foi debatido bastante sobre isso, porque a gente aborda a questdo ali do
contexto historico (pausa) dessa relacdo entre maternidade e ser a professora. Entéo
sim essas questfes foram debatidas sim. N&o com tanto impacto né, ndo com tanta
forga, mas sim, foram levados nos anos em que eu cursei pedagogia. (PEDAGOGA
A2, 2021)

Pesquisando novamente no PPC do Curso de Pedagogia da Uergs, as proximas apari¢oes
significativas da palavra “género” ocorrem no ementario que “esta organizado por componentes
curriculares denominados de disciplinas, seminarios integradores, estagios e disciplinas
optativas/eletivas” (UERGS, PPC, 2014, p. 80). Divididos por semestres, 0s componentes
apresentam em sua composicdo: créditos, carga horéria, ementa, objetivos, programa,
bibliografia basica, e bibliografia complementar. Trés desses componentes curriculares estao
diretamente ligados as relacGes de género, sendo eles: Seminério Integrador VII: Educacéo,
Diversidade e Diretos Humanos, Estudos Culturais: Relac6es de poder e saber na educacéo, e
Sexualidade na infancia. Entéo, qual o motivo de termos pontos de vista tdo diferentes sobre o
estudo das relacGes de género na Uergs?

Uma das entrevistadas aponta em algum momento de sua reflexdo, sobre o curriculo da

Uergs, que

as escolhas das disciplinas sdo muito boas, mas o que eu sinto falta em algumas coisas
assim é mais nas disciplinas especificas mesmo, no contetdo abordado dentro da
disciplina, por isso que eu disse, acho que ai ja vai para um outro caminho que é em
relacdo ao que o professor né... ensina né... Os conteldos que ele considera
importantes trazer na disciplina dele. (PEDAGOGA A2, 2021)

Como atual aluna da Uergs, acredito que os componentes curriculares acabam se
modificando ao longo do tempo e algumas disciplinas se perdendo, até porque o PPC em

exercicio ndo foi atualizado ainda e continua sendo o de 2014. Levando em consideragédo que
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durante o curso de graduacdo ndo me foi apresentado o mesmo Demonstrativo da Base
Curricular do Curso presente no PPC que contém um dos trés componentes curriculares ligados
ao género, ja que os outros dois sdo disciplinas eletivas/optativas, o que garante 0 ensino desses
componentes pela universidade?

Voltando para as entrevistadas, elas destacam a importancia de se estudar as relagdes de
género na universidade para conseguir ter dominio dessas questdes quando chegaram dentro da

sala de aula:

Agora voltando para aquela questdo da formac&o, do curriculo, era algo que néo era
tdo presente na nossa formag&o. Entdo vimos pouca coisa disso. E hoje em dia a gente
se depara muito disso no nosso trabalho, na nossa realidade. Entdo formar alunos que
tenham esse conhecimento, que entendam essa questéo da diferenca de género, até da
sexualidade que é uma coisa que é um pouco dificil assim para se compreender.
(PEDAGOGA A4, 2021)

Acredito que ela tem que ser mais enfatizada, acho que eu ja falei, mas vou falar de
novo assim. Justamente por uma questdo de que a gente nédo esta preparado para lidar
né. A primeira situacdo vamos dizer assim. A gente ndo esté preparado para lidar com
um aluno que... que chega nos dizendo que ta sofrendo isso, que ta sofrendo aquilo.
(PEDAGOGA A1, 2021)

Para Silva (2011) é importante que os educadores estejam preparados para reconhecer
o processo de “fabricacdo” dos sujeitos, pois sdo as atitudes consideradas “naturais” que
precisam ser questionadas. 1sso deve acontecer na discussdo das Diretrizes Curriculares, nas
reformulag6es curriculares e na organizacdo de novos cursos de formacéo; e um modo de chegar
até esse entendimento é indagar-se sobre qual é a compreensédo de Educacédo e de educador que
estdo em formacgéo (SILVA, 2011, p. 78).

6.3 O GENERO NA ATUACAO EDUCACIONAL

A escola tem um papel muito importante no questionamento e na transformacéo das
construgdes socio-historicas e culturais sobre género, por isso € necessario que se trate das
questdes de género no curriculo (MENDANHA LEITE et al., 2021). Mas, de acordo com a
pesquisa de Fialho et al. (2017), algumas “professoras possuem pouca compreensao sobre a
tematica género e sexualidades, expressando uma visdo acritica, repleta de imprecisdes e
ignoréncias que reforcam, de maneira velada, paradigmas historicamente disseminados”
(FIALHO et al., 2017, p. 77).

Além disso, ocorrem restricbes por parte da equipe diretiva das escolas, como a

Pedagoga A4 fala em sua entrevista:
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Nos lugares assim que eu trabalhei a gente sempre... sempre era orientado para tentar
fugir de determinadas questdes, tu trabalha aquilo, o basico. E, por exemplo,
reproducdo humana, tu trabalha aquele basico, s aquilo ali pra que saibam sé aquilo
ali que é necessario, pra que tu fuja de outros assuntos que possam vir dentro da sala
de aula. (PEDAGOGA A4, 2021)

Para Silva e Ferreira (2019, p. 4) “as politicas de género pensadas na escola e para a
escola devem, pedagogicamente, reflexionar sobre principios de liberdade, igualdade e
solidariedade, com respeito as diferengas”, 0 que Se encaixa no que é determinado pelo art. 2°
da Lei n° 9.394/96 (LDB), onde diz que “a educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao
para o trabalho” (BRASIL, 1996).

Porém, quando questionadas sobre documentos normativos abordando género nas
instituicdes de ensino onde ja trabalharam, apenas uma entrevistada apontou ter o conhecimento

deste documento:

Existe, agora ndo vou te dizer exatamente em que parte do regimento né, mas que fala
sobre, sobre trabalhar questBes identitérias, envolvendo género, sexualidade, relagdes
étnico-raciais. Mas sim, existe no regimento da escola, entdo respondendo a tua
pergunta de forma mais clara, no regimento da minha escola existe em alguma parte
dele né, um momento onde fala que a gente deve trabalhar essas questdes no curriculo
da escola. (PEDAGOGA A3, 2021)

Por outro lado, as entrevistadas apontaram abordagens sobre as relacGes de género em
suas atuacdes em sala de aula, mesmo sem documentos normativos especificos por parte das
escolas. A Pedagoga A2 demonstra ser bem livre em suas decisdes em sala de aula na escola

particular em que trabalha, e fala que:

Eu tenho um conteldo para seguir. [...] Mas quando esse tipo de coisa acontece eu sou
muito livre né, muito livre assim. Eu faco o que eu bem entender né. O que der na
telha, mas ndo existe nenhum documento norteador em relagdo a essas questdes de
género né. E nem o que a gente deve fazer quando isso acontece. Eu creio que la na
escola é mais o que parte de cada um como professor né... e principalmente como
pessoa. Porque eu sempre penso que... Ok, nds temos que né, a gente a professor...
Professor ou professora, mas por trds nés somos pessoas né, que carregamos ideais,
que carregamos vivéncias, carregamos infinitas coisas né. (PEDAGOGA A2, 2021)

Logo, como Silva e Ferreira (2019) destacam, as acdes pedagdgicas abordadas pelos

professores em sala de aula “ndo se vinculam apenas a formacao e a experiéncias no trabalho,
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mas também s3o constituidas pela historia de vida” sendo um processo formativo e de
autoformacdo vinculado as praticas sociais (SILVA; FERREIRA, 2019, p. 4).

Ainda sobre as praticas abordadas pela Pedagoga A2, ela relata durante a entrevista um
acontecimento na turma em que trabalha, onde um de seus alunos diz ndo gostar de um
determinado desenho de princesa, pois para ele o desenho era de menina, e outra colega tenta

argumentar com ele:

Ai eu comecei a observar né, porque quando acontece esse tipo de coisa eu tento ndo,
ndo me meter muito. Eu vejo o que que eles vao falar um pro outro, e ai eles
comecaram numa discussdo. Claro, ndo agressiva né, porque sdo criangas, mas
comegaram no “Né Prof. que ndo tem nada a ver olhar a pequena sereia? Por que eu
olho e ndo tem nada a ver” né? E ai o que que tu vai dizer? Tu vai dizer “ndo pode
olhar porque é de menina, porque as princesas sdo para as meninas” ou tu vai quebrar
ali o tabu? Entdo séo escolhas, eu acho que a partir de pequenos (pausa) pequenas
coisas como essas por exemplo né, se comeca a desconstruir esse tipo de pensamento
né? Entdo por exemplo se ela tivesse me perguntado “Ah prof né que pode olhar que
ndo tem nada a ver?” e eu tivesse dito “N&o, ndo pode, porque a Ariel ¢ princesa. E
princesa é para as meninas né? Os meninos tem que olhar os super-herois” sabe?
(PEDAGOGA A2, 2021)

Eu ja passei por varias situagdes assim dentro da escola e por exemplo “Ah, eu ndo
brinco com as meninas”. Ta perai, porque que tu ndo brinca com as meninas? Sabe?
Entdo quando tu devolve, acho que quando eles fazem uma fala e tu devolve essa fala,
eles refletem sobre isso entendeu? Entdo tu ndo precisa ser agressivo no jeito de falar,
mas perai chegou e falou “Ah, eu ndo brinco com meninas”, “Ah porque tu ndo brinca
com meninas?”’. Devolvi. Agora ta 14, sabe? Ai a crianga vai pensando, vai refletindo
sabe? [...] Entdo acho que nessas coisas do dia a dia que a gente pode comecar ja a
fazer mudancas. (PEDAGOGA A2, 2021)

A hipétese utilizada por Silva e Ferreira (2019) em seu estudo, € que mesmo com a
precarizacdo das condicdes de trabalho, cultura patriarcal, organizac¢ao fragmentada do trabalho
docente etc., as professoras tém realizado em sala de aula “acdes pedagdgicas que buscam
desnaturalizar as dissimetrias e as hierarquiza¢fes no campo das relac6es de género. Tais acdes
indicam a existéncia de deslocamentos na forma de agir das professoras em relacdo as
desigualdades de género nas escolas e na sociedade” (SILVA; FERREIRA, 2019, p. 15).

Outra entrevistada que aponta trabalhar com as questdes de género dentro da sala de
aula é a Pedagoga A3, que se mostra preocupada em incluir essas questdes no seu trabalho,
tanto as questdes de género, quanto as questdes das relacdes étnico-raciais e as questoes

indigenas:

Porgue eu penso assim 06, talvez algum tema especifico ali do curriculo o meu aluno
0 ano que vem vai ver com outro professor né. E algum professor vai dar conta dessa
(pausa) desse contelido em algum momento da formacdo dele, e talvez eu possa
contribuir com coisas que eu sei que outros professores ndo podem né. Entdo questbes
de género, de sexualidade, relagdes raciais né, identidade indigenas, sdo coisas que
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sempre, sempre estdo no meu trabalho. E esse ano [...] ndo té dando conta de planejar
aulas especificas direcionadas pras tematicas identitarias, acaba sendo um tema que
como ta na gente, a gente trabalha nas conversas interpessoais, nas relagdes, enfim,
no dia a dia né. (PEDAGOGA A3, 2021)

Além disso, para a Pedagoga A3, trabalhar questdes de género com as criangas acaba
sendo muito natural e surpreendente, pois as criancas acabam trazendo relatos de casa, de
parentes, ¢ “acaba fluindo de uma forma tdo natural que (pausa) que muitas vezes para o adulto

acaba sendo mais chocante do que pra propria crianga” (PEDAGOGA A3, 2021).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Buscar compreender e estudar as relacdes de género tém se tornado uma grande
necessidade nos ultimos anos, e ainda ha um longo caminho pela frente. Colocar o professor,
ou no caso deste estudo, o pedagogo, como um dos focos deste processo € uma perspectiva
importante para a criagdo de mecanismos que ajudem as criangas a naturalizarem certas
situacOes envolvendo género, e entenderem as relacdes de género como uma construcdo social
que depende de todos para ser modificada aos poucos.

Ao longo deste trabalho, foi possivel dialogar com o conhecimento adquirido por essas
pedagogas dentro do Curso de Graduacdo em Pedagogia, como com o conhecimento adquirido
através da pratica pedagogica cotidiana, ou seja, 0 contato direto dessas pedagogas com seus
alunos, e a sua interferéncia nas falas, no comportamento, e nas atitudes deles no que se refere
as relacOes de género.

As entrevistas realizadas com essas egressas do Curso de Graduacdo em Pedagogia,
atualmente pedagogas atuantes, foram significativamente diferentes, mas se relacionaram em
diversos pontos. Cada uma das entrevistadas relacionou as relacdes de género a uma parte da
sua préatica pedagdgica, e enxergam de uma maneira diferente o estudo das relacbes de género
dentro da Uergs; mas concordam com a importancia do tema, e que ele deve ser intensamente
trabalhado, tanto na graduacdo como na educacéo basica.

Em relacdo as desigualdades de género na sociedade, e aos apontamentos feitos pelas
pedagogas entrevistadas, é possivel compreender o quanto as experiéncias durante a infancia
sdo significativas para as criancas, e possibilitam eles a construir concepgdes e ideias sobre
determinados assuntos. Sendo assim, como mencionado durante o trabalho, a escola, e seus
professores, tem um papel muito importante na conducdo dessas concepcdes e ideias no que se
refere as relaces de género, além de outros assuntos pertinentes.

Considerando ainda, o papel da formacéo do profissional atuante na educacéo basica,
neste caso 0 pedagogo, fica evidente ao longo do trabalho que ha divergéncias em relacdo a
formacdo adquirida através da Graduacdo em Pedagogia da Uergs. Alguns dos relatos citam a
falta de uma abordagem sobre as relacfes de género dentro da graduacdo, e assim, como
mencionado ao longo do trabalho, essa falta de conhecimento sobre algumas questdes deixa o
profissional despreparado para atuar dentro da sala de aula. Como mencionado no trabalho, ¢é
importante que os educadores estejam preparados para reconhecer o processo de “fabricagdo”

dos sujeitos, pois sdo as atitudes consideradas “naturais” que precisam ser questionadas
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(SILVA, 2011), mas ocorre que algumas “professoras possuem pouca compreensdo sobre a
temética género e sexualidades, expressando uma visdo acritica, repleta de imprecisdes e
ignorancias que reforcam, de maneira velada, paradigmas historicamente disseminados”
(FIALHO et al., 2017, p. 77).

Sendo assim, é possivel considerar que este trabalho seja apenas o inicio de uma busca
pela implementacdo de abordagens que trabalhem, efetivamente, com as relacGes de género
dentro da universidade. Uma busca, ndo pelo nivelamento de opinides, mas pela discussdo
académica sobre o0 assunto, e a criacdo de estratégias que facam esses profissionais sairem da
graduacéo preparados, ou parcialmente preparados, para lidarem com essas questdes dentro de

suas salas de aula.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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@ uergs

Universidade Estadual do Rio Grande do Sul

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Senhor(a),

O(a) senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar, voluntariamente, de uma
pesquisa sobre o tema “As relagdes de género na formagao inicial dos alunos do curso de
Licenciatura em Pedagogia da Uergs”, que sera realizada pela académica Mariane
Pereira Soares, do Curso de Graduacao em Pedagogia — Licenciatura da Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul. A pesquisa tem como objetivo investigar como as
relagdes de género estdo sendo estudadas na Universidade Estadual do Rio Grande do
Sul, além de buscar entender como os pedagogos formados pela universidade percebem
essa tematica, e sera realizada sob orientagao do Prof. Dr. Leandro Forell.

Ao participante ¢ garantida a manutengao do sigilo e da privacidade da sua
identidade e/ou instituigoes durante todas as fases da pesquisa e apresentacdes ou
publicagdes que venham a ser realizadas.

O material desta entrevista sera utilizado para fins de pesquisa e publicagoes
académicas, tais como: escrita do Trabalho de Conclusao de Curso, publicacao de
artigo(s) em periodicos nacionais e/ou internacionais e de trabalhos em anais de eventos
cientificos, apresentacao em eventos académicos e de formagao de professores.

A qualquer momento, € assegurada ao participante a liberdade de recusar ou retirar
o consentimento de sua participagao na pesquisa sem que isso lhe acarrete qualquer
prejuizo ou constrangimento. O pesquisador responsavel compromete-se a esclarecer
qualquer duvida ou questionamento que eventualmente o(a) participante venha a ter no
momento da pesquisa e, posteriormente, pelo telefone (51) 3663-9455 ou pelo e-mail
leandro-forell@uergs.edu.br.

Apos ter lido como sera realizada esta entrevista e ter esclarecido todas as minhas davidas,

eu , inscrito no RG
sob n° ,CPFn° , residente no
municipio de , de forma livre e esclarecida, concordo em
participar desta pesquisa.

Assinatura do(a) participante

N\o«‘\cme‘). Som' (3

Assinatura do pesquisador

Osorio, 06 de setembro de 2021.

Litoral Norte - Osoério
R. Machado de Assis, 1456 - Sulbrasileiro. Osoério/RS - CEP 95.520-000

(51) 3663-9455 | unidade-litoralnorte@uergs.edu.br
uergs.edu.br @xd‘uergs O/uergs 0/uergsinstitucional
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APENDICE B — GUIA DE ENTREVISTA
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@ uergs

Universidade Estadual do Rio Grande do Sul

Guia de Entrevista pelo Meet:

1. Qual o ano em que vocé se formou na Uergs?

2. Como vocé avalia o curriculo do curso de pedagogia da Uergs? Foi
um bom curso de graduacao?

3. O que vocé compreende como “relagdes de género”? E “sexualidade™?

4. Vocé acha que esse é um tema relevante e que deve ser abordado na
formacao inicial de pedagogia? E nos demais cursos de graduacao?

5. Vocé se lembra de ter estudado a respeito das relagées de género ou
sexualidade nos anos em que esteve na Uergs? Se sim, de que forma
foi abordado esse tema? Se ndo, como vocé acha que deveria ser
abordado esse tema?

6. Vocé exerce, ou ja exerceu, a sua profissao em alguma escola?

7. Vocé acha que essas questdes devem ser trabalhadas dentro de uma
sala de aula? Se sim, como? Se nao, qual o motivo?

8. Existe algum documento que fale sobre as relagdes de género nas
escolas em que trabalhou ou trabalha?

9. Como a BNCC aborda as relagoes de género e a sexualidade?

10.Vocé acha que essas questdes devem estar pautadas em documentos
normativos, ou devem partir de acordo com a concepgao de cada
escola, ou cada professor?

11.Como vocé acha que esses documentos devem tratar dessas
tematicas?

12.Gostaria de complementar a pesquisa com alguma informacao

relacionada a sua formacgao inicial e as relagées de género?

Litoral Norte - Osoério
R. Machado de Assis, 1456 - Sulbrasileiro. Osoério/RS - CEP 95.520-000

(51) 3663-9455 | unidade-litoralnorte@uergs.edu.br
uergs.edu.br @Id‘uergs O/uergs 0/uergsinstitucional
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