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RESUMO

O presente estudo tem como tematica O Autismo na Educacgao Infantil: desafios e
possibilidades de aprendizagem em uma escola publica de Alegrete/RS. Como
objetivo geral buscamos analisar de que forma se da inclusdo de alunos com autismo
no contexto de uma escola publica municipal de Alegrete/RS. Para compor nosso
referencial tedrico destacamos, entre outros, os seguintes autores: Schmidt, (2017)
UNESCO (2020), Mantoan (2003). A pesquisa foi de abordagem qualitativa
exploratdria com estudo de caso como método. Adotamos como instrumento para a
coleta de dados, o questionario aberto. Os resultados demonstraram que incluir alunos
com TEA n&o é um trabalho simples. Contudo, com a utilizacdo de praticas
pedagogicas que considerem as especificidades do aluno, com a oferta de formagao
para os professores e o trabalho do Atendimento Educacional Especializado (AEE) os
espacos escolares se constituem em um lugar para todos.

Palavras-Chave: Inclusdo. Autismo. Educacao Infantil



ABSTRACT

El presente estudio tiene como tema Autismo en la Educacién Infantil: retos y
posibilidades de aprendizaje en un colegio publico de Alegrete / RS. Como objetivo
general, buscamos analizar como se da la inclusion de estudiantes con autismo en el
contexto de una escuela publica municipal de Alegrete / RS. Para componer nuestro
marco teorico, destacamos, entre otros, a los siguientes autores: Schmidt, (2017)
UNESCO (2020), Mantoan (2003). La investigacion fue de un enfoque cualitativo
exploratorio con un estudio de caso como método. Adoptamos como instrumento para
la recogida de los datos, el cuestionario abierto. Los resultados mostraron que incluir
a estudiantes con TEA no es un trabajo sencillo. Sin embargo, con el uso de practicas
pedagogicas que consideren las especificidades del alumno, con la oferta de
formacion para los docentes y el trabajo del Servicio Educativo Especializado (SEE),
los espacios escolares constituyen un lugar para todos.

Palabras Clave: Inclusion. Autismo. Educacion Infantil
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1 INTRODUGAO

A presente proposta' foi elaborada com vistas a atender ao requisito de
Concluséo do Curso de Pedagogia e Licenciatura, tendo como tematica o Autismo na
Educacao Infantil.

Esse tema nos instiga a explorar novos conhecimentos e nos desafia a buscar
informacdes sobre o Autismo nesse sentido procuramos neste trabalho buscar
respostas para a seguinte indagacao: Como se da a inclusdo do aluno autista na
Educacdo Infantii do municipio de Alegrete, considerando os desafios e as
possibilidades para sua aprendizagem? Pesquisar sobre esta tematica, abre
caminhos para que possamos nos aprofundar e trabalhar com mais conhecimento
sobre o assunto.

Tivemos como objetivo geral desta pesquisa compreender como se da a
inclusdo do aluno com autismo em uma escola de Educacéao Infantil do municipio de
Alegrete, seus desafios e possibilidades para sua aprendizagem. Para alcangarmos o
objetivo acima elencado, delineamos os seguintes objetivos especificos: Analisar
sobre o processo de inclusdo escolar na Educagédo Infantil, a luz da legislagéo;
Conhecer os conceitos e as caracteristicas do TEA, bem como as estratégias que o
sistema de educacgdo oferece para a escolarizacdo de uma crianga com deficiéncia
em uma escola regular; identificar quais as contribuicbes dos AEE (Atendimento
Educacional Especializado) na inclusdo dos alunos autistas na Educagéo Infantil.

A escolha desse tema surgiu durante uma intervengao pedagoégica, em uma
turma da Educacédo Infantii em uma escola regular da Rede Publica Municipal de
Alegrete, onde ao observar um aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) se
percebeu as dificuldades de socializacado e interacdo com a turma e com os outros
colegas. Isso refletia os desafios e as possibilidades da aprendizagem e socializagao,
tendo em vista as dificuldades de comunicacdo e atencdao que estes alunos
apresentam.

Na atualidade o autismo vem sendo foco de pesquisa, seus sintomas estao
associados ao comportamento, interagcao social e comunicacdo. Sabemos que as

escolas da rede regular de ensino, principalmente a rede municipal de Alegrete, locus

1 0 trabalho esta organizando conforme o Manual para publica¢gdo de trabalhos académicos e cientificos da
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul. Disponivel em:
https://uergs.edu.br/upload/arquivos/201911/07103419-manual-2-ed-atualizado-2019.pdf
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desta pesquisa, oferecem o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
(ALEGRETE, 2014) com Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) onde a crianga
recebe esse atendimento no turno inverso de sua sala de aula regular, mas pude
observar que esse atendimento ainda é muito carente de recursos e seu tempo na
sala também é muito restrito. Vivenciando esta realidade surgiram as duvidas, sendo
a principal delas referente a aprendizagem desse aluno ja que na sala de aula regular
ele ndo permanece e nao interage, nem mesmo com o professor, pois fica somente
com a pessoa auxiliar e fora da sala, pois fica irritado com a agitagao dos colegas

Outro fato observado foi o comportamento devido a troca dos medicamentos,
pois estava em processo de adaptagdo e segundo relato do responsavel este
processo deixava o aluno sonolento. Partindo da realidade observada, bem como a
importancia do assunto para a futura pratica pedagdgica, destaco que a escolha desse
tema se distingue pela necessidade de possibilitar novos conhecimentos e
informacdes sobre o autismo.

O estudo se justifica pela pertinéncia do tema em buscar mais dados e
informacdes sobre o0 processo de inclusao da pessoa com TEA no sistema escolar
Partindo da realidade observada, bem como a importancia do assunto para a futura
pratica pedagdgica, justifico a opgao pela tematica.

A presente pesquisa esta estruturada nas seguintes etapas: primeiramente
apresentaremos a revisao da literatura iniciando com um breve histérico sobre o
Autismo, no segundo momento abordaremos a questao conceitual entre integragao e
inclusdo, posteriormente trataremos sobre a educacao da pessoa com Autismo, e
contextualizando a pesquisa, abordaremos sobre as estratégias que o sistema regular
oferece e as contribuicbes do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
inclusdo do aluno autista. A seguir os encaminhamentos metodolégicos, a analise dos

dados e por fim nossas consideragdes.
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2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 BREVE HISTORICO SOBRE O AUTISMO

Atualmente se ouve muito o termo autismo em pesquisas, nos meios de
comunicacao, no educacional e na area médica, nesse sentido, € muito importante
conhecermos sua etimologia para um melhor entendimento. A palavra autismo tem
sua origem no grego e significa “autds, «de si mesmo» + ismo, ou do francés autisme,
«autismo»?.

Entretanto, ja em 1910, o psiquiatra Eugen Bleuler adotou o termo pensamento
autistico para descrever o comportamento de pacientes que apresentavam dificuldade
na interacao social. Posteriormente, em 1943, Leo Kaner, médico, especializado em
psiquiatria pediatrica, também ja trazia seus primeiros achados como um quadro
clinico descrevendo caracteristicas de onze paciente que além de dificuldades na
interacéo social apresentavam também problemas na comunicacgao (VICARI, RAHME,
2020). Kaner, (1943 apud BELISARIO FILHO E CUNHA, 2010, p. 8) assinalam que:

Desde 1938, chamaram-nos a atengao varias criangas cujo quadro difere
tanto e tdo peculiarmente de qualquer outro tipo conhecido até o momento
gue cada caso merece - e espero que venha a receber com o tempo uma
consideragao detalhada de suas peculiaridades fascinantes.

Kaner definiu o autismo infantil de Disturbio Autistico do Contato Afetivo, ja
Hans Asperger em 1944 denominou como um disturbio a partir de seus estudos de
Psicopatia Autistica que tinha como sintoma o transtorno severo na interagao social e
a incidéncia entre meninos. “Ambos os trabalhos tiveram impacto na literatura
mundial; no entanto, em momentos distintos” (TAMANAHA, PERISSINOTO, CHIARI,
2008, p. 296)3.

Atualmente, Vicari e Rahme (2020, p. 3) assinalam que o Manual Estatistico de
Transtornos Mentais V, mais conhecido pela sigla inglesa DSM 5* (2014), define o
autismo “como Transtorno do Espectro Autista (TEA) e é caracterizado pela presenca
de dificuldades persistentes na comunicacdo social e por padrdes restritos e

repetitivos de comportamentos, interesses ou atividades — sintomas que se

2 https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/autismo
3 https://www.scielo.br/j/rsbf/a/4R3nNtz8j9R9kgRLNb5JNrv/?lang=pt
* Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders
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manifestam no periodo da infancia”. Essa definicdo estava apoiada em pesquisas que

apontavam caracteristicas,

[...] especificamente nos dominios da comunicagao social e comportamentos.
Concluiu-se, entdo, que a classificagdo no formato categorico era
inapropriada, sendo preferivel a abordagem como um espectro Unico, cujas
caracteristicas variam ao longo de um continum. A nova forma de
entendimento poderia refletir melhor a apresentacao dessas caracteristicas,
como elas apareciam no decorrer do desenvolvimento e as respostas das
intervengdes, o que resultou na adogado da terminologia Transtornos do
Espectro Autista (TEA) (SCHMIDT, 2017, p. 223).

De acordo com o CEDIN (s/d)® “manifestagdes do transtorno também variam
muito dependendo da gravidade da condicdo autista, do nivel de desenvolvimento e
da idade cronolégica, dai o uso do termo espectro”. De acordo com o Dr. Drauzio
Varela (s/d)® é “porque o autismo envolve situagdes e apresentagdes muito diferentes
umas das outras, numa gradagao que vai dos mais leves a mais grave”. Um dos

simbolos, que representam o autismo, € a fita quebra-cabeca (FIGURA 1).

Figura 1 - fita ou lago colorido em forma de quebra-cabeca

Fonte: Dicionario de Simbolos (https://www.dicionariodesimbolos.com.br/simbolos-autismo/)

O Dicionario de Simbolos (s/d)” complementa, ainda, a respeito da imagem que,

O formato de quebra-cabeca simboliza a complexidade do transtorno, que
apresenta diversos subtipos, pois cada individuo possui sintomas diferentes,
pontos fracos e fortes. Ja as diversas cores representam as diferentes
familias e pessoas que sao afetadas com o autismo e que precisam conviver
com ele diariamente. E por ultimo, o brilho que a fita carrega simboliza a
esperanca, de que se aumente a conscientizagdo sobre o transtorno, os
apoios e acessos a servicos necessarios para que os individuos sejam
inseridos e aceitos na sociedade com as suas diferencas. Esse simbolo foi

> http://www.terapiacedin.com.br/sobre-o-autismo-1.html
® https://drauziovarella.uol.com.br/doencas-e-sintomas/transtorno-do-espectro-autista-tea/
7 https://www.dicionariodesimbolos.com.br/simbolos-autismo
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utilizado pela primeira vez em 1999, pela organizacdo sem fins lucrativos
Autism Society.

No que diz respeito aos niveis de gravidade que acomete o autismo séo: leve,

moderado ou grave. O Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais

(2014, s/n), apresenta a seguinte classificacao (QUADRO 1):

Quadro 1 — Niveis de Gravidade para Transtorno do Espectro Autista

Nivel de
Gravidade

Comunicacéao Social

Comportamentos Restritos e
Repetitivos

Nivel 3
“exigindo
apoio
substancial’

Déficit graves nas habilidades de
comunicacao social verbal e nao
verbal causam prejuizos graves de
funcionamento, grande limitagao de
dar inicio a interagdes sociais e
resposta minima a aberturas
sociais que partem de outros [...].

Inflexibilidade
comportamento,
dificuldade em lidar com a
mudanca ou outros
comportamentos restritos/
repetitivos interferem
acentuadamente no
funcionamento em todas as
esferas. Grande sofrimento/
dificuldade para mudar o foco
ou as agodes.

de
extrema

Nivel 2
“exigindo
apoio
substancial’

Déficit grave nas habilidades de
comunicacao social verbal e nao
verbal; prejuizos sociais aparentes
mesmo na presenca de apoio;
limitacdo a dar inicio a interacdes
sociais e resposta reduzida ou
anormal a aberturas sociais que
partem de outros [...].

Inflexibilidade do
comportamento, dificuldade de
lidar com a mudanca ou outros
comportamentos
restritos/repetitivos aparecem
com frequéncia suficiente para
serem Obvios ao observador
casual e interferem no
funcionamento em uma
variedade de contextos.
Sofrimento e/ou dificuldade de
mudar o foco ou as agdes.

Nivel 1
“exigindo
apoio”

Na auséncia de apoio, déficit na
comunicacao social causam
prejuizos notaveis. Dificuldade para
iniciar  interacbes sociais e
exemplos claros de respostas
atipicas e sem sucesso a aberturas
sociais dos outros. Pode parecer
apresentar interesse reduzido por
interacdes sociais [...].

Inflexibilidade de
comportamento causa
interferéncia significativa no
funcionamento em um ou mais
contextos. Dificuldade em
trocar de atividade. Problemas
para organizacgao e
planejamento sao obstaculos a
independéncia.

Fonte: Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM 5

(conclusao)
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Estatisticamente, estima-se que no Brasil, ha cerca de 2 milhdes de autistas,
um numero significativo, considerando que foi somente a partir de 1993 que a
sindrome foi adicionada a Classificagdo Internacional de Doengas da Organizagao
Mundial da Saude (OLIVEIRA, s/d). Isso deu mais visibilidade as pessoas com
autismo e trouxe mais informacdes por meios de pesquisas na area médica e na
pedagdgica sobre o transtorno, passando a ser assunto de entidades e 6rgaos como
a Organizagcao Pan-Americana da Saude (OPAS) e a Organizagao Mundial da Saude

(OMS)® que assinala,

O transtorno do espectro autista (TEA) se refere a uma série de condigdes
caracterizadas por algum grau de comprometimento no comportamento
social, na comunicagdo e na linguagem, e por uma gama estreita de
interesses e atividades que s&o Unicas para o individuo e realizadas de forma
repetitiva (s/d).

Ha caracteristicas e sintomas diagnosticados no TEA, que até hoje néo se
sabe, precisamente, as suas causas e consequéncias. Atualmente se conceitua como
uma sindrome comportamental (MATTOS; NUMBERG), porém ha de se admitir que
ja tivemos uma grande evolugdo em termos de conhecimentos, por meio de
pesquisas, sobre esse transtorno, diferentemente de décadas atras que pessoas com
alguma deficiéncia ou transtorno apenas recebiam atendimento médico sem
perspectiva de estarem inseridos na sociedade (GOLDBERG, 2002; SANINI, 2011;
MAROCCO, 2012).

2.2 CONCEPCOES: INTEGRAGAO X INCLUSAO

No Brasil, a Educacao Especial teve inicio em meados do século XIX com a
criagdo do Instituto Nacional Benjamin Constant (IBC/RJ)® (1854) e o Instituto Imperial
de Surdos-Mudos'? criado por D. Jo&o, no Rio de Janeiro em 1857, hoje conhecida
como Instituto Nacional de Educagao de Surdos (INES). Essas duas instituicdes foram

importantes no acolhimento e educagcédo de pessoas com deficiéncia (PCD).

& https://www.paho.org/pt/topicos/transtorno-do-espectro-autista
% http://www.ibc.gov.br/a-criacao-do-ibc
10 Termo adotado na época, substituido (Lei n® 5626/2005) (https://www.libras.com.br/ines)
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Posteriormente o Instituto Pestalozzi'!, fundado em 1918 em Canoas, Rio Grande do
Sul, também foi uma referéncia.

A historica trajetéria da Educagao Especial permeou por varias concepgdes que
oscilavam entre a saude, a educacgao, o assistencialismo e a cidadania, e por fim, a
integracao e a inclusdo que permanece como um desafio até os dias de hoje. O artigo
9° da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da educacéao traz em sua concepgao, um olhar
quanto ao tratamento especial para alunos com deficiéncia ACD). Segundo Sampaio
(2009) “Ao longo dos anos 90 e até os dias de hoje, a educagao inclusiva vem
firmando-se no plano internacional e na legislagao brasileira como uma conquista dos
direitos humanos (p. 23).

A Integragdo e a inclusdo possuem conceitos muito diferentes, apesar de
significados semelhantes, pois, para haver integragdo nao é realizado nenhum tipo de
adaptacdo e para haver a inclusdo sdo necessarias adaptagdes -curriculares,
arquiteténicas, de recursos em que todos terdo acesso e a garantia da permanéncia
na escola. Para melhor entendimento do significado desses dois vocabulos nos

apoiamos em Mantoan (s/d)'?, que diz,

Ocorre que os dois vocabulos - integragéo e inclusdo - conquanto tenham
significados semelhantes, estao sendo empregados para expressar situacoes
de insercao diferentes e tém por detras posicionamentos divergentes para a
consecugao de suas metas. A nogéo de integracdo tem sido compreendida
de diversas maneiras, quando aplicada a escola. Os diversos significados que
Ihe s&o atribuidos devem-se ao uso do termo para expressar fins diferentes,
sejam eles pedagodgicos, sociais, filosoficos e outros. O emprego do vocabulo
€ encontrado até mesmo para designar alunos agrupados em escolas
especiais para deficientes, ou mesmo em classes especiais, grupos de lazer,
residéncias para deficientes. Por tratar-se de um constructo histérico recente,
que data dos anos 60, a integragéo sofreu a influéncia dos movimentos que
caracterizaram e consideraram outras ideias, como as de escola, sociedade,
educacgao. O numero crescente de estudos referentes a integragao escolar e
0 emprego generalizado do termo tém levado a muita confuséo a respeito das
ideias que cada caso encerra.

Essa mesma autora destaca que diferentemente da integracéo, o conceito de

inclusao,

[...] questiona ndo somente as politicas e a organizagao da educagao especial
e regular, mas também o conceito de integragdo - mainstreaming. A nogao
de inclusdo nao é incompativel com a de integragado, porém institui a insercéo
de uma forma mais radical, completa e sistematica. O conceito se refere a

1 https://pestalozzigoiania.org/historia-da-pestalozzi/
12 http://www.lite.fe.unicamp.br/papet/2003/ep403/integracao_x_inclusao.htm
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vida social e educativa e todos os alunos devem ser incluidos nas escolas
regulares e ndo somente colocados na "corrente principal". O vocabulo
integragdo é abandonado, uma vez que o objetivo € incluir um aluno ou um
grupo de alunos que ja foram anteriormente excluidos; a meta primordial da
inclusao é a de nao deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o
comeco. As escolas inclusivas propéem um modo de se constituir o sistema
educacional que considera as necessidades de todos os alunos e que é
estruturado em fungao dessas necessidades. A inclusdo causa uma mudanga
de perspectiva educacional, pois ndo se limita a ajudar somente os alunos
que apresentam dificuldades na escola, mas apoia a todos: professores,
alunos, pessoal administrativo, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral. O impacto desta concepgédo é consideravel, porque ela
supde a abolicao completa dos servigos segregados [...] (MANTOAN, s/d)

Esse modelo é o que o Brasil propds, entretanto ha algumas décadas passando
por progressos e retrocessos. Importante se faz salientar que dentro desse processo,
nossos alunos estdo matriculados nessas escolas que ainda nao conseguem atender
suas necessidades e cumprir com um dos objetivos maiores da inclusao que € ofertar
uma educacgao de qualidade para todos (as) (UNESCO, 2020).

A Lei n® 12.764 sancionada em 27 de dezembro de 2012, institui a Politica
Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.
Conhecida também como Lei Berenice Piana em alusdo a mae de um autista que
lutou arduamente pela sua aprovacao e considerada um avanco historico dos direitos
dos autistas em todas as esferas. No ambito educacional, garante o acesso, a
permanéncia e a aprendizagem, com direito a acompanhante, caso necessario
(AUTISMO E REALIDADE s/d)'. Essa politica ainda tem como diretriz “o incentivo a
formacao e a capacitagao de profissionais especializados no atendimento a pessoa
com transtorno do espectro autista, bem como a pais e responsaveis” (BRASIL,
2012)'

Entretanto, mesmo estando assegurado por lei muitas escolas e profissionais
ainda ndo conseguem atender o que se determina, isso acontece pela “falta de
conhecimento e despreparo docentes, derivadas das caréncias na formacgao inicial e
continuada destes profissionais” (SHIMIDT, RAMOS, BITENCOURT, 2019, p. 90).

Complementa ainda esses autores sobre a diferenca entre a realidade das
escolas no que tange a recursos e a formacgao de professores e 0 que esta garantido

em lei:

13 https://autismoerealidade.org.br/2020/03/30/berenice-piana-um-marco-nos-direitos-dos-autistas/
14 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/112764.htm
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[...] observa-se que o desenvolvimento das habilidades de interagao social,
comunicagao e aprendizagem do aluno com autismo tém se mostrado um
desafio para as escolas, que esbarram na escassez de profissionais
capacitados e de recursos didatico-pedagdgicos que atendam a este publico.
Assim, a necessidade de formacao continuada aos professores da educagéo
basica é tomada por uma relevancia ainda maior, que mereceria um destaque
ainda maior enquanto diretriz legal para os sistemas de ensino (SHIMIDT,
RAMOS, BITENCOURT, 2019, p. 90).

Nesse sentido, se observa que as escolas necessitam de mais investimentos
para que possam dispor de recursos que atendam o corpo docente e discente,
novamente assinalamos que ha necessidade de revisdo e ajustes nos curriculos da
formacao inicial, principalmente das licenciaturas, a fim de acompanharem as
necessidades contemporaneas.

A formacao continuada deve ser vista como uma necessidade de atualizacao
constante. Outro aspecto a ser observado é que “[...] a formacgao de profissionais da
educacao nao pode ficar restrita a docéncia, pois isto limita o campo de atuacéo e o
préprio projeto de profissionalizagdo desta categoria” (GRABAUSKA, 1998, p. 9).
Portanto, a importancia do professor como investigador educacional é fundamental.
Somente com professores preparados e com conhecimentos € que poderemos
cumprir com o que manda a legislagao, fazer jus ao juramento que todo profissional
faz ao concluir seus estudos e ofertar de forma equitativa uma educacgao de qualidade

a todos (as).

2.3 A EDUCACAO DE PESSOAS COM AUTISMO

Ao iniciarmos este capitulo sobre a relagdo do autismo e a educacao, se faz
importante termos conhecimento sobre o que os autores Szabo (2005) apud Silva e
Peranzoni (2012, s/n), assinalam a respeito do desenvolvimento intelectual dessas

pessoas,

[...] ‘aproximadamente 60% dos autistas apresentam valores de QI abaixo de
50. Vinte por cento oscilam entre 50% e 70% e os restantes 20% valores
acima de 70’. De acordo com essa estatistica & notavel essa diferenga, pois
alguns autistas nao apresentam nenhum problema na linguagem e a
inteligéncia normal, enquanto outros apresentam retardo global do
desenvolvimento. Por isso, existem varios graus de autismo. Ha criangas
autistas que apresentam uma linguagem expressiva excelente, que
interagem normalmente, e outras que bloqueiam todas as aquisicbes
(memodria, linguagem, etc.).
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Entende-se, portanto, a partir da fala dos autores que o percentual de pessoas
com autismo que tém capacidades de se desenvolverem cognitivamente, é
significativo. Mesmo os com abaixo de 50%, sabemos que € importante estarem
presentes nas escolas com todos (BRASIL, 2006; 2008). Entretanto, o trabalho com
pessoas com autismo requer uma grande responsabilidade, n&o s6 dos profissionais
docentes, mas também da familia em si, porque juntos podem desenvolver um papel
de suma importancia nas suas vidas.

Quando se trata da escolarizagdo de criangas, o processo de inclusao €&
essencial, visto que pode auxiliar no seu desenvolvimento e na interagao social,
entretanto é importante que o ambiente seja acolhedor, que respeite sua
individualidade e suas necessidades, que haja praticas educativas que possibilitem a
desconstrucdo das barreiras e para que se torne um importante meio para o total

desenvolvimento da criancga.

[...] a escola de educacgao infantil € mais um espacgo de interagdo social que,
portanto, constitui-se num meio sociocultural fundamental para a constituicao
dos sujeitos. A inclusdo de educandos com deficiéncia nesses espagos
relaciona-se a criagdo de um ambiente pautado pela valorizagdo da
diversidade procurando se adequar as necessidades de todos os

estudantes. (CARNEIRO, 2006 apud MATTOS e NUERNBERG, 2011, p.
129).

Na atualidade o acesso desses estudantes publico-alvo da Educacao Especial
as Escolas comuns, foi construido por um longo caminho marcado por uma trajetéria
de exclusao, as iniciativas de educacao desde 1998 até 2006, tiveram um aumento
de 640% de matriculas em escolas regulares/classes comuns (BRASIL, 2008).

No Brasil, essa realidade nem sempre foi assim. Desde o século XIX,
caracterizadas por acdes isoladas e, de acordo com a tendéncia da época, previa uma
escolarizagdo fora do sistema de educagdo geral, concentrada em instituicoes
residenciais e em hospitais (MENDES, 2006). Nos ultimos anos, leis nacionais
asseguraram o direito a educacao das PCD: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao
Nacional — Lei n°® 9.394 (BRASIL; 1996); a Lei Brasileira de Inclusdo — Lei n° 13.146
(BRASIL, 2015), dentre outras. Especificamente no ambito do autismo, a Lei n°® 12.764
(BRASIL 2012).

Porém, ao tratarmos do direito de estar na escola, ndo podemos deixar de
destacar a importancia da formacao de qualidade para professores, para que atendam

as demandas contemporaneas. Essa qualidade deve ser tanto na inicial quanto na
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continuada, isso € essencial para todos o0s processos que se referem ao ambito
escolar, quando se trata de saber trabalhar com a diversidade, isso nao é diferente. A
palavra-chave inclusdo a partir da Educacao Infantil, pressupbée uma adaptacéo,
agregacao e acolhimento do educando. Sendo um ambiente onde n&o pode haver
mais uma educacdo igual para todos, um ambiente exclusivo, com metodologia
inflexivel e tradicional, ou seja, um ambiente em que ndo ha mudangas para receber
criangas com autismo.

A Educacgao Infantil € um processo cultural, em que através de métodos,
didaticas e técnicas especificas conduzem os alunos a desenvolverem relagdes de
respeito mutuo, justica, solidariedade, igualdade, tornando a crianga pensante e
autbnoma das suas acgoes e atitudes na sociedade. A inclusdo de criangas com
deficiéncia na Educacao Infantil € uma pratica nova, apesar de esta etapa educacional
ter sido incorporada ao Ensino Basico ha mais de duas décadas. Por ter se tornado
obrigatério a matricula a partir dos quatro anos de idade (BRASIL, 2013) e pelas
necessidades da sociedade contemporanea, seu publico vem crescendo a cada ano.

Entretanto, para atender essas criangas sejam incluidas efetivamente
mudancas e agdes se tornam necessarias, dentre estas apontamos o trabalho
pedagogico que deve respeitar o ritmo de cada crianga, estimular o desenvolvimento
de suas habilidades, levando em consideragao suas necessidades (TOLEDO, s/d). A
partir desse ambiente acolhedor e inclusivo, o aluno pode se adaptar melhor as

propostas e ao cotidiano escolar, desenvolvendo avancos em suas capacidades.

Ambientes humanos de convivéncia e de aprendizado sao plurais pela propria
natureza e, assim sendo, a educagao escolar ndo pode ser pensada nem
realizada senido a partir da ideia de uma formacgao integral do aluno —
segundo suas capacidades e seus talentos — e de um ensino participativo,
solidario, acolhedor (MANTOAN, 2003, p. 9).

Entretanto, mesmo sabendo da importancia da escola na vida das criangas com
autismo, dos avancgos na legislacdo (BRASIL, 2008; BRASIL, 2013) e nos direitos das
pessoas com TEA, as pesquisas de Nunes, Azevedo e Schmidt (2013) sobre a
identificacao de producgdes cientificas sobre inclusdo de alunos com TEA apontaram
falhas metodologicas comprometendo a aprendizagem desses alunos e a falta de
formagao dos professores de apoio. Outro estudo, de Cabral e Marin (2019, apud
VICARI e RAHME, 2020, s/d) demonstram o baixo nimero de pesquisas na area da

educacao e inclusao destes estudantes.
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Buscando a perspectiva da inclusao escolar, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao - LDB 9394/96, dedica o Capitulo V, Art. 58, a Educacao Especial,
especialmente quando diz que é uma “modalidade de educacgao escolar oferecida
preferencialmente na Rede Regular de Ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao”
(BRASIL, 1996).

O referido artigo abre caminho para a inclusdo desse publico-alvo e apresenta
avangos como o estabelecimento de relagbes mais estreitas entre Ensino Regular e a
Educacéao Especial.

Entendemos, porém, que para que a inclusdo seja realmente de fato e de
direito, € necessario assumir e introduzir recursos capazes de apoiar a aprendizagem
de todos (as) PCD, com TEA e com AH/SD. Em se tratando do tema, como visto
acima, “ainda sdo poucas as pesquisas nessa area, principalmente em ambito
nacional, por isso, apontam-se a necessidade de novos estudos brasileiros
apresentarem reflexdes e questionamentos sobre a tematica em questao” (CABRAL,
MARIN, 2019, p. 20).

Mais especificamente sobre o tema dessa pesquisa, O Autismo na Educagédo
Infantil: desafios e possibilidade sabemos que também necessita ser mais pesquisado
considerando que “a creche [e a pré-escola] &, por exceléncia, um dos espacgos para
o desenvolvimento de acdes preventivas primarias (NUNES, ARAUJO, 2014, p. 7).

E também na etapa da Educacao Infantil, que se indica a Intervenc&o precoce
(ALMEIDA, 2004), principalmente nas escolas especiais, entretanto pelo menos o
acompanhamento na escola regular € importante, pois esse aluno traz sua deficiéncia
consigo. A Intervengao Precoce é um “sistema coordenado de servigos com o objetivo
de promover o desenvolvimento da crianga de zero a cinco anos de idade” (NUNES,
ARAUJO, 2014, p. 3). Que precisa ser considerado “A importancia que tém no
desenvolvimento da crianga, os diferentes contextos que a contém, assim como as
inter-relagcdes que entre eles se estabelecem” (ALMEIDA, 2004, p. 65).

A Educacao Infantil, como primeira etapa da Educacao Basica, de acordo com
a Emenda n°® 59/2009, alterou os incisos | e VIl do artigo 208 da Constituicéo, se tornou
obrigatéria dos 4 aos anos de idade (BRASIL 2009a).

A Convencgao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
promulgada pelo Decreto n°® 6.949, de 25 de agosto de 2009, também se preocupou

com a garantia de todos os direitos humanos “e liberdades fundamentais, em
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igualdade de oportunidades com as demais criangas” e adotou medidas para
‘Fomentar em todos os niveis do sistema educacional, incluindo neles todas as
criancas desde tenra idade, uma atitude de respeito para com os direitos das pessoas
com deficiéncia” (BRASIL, 2009b).

Foi com base nos preceitos legais dessa convengao que a resolugao n°® 5/2009
do Conselho Nacional de Educacgéo (CNE), fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil (DCN) reconhecendo e contemplando os pressupostos da

educacao inclusiva.

O olhar acolhedor de diversidades também se refere as criangas com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Também o direito dessas criangas a liberdade e a
participagcado, tal como para as demais criangas, deve ser acolhido no
planejamento das situagdes de vivéncia e aprendizagem na Educacgao
Infantil. Para garanti-lo, sdo necessarias medidas que otimizem suas
vivéncias na creche e pré-escola, garantindo que esses espagos sejam
estruturados de modo a permitir sua condigdo de sujeitos ativos e a ampliar
suas possibilidades de agdo nas brincadeiras e nas interagées com as outras
criangas, momentos em que exercitam sua capacidade de intervir na
realidade e participam das atividades curriculares com os colegas. Isso inclui
garantir no cotidiano da instituicdo a acessibilidade de espagos, materiais,
objetos e brinquedos, procedimentos e formas de comunicagéo e orientagéao
vividas, especificidades e singularidades das criangas com deficiéncias,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/ superdotagao
(BRASIL, 2009c).

Essas Diretrizes também trazem em seu bojo a preocupagao com formagao de
professores para essa etapa.

Cabe ressaltar que outra importante questdo a que se refere a LDB 9394/96,
Art. 58 (§ 1° e § 2°) é sobre o AEE. Este atendimento oferecido nas escolas da rede
publica por meio de Salas de Recursos Multifuncionais centra suas atividades nas
dificuldades originarias da deficiéncia e deve ser oferecido no turno inverso ao horario
da aula do aluno. Suas atividades desenvolvidas no atendimento devem ser
diferenciadas daquelas realizadas na sala de aula regular segundo o Decreto n° 6.571
de 2008. Além dessa resolucéo, é pertinente conhecer o Decreto n° 7.611/2011, que
propde diretrizes para a Educacdo Especial e define as estratégias, espacos,
objetivos, recursos e demais aspectos que orientam a organizagado do AEE nas
escolas.

Esse atendimento, segundo os documentos oficiais, complementa e/ou

suplementa a formacao dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola



23

ou fora dela. (BRASIL 2008). A crianga integrada na sala de aula regular deve contar

com este atendimento.

2.4 ESTRATEGIAS QUE O SISTEMA DE EDUCAGAO OFERECE EM UMA ESCOLA
REGULAR: AS CONTRIBUICOES DO AEE NA INCLUSAO DO ALUNO

Diante da dificuldade do aprendizado, dos com “necessidades especiais”, foi
criado uma das inovacoes trazidas pela Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva (2007) que é o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), um servigo da educagéao especial que “[...] identifica, elabora e
organiza recursos pedagogicos e de acesso, que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas’.
(SEESP/MEC, 2008).

O AEE é um recurso que auxilia o desenvolvimento do aluno e minimiza as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem. O atendimento, realizado por
profissional do AEE com formacdo especifica, deve ser ampliado por meio de
formacoes, para os demais profissionais da educacéo, principalmente aos professores
regentes, a fim de corroborar com as adaptagdes que precisam ser feitas em sala de
aula. Tendo em vista que as intervengdes pedagdgicas, clinicas e terapéuticas, no
caso do autismo, precisam ser de acordo com a intensidade das caracteristicas
apresentadas, pois o TEA varia bastante entre situagdes (MENEZES, 2012).

O AEE complementa e/ou suplementa a formacédo do aluno, visando a sua
liberdade na escola e fora dela, sendo constituida de oferta obrigatéria pelos sistemas
de ensino. E realizado, de preferéncia, nas escolas comuns, espaco fisico
denominado Sala de Recursos Multifuncional. No Decreto n°® 6.571/2008 conforme a
Politica Nacional da Educagao na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (2008), sao
atendidos os alunos nas Salas de Recursos Multifuncionais, alunos publico-alvo da
educacao especial.

O AEE presta o apoio na identificagado, elaboragao e organizagao de recursos
pedagdgicos e acessibilidade, elimina as barreiras que impossibilitem a participagao
plena dos alunos com necessidades especiais, considerando que [...] educar uma
crianga com autismo n&o é apenas trabalhar a mente (FERREIRA, 2018, p. 31).

Nesta perspectiva, destacamos o trabalho dos professores especializados,

com formacgao para atuar nas situacdes de auxilio aos alunos com deficiéncia, no
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sentido de eliminar as barreiras pedagdgicas. Seu papel na escola é fundamental pois
esse profissional podera realizar um trabalho em que envolve alunos, professores e a
familia em prol da aprendizagem e permanéncia do aluno na escola. De acordo com

a Declaracao de Salamanca (1994, s/n),

O Treinamento de professores especiais necessita ser reconsiderado com a
intencao de se lhes habilitar a trabalhar em ambientes diferentes e de assumir
um papel-chave em programas de educagao especial. Uma abordagem néo-
categorizante que embarque todos os tipos de deficiéncias deveria ser
desenvolvida como nucleo comum e anterior a especializagdo em uma ou
mais areas especificas de deficiéncia.

Esse servico deve ser compreendido como um trabalho especializado aos
alunos incluidos, que deve ser estendido a sala de aula para que se valorize e explore
as potencialidades de aprendizagem dos alunos. Assim, a Educacéo Inclusiva, com o
AEE, visa consolidar praticas pedagoégicas adequadas a cada aluno, de forma a
ampliar as aprendizagens, interagdes e experiéncias positivas para seu
desenvolvimento. “Ao garantir esse servigo as criangas de zero a cinco anos,
possibilita-se que as demandas sejam atendidas sem desconsiderar as politicas
publicas que orientam as praticas no contexto educacional” (FROEHLICH,;
KAUFMANN; OLIVEIRA, 2019, p. 38).

Essa garantia, bem como a universalizagao do AEE esta contemplada no Plano
Nacional de Educagdo (PNE) (2014) em sua meta 4 e em cumprimento a esse
documento, o Plano Municipal de Educagao de Alegrete (PME) (2015) traz também

em sua meta 4:

Universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagao, o acesso a educagao basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados.

Neste sentido, analisando o locus da pesquisa, o municipio de Alegrete oferta
o AEE em suas escolas, sendo que, atualmente, somente uma escola da Rede
Regular de Ensino esta desativada devido a falta do profissional do AEE.

A Lei Organica do Municipio de Alegrete-RS, no seu capitulo Il, da Educacéo,

da Cultura e do Desporto, na secéo |, da Educacéo, art. 163 diz que:
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A educacgéo, direito de todos e dever do municipio e da familia, baseada na
justica social, na democracia e no respeito aos direitos humanos, meio
ambiente e valores culturais visa ao desenvolvimento do educando como
pessoa e a sua qualificagido para o trabalho e o exercicio da cidadania, com
consciéncia social e critica.

O Poder Publico diante da nova legislagao, no que se refere a matricula de
alunos com deficiéncia, adota como alternativa preferencial, a ampliacdo do
atendimento na propria Rede Publica Regular de ensino.

No art. 165, capitulo Il, da referida Lei, € dever do Municipio, com a participacao
do Estado e da Unido: “prestar de atendimento educacional, as pessoas com
deficiéncias e aos superdotados” (ALEGRETE-RS, 2014). Cabe destacar, ainda, que
a Lei 5.453/2014, institui especificamente a “Protecao dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista” (ALEGRETE, 2014).

Nesta perspectiva, da educacao como direito e o respeito ao educando como
pessoa € que em 2009 foram criadas varias Salas de Recursos Multifuncionais em
escolas do municipio de Alegrete, oferecendo recursos de acessibilidade e
pedagogicos como jogos da memoria, e jogos matematicos que auxiliam no
desenvolvimento dos alunos facilitando o aprendizado.

Cabe mencionar que Alegrete, também é um municipio com participacao
efetiva na luta antimanicomial, realizando o acompanhamento e a inclusdo das
pessoas que possuem sofrimento psiquico, com direito a tratamento na rede de

atencao a saude como cidadaos plenos de seus direitos.
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3. ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

3.1 DELINEAMENTO DO ESTUDO

Apresentaremos nessa se¢ao, o caminho metodoldgico que foi percorrido ao
longo da pesquisa. Assim, buscando auxiliar na resposta ao problema da pesquisa,
utilizamos para coleta de dados o questionario aberto com docentes que atuam na
Educacgao Infantil, e que tem nas suas turmas alunos autistas. Esse questionario
também foi aplicado para as professoras responsaveis pelo AEE da respectiva Escola
da Rede Municipal de Alegrete. Sendo que somente uma das docentes tem
experiéncia com o AEE. Definimos o questionario como uma técnica de pesquisa
“pertinente para ser empregada quando se trata de problemas cujos objetos de
pesquisa correspondem a questdes de cunho empirico, envolvendo opinido,
percepgao, posicionamento e preferéncias dos pesquisados” (CHAER; DINIZ;
RIBEIRO, 2012, p. 251).

O estudo foi de carater qualitativo com objetivo exploratério por permitir ao
investigador “[...] aumentar sua experiéncia em torno de um determinado problema”.
(TRIVINOS, 1987, p. 109). Quanto ao carater qualitativo, de acordo com Minayo
(2000),

[...] responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias
sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com um universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relagdes, dos processos e dos fendbmenos que nao podem ser reduzidos a
operacionalizacao das variaveis (MINAYO, 2000, p. 21-22).

No caso deste estudo, que trata de saber os desafios e as possibilidades de
desenvolvimento de criangcas com autismo, esta proposta vem ao encontro, visto

serem processos que nao podem ser quantificados.
3.2 CARACTERIZACAO DA PESQUISA
A pesquisa foi realizada com duas professoras colaboradoras de uma escola

da Rede Municipal de Alegrete situada na zona urbana. Uma delas era a professora

regente de uma turma e a outra professora do AEE, ambas da mesma escola. A
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professora regente tem formagao inicial em magistério e em Pedagogia e atua como
docente ha 13 anos. A professora do AEE é formada em Pedagogia e ha 10 anos atua
na Sala de Recursos Multifuncional. Cabe ressaltar que as duas professoras possuem
significativa experiéncia na docéncia, mais especificamente a professora da SRM que
exerce suas atividades na area da Educacao Especial na perspectiva da Educacgao
Inclusiva desenvolvendo um trabalho com o AEE.

Apb6s o convite aceito, as professoras receberam e assinaram o Termo de
Compromisso Livre e Esclarecido (TCLE) que se encontra nos apéndices desse
trabalho e posteriormente o questionario com as sete perguntas. A entrega, por conta
da necessidade do isolamento social se deu na escola em que as professoras
trabalhavam para que depois pegassem na dire¢cdo. Em torno de uma semana apos
a entrega as professoras fizeram a devolutiva.

A escolha das colaboradoras se deu por conveniéncia devido a proximidade

quando do estagio supervisionado.
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4 ANALISE DOS DADOS

A seguir, apresento o quadro referente as respostas das questbes coletadas
através dos questionarios abertos com sete perguntas que foi respondido pelas duas
colaboradoras da Escola pesquisada, bem como sua analise:

Nossa primeira pergunta, dizia respeito: se a inclusdo do aluno autista na
escola ajuda no seu desenvolvimento. No quadro 1 apresentamos as respostas para

essa questao.

Quadro 1 — primeira pergunta

Professora A “Acredito que sim, como toda crianga ele deve estar na escola,
parte do seu desenvolvimento se dara por estar em sala de aula”

Professora B “Sim, tanto para o docente como para o aluno”

Fonte: autora. Excertos do questionario

Analisando a resposta da professora A se percebe que em sua opiniao a
inclusdo em sala de aula auxilia o aluno, pois ele tem o direito de, assim como toda
crianga, frequentar e desfrutar desse espaco. A professora considera que sera ali que
ele, também de desenvolvera, pois vé essa instituicdo como promotora para isso. A
professora B, assinala que a presenca do aluno com autismo nessa instituicao
contribui tanto para ele como também para o seu professor. Nunes, Azevedo e
Schmidt (2013, p. 558) a esse respeito apontam que “A escola se constitui como um
recurso fundamental para enriquecer as experiéncias sociais das criancas com TEA,
oportunizando a interagcdo entre pares e contribuindo para o desenvolvimento de
novas aprendizagens e comportamentos”. No processo de inclusdo, todos ganham,
pois, a humanidade é formada pela diversidade, portanto ndo podemos cercear o
direito de convivéncia com outras pessoas de ninguém. Ainda, também em termos
constitucionais podemos citar o artigo 227 da Constituigdo Federal que assegura o
direito e educacéo.

Buscamos saber na segunda pergunta se a escola conta com parcerias de
outros profissionais e se a resposta fosse afirmativa, quais seriam esses profissionais

que as auxiliam na escola.
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Quadro 2 — segunda pergunta

Professora A “Temos a Sala de AEE, profissionais de apoio e
encaminhamentos, quando necessario, para o CAPS e APAE”

Professora B “Encaminhamos para o CAPS”

Fonte: autora. Excertos do questionario

A professora A salienta que ha a Sala de Recursos Multifuncionais que oferta
o AEE, que esse atendimento é importante, pois a atuagao dos profissionais de apoio
sao um suporte para o crescimento e desenvolvimento dos alunos autistas. Tanto a
professora A como a professora B fazem referéncia a Rede de Atendimento no
Municipio de Alegrete, citando o Centro de Atencdo Psicossocial (CAPS) e a
Associagdao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) que também se
disponibilizam a receber os alunos quando encaminhados. Corrobora conosco, no que
diz respeito a atuacao dos professores no atendimento e encaminhamento do aluno

Lemos, Salomao e Ramos (2014, p. 1197?), pois entendem que

Considerando que os individuos com autismo apresentam prejuizos nessas
areas, cabe aos profissionais, que com eles trabalham, utilizarem estratégias
que contemplem a aquisi¢do de habilidades que s&o pré-requisitos para que
outras se efetivem. As ideias desta pesquisa se apoiam na relevancia dos
modelos de desenvolvimento para orientar a realizagao de intervengbes mais
eficazes, possibilitando uma melhoria nas habilidades sociais, tendo em vista
que os resultados demonstram uma capacidade parcial de realizagédo social
por parte das criangas autistas.

Os servigos de apoio serdo muito importantes para o sucesso escolar do aluno
autista, visto que como mencionado na revisdo da literatura € um transtorno que
requer atencao de profissionais de varias areas, dependendo do seu nivel de
gravidade.

Perguntamos se o aluno com autismo recebe algum atendimento (por exemplo:

AEE) na escola, as respostas foram a que apresentamos no quadro 3.
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Quadro 3 — terceira pergunta

Professora A “Temos a Sala de AEE, profissionais de
apoio e encaminhamentos,  quando
necessario, para o CAPS e APAE”

Professora B “Encaminhamos para o AEE”

Fonte: autora. Excertos do questionario

A professoras A salienta que na escola ha somente o AEE, os profissionais
de apoio e que realizam os encaminhamentos para outros profissionais da saude
quando o aluno apresenta necessidade. Ja a professora B assinala que ha somente
o AEE. A atuacao dos profissionais de apoio é importante, pois ddo um suporte para
o crescimento e desenvolvimento dos alunos autistas. A rede de atendimento no
municipio de Alegrete, permite que as parcerias sejam estabelecidas e os

encaminhamentos realizados como citado pelas professoras. Ja o AEE

[...] tem como funcéo identificar, elaborar e organizar recursos pedagoégicos e
de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagao dos
alunos, considerando suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizagao. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagao
dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela
(BRASIL, 2008, p.10).

E importante destacar o que aponta a legislagéo sobre o AEE nao substituir a
escolarizagdao. A convivéncia em sala de aula com os pares e com a professora
regente, também ¢é fundamental para o desenvolvimento do aluno autista,
principalmente pela dificuldade que eles tém em se relacionar (SCHMIDT, RAMOS,
BITENCOURT, 20019). Portanto, o trabalho em parceria entre profissionais,
professora regente e do AEE, é mais do que necessaria.

No quadro 4 apresentamos a pergunta sobre como as professoras avaliam os

avangos na aprendizagem do aluno autista na sala de aula, respondem:
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Quadro 4 — quarta pergunta

Professora A “o aluno tem como pardmetro, ele mesmo...
como chegou, e como esta, percebe-se a
educagéo a partir da observagéo e levando
em conta suas caracteristicas, separamos
dados e chegamos a um consenso”

Professora B “Observando o aluno quanto ao seu
processo de Aprendizagem”

Fonte: autora /excertos questionario

As falas das professoras evidenciam que a observacdao e comparar seu
desenvolvimento com ele mesmo é o parametro balizador para perceber o quanto o
aluno progrediu no processo de aprendizagem e socializagdo. Isso é importante,
porque “O aprender e o ensinar, sob o entendimento da diferenca de todos nos,
redefinem o que se propde como educacao escolar em nossos dias educacao essa
que é um direito de todos (BRASIL, 1988).

A observacdo realizada pelas professoras leva em consideracdo o
desempenho frente as caracteristicas e comportamento do aluno e nesse sentido “O
trabalho pedagogico deve respeitar o ritmo da crianga e propiciar-lhe estimulagéo
adequada para o desenvolvimento de suas habilidades, levando em consideracdo
suas necessidades” (TOLEDO, s/d).

Quando perguntamos sobre qual a possibilidade de aprendizagem do aluno

autista na escola regular, as respostas (QUADRO 5) foram:

Quadro 5 — quinta pergunta

Professora A “Depende de varios fatores, grau de
comportamento por exemplo, porém sempre
existe a possibilidade de aprendizagem”

Professora B “O aluno precisa de um atendimento mais
individual, pois a aprendizagem do alfabeto
se da através de figuras e letras, também é
importante manter uma rotina diaria fixando
as atividades sempre. A aprendizagem
acontece de forma gradual, sendo que o
aluno devera ser sempre estimulado”

Fonte: autora. Excertos do questionario
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Segundo a professora A, a aprendizagem do aluno ndo depende apenas de o
professor ensinar, envolve outros aspectos, isso porque o autismo apresenta
caracteristicas muito especificas que para atendé-las reque um “Processo que tem
como base, conhecer e compreender como esse aluno aprende, observar e identificar
as dificuldades e limitacbes apresentadas. Do mesmo modo, tracar metas e elaborar
estratégias adequadas, que possibilitem éxito em seu processo educacional”
(TEDESCO, MOLARI, 2017, 434). Precisamos considerar igualmente que
“‘Manifestagdes do transtorno também variam muito dependendo da gravidade da
condigao autista, do nivel de desenvolvimento e da idade cronoldgica” (NASCIMENTO
et al., 2014, p. 94).

A narrativa da professora B destaca uma questdo importante que é a
necessidade de manter uma rotina diaria, fixando as etapas constantemente, pois
esse processo ocorre de forma gradual. A professora destaca que a crianga precisa
ser estimulada fazendo uso de atividades como o alfabeto, figuras e letras. “A
estimulacao alcancga todos os aspectos que interferem no desenvolvimento cognitivo,
motor, sensorial, linguistico e social, evitando ou amenizando eventuais prejuizos”
(BRASIL, 2016, p. 82).

Nossa ultima pergunta foi para saber sobre qual € o maior desafio quanto ao

aprendizado do aluno autista. No quadro 6 organizamos as respostas:

Quadro 6 - sexta pergunta

Professora A “Na maior parte a escrita, pois envolve
muitas habilidades juntas”

Professora B “Falta de Formag&o”

Fonte: autora. Excertos questionario

Quanto ao desafio da aprendizagem do aluno autista a professora A salienta
que é a escrita, pois envolve muitas habilidades que essas criangas nao possuem. Ja
a professora B, destaca que o maior desafio é a falta de formacao continuada para
os professores que possuem alunos autistas em suas turmas. Esta questdo nos
elucida a importancia de um bom preparo dos professores para melhor atender as

demandas dos alunos com especificidades variadas.



33

O desconhecimento sobre o Autismo pode levar professores a empreender
Praticas que ndo minimizam as barreiras a aprendizagem e participagao
escolares. Além disso, em termos de conhecimento sobre autismo, ha
caracteristicas comuns a estes alunos, ja destacadas pela literatura, que
revelam uma especificidade cognitiva que pode interferir em sua
escolarizagcado. Neste sentido, algumas teorias poderiam auxiliar professores
a compreender melhor estes aspectos, especialmente aquelas que buscam
explicar o perfil cognitivo deste alunado. (FERREIRA, 2018, p. 43).

Percebe-se que o papel de intervencao do professor pode e deve variar de
acordo com as especificidades do aluno quando precisa de estratégias que
ultrapassem as barreiras do TEA. Se faz necessario investir tempo no conhecimento
desse aluno por meio do cotidiano escolar para que se possa estabelecer essas
estratégias pedagdgicas e reconhecer as possibilidades de aprendizado. Pois dentre
varios desafios, pode-se ressaltar aqueles que se dirigem a formagao do professor
para atender a diversidade de necessidades educacionais apresentadas pelos alunos

com deficiéncia inseridos no sistema de ensino.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Pelos estudos realizados na pesquisa o TEA manifesta-se em grau leve a
grave, sendo que cada um apresenta caracteristicas do transtorno diferentes, uns
falam, outros sequer emitem uma palavra, alguns receberam o diagndstico precoce,
outros néo.

No entanto, a maioria chega ao diagnéstico tardiamente, fazendo com que
apresentem atrasos no seu desenvolvimento, porque n&o foram estimulados
precocemente. Nesta perspectiva, a inclusdo do aluno autista em sala de aula permite
que sua aprendizagem aconteca de forma gradual, levando em conta suas
caracteristicas e grau de comprometimento.

Diante de nosso questionamento inicial em que buscarmos saber de que forma
se da o aprendizado de alunos com autismo no contexto de uma escola regular de
alegrete, podemos dizer que o processo de inclusdo requer além de metodologias e
técnicas, de muita persisténcia e forca de vontade, para que os professores com o
auxilio das equipes escolares consigam enfrentar os desafios diarios, buscando a
execugao das atividades, tornando o aluno com autismo capaz de, dentro das
possibilidades e limitacdes, alcancar sua independéncia. No processo de aprender,
variaveis afetivas e cognitivas sdo consideradas muito importantes na compreensao
e no envolvimento da crianga, influenciando o desempenho escolar, principalmente,
no caso dos autistas. Entretanto, o que realmente importa é direcionar o aprendizado,
possibilitando o sucesso na aquisi¢ao de significado, de autonomia e na capacidade
de aprender ainda mais.

Quando analisamos o processo de inclusdo escolar na Educacgao Infantil a luz
da legislagao podemos dizer que leis sancionadas vém acompanhando a proposta
dos movimentos mundiais sobre inclusdo para que pessoas com deficiéncia tenham
seus direitos respeitados e garantidos. Percebe-se que o que nos falta ainda é fazer
com que todo o aparato legal seja realmente efetivo

Analisando as respostas das professoras, na escola regular existe a
possibilidade da aprendizagem partindo de atividades com figuras e letras e atividades
diferenciadas, porém sempre considerando as caracteristicas e nivel de gravidade do
TEA. A maior dificuldade é a parte da escrita pois envolve muitas habilidades.

Também € de fundamental importancia que seja mantida uma rotina diaria e
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recebendo o acompanhamento do profissional de apoio quando necessario e
frequentar a sala do AEE.

Identificamos e destacamos as contribuicdes o do AEE como fundamental na
inclusao dos alunos autistas, pois este atendimento atua diretamente nas dificuldades
na tentativa de sana-las e reforca as suas potencialidades. E possivel compreender a
importancia do AEE para os alunos que possuem deficiéncia, pois este contribui de
maneira significativa para o processo de desenvolvimento de cada aluno.

Ao nos encaminharmos para a finalizagao desse trabalho, menciono a sua
importancia para as futuras praticas pedagogicas, bem como para se pensar um
caminho a ser percorrido por outras pesquisas que contribuam para o melhor
entendimento deste transtorno. Pesquisas que possam auxiliar os autistas a ver e
entender o mundo em que vivem. Esses conhecimentos e informagdes podem ser
fundamentais para que, pais, professores tenham melhor entendimento sobre o TEA
e consigam ofertar uma educagcdo de qualidade e melhores condi¢gbes de
permanéncia na escola a esses alunos.

Finalizando, portanto, entendemos que muito mais estudos envolvendo outros
colaboradores, contextos e metodologia sdo necessarias para que unidos possamos

realizar o que apontamos acima.
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APENDICES

APENDICE A — QUESTIONARIO PROFESSORA REGENTE E DO AEE

uergs

Universidade Estadual do Rio Grande do Sul

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “xxxxxxxxxx”
onde eu xXXxXxxxx sou a pesquisadora enquanto académica do Curso xxxxxxxx da
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul. Antecipadamente agradeco sua
participacao na resposta a esse questionario que levara em torno de xx minutos e que

sera muito importante para o meu Trabalho de Concluséo de Curso.
QUESTIONARIO

1) vocé tem alguma formagéao na area da Educacéao Especial?

2). Na sua opiniao, a inclusdo do aluno autista na escola regular pode contribuir para
o seu desenvolvimento, social, afetivo e cognitivo?

3) A escola conta com parcerias de outros profissionais? Se sim, quais?

4) A escola oferece formagao continuada aos professores com aluno de inclusdo em
sala de aula?

5) O aluno com autismo recebe algum atendimento (por exemplo: AEE) na escola?
6) Como se avalia se houve avangos na aprendizagem do aluno autista na sala de
aula?

7). Em sua opinido quais a possibilidade de aprendizagem do aluno autista na escola

regular?
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

uergs

Universidade Estadual do Rio Grande do Sul

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , RG :

declaro, por meio deste termo, que concordei em participar da pesquisa intitulada

, desenvolvida pelo(a) académico(a)
da UERGS 15, Fui

informado(a) de que a pesquisa € orientada pela professora Edilma Machado de

Lima'® a quem poderei contatar a qualquer momento que julgar necessario. Tenho
ciéncia de que minha participagdo nao envolve nenhuma forma de incentivo
financeiro, sendo a unica finalidade desta participagao a contribuicao para o sucesso
da pesquisa, ainda que os objetivos do estudo sao estritamente académicos.

Vale ressaltar que os dados obtidos serdo utilizados apenas para fins da
pesquisa e serdao mantidos em sigilo, as identidades dos participantes da
investigacao, assim como a identificagdo da(s) escola(s), de acordo com o que prevé
a resolucido 466, de 12 de dezembro de 2012/CNS Diretrizes e normas
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.

Fui ainda esclarecido(a), de que poderei me retirar dessa pesquisa a qualquer
momento, sem sofrer quaisquer sangdes ou constrangimento.

Alegrete, de ,de20_ .

Assinatura:

Assinatura do(a) pesquisador(a):

15 E-mail: (e-mail do académico)
16 Email: (orientadora



