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RESUMO

A tematica que se refere aos Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) tem
importancia significativa nos debates académicos, pois hoje muitas criangas vém
sendo diagnosticadas com TGD, sendo que em muitos casos, o diagnostico vem de
forma tardia, e muitas vezes as mesmas ndo desenvolvem suas potencialidades,
devido a resisténcia dos pais ou responsaveis legais em aceitarem ajuda
especializada. No sentido de problematizar, e provocar o pensamento, esse estudo
intitulado “Atendimento Educacional Especializado para Alunos com Transtornos
Globais do Desenvolvimento: Estratégias e possibilidades”, fez uso tanto da Pesquisa
Bibliografica como da Pesquisa Documental, de viés qualitativo, tendo por objetivo
geral analisar as praticas propostas pelo Ministério da Educa¢édo (MEC), a partir dos
programas governamentais, para a inclusao dos alunos com Transtorno Globais do
Desenvolvimento na escola regular. Também visou estudar mais a fundo o conceito
de Transtorno Globais do Desenvolvimento; verificar aspectos historicos e legais que
deram origem ao Atendimento Educacional Especializado no Brasil; investigar estudos
ja realizados a respeito da insercdo de criancas com Transtornos Globais do
Desenvolvimento na rede regular de ensino, a fim de verificar as préaticas descritas
nos mesmos. Assim, a investigacao contemplou o seguinte problema de pesquisa:
Quais préticas sdo propostas pelo Ministério da Educacdo (MEC), a partir dos
programas governamentais, para a inclusao dos alunos com Transtorno Globais do
Desenvolvimento na escola regular? Como documentos, foram analisados o
Programa de Educacéo Inclusiva: Direito a diversidade” (2003) e a Politica Nacional
de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (2008), sendo que deles
emergiram duas categorias analiticas, sao elas: “O Acesso dos alunos com
Transtornos Globais do desenvolvimento” e o “O investimento na formacédo dos
professores”. Apods as analises concluiu-se que pouco se vé a respeito da tematica
gue envolve os Transtornos Globais do Desenvolvimento nos documentos escolhidos.
A partir dos materiais, percebeu-se que € necessario salientar que o Atendimento
Educacional Especializado n&o substitui o trabalho realizado pelo professor em sala
de aula, j& que se espera que ambos docentes — tanto aquele que trabalha na Sala
de Recursos como o professor da Sala Regular — realizem um trabalho articulado, a
fim de contribuir para que haja o desenvolvimento integral da crianca com TGD. Assim,
faz-se fundamental, também na escola, a construcdo de espacos saudaveis que
priorizem aos alunos a interagdo com 0 meio, ou seja, com o educador e demais
colegas. Outro aspecto a considerar € que fica expresso, em ambos os documentos,
gue a formacédo docente € vista como fundamental e necessaria para que a inclusao
se efetive na escola.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Inclusdo. Transtornos
Globais do Desenvolvimento. Formagé&o docente.



ABSTRACT

We live in a society that is made up of people with the most varied characteristics,
whether physical, intellectual or emotional. By individuals who are characterized,
precisely, by being different. Thus, the offer of quality education, through pedagogical
practices that contemplate and recognize all these characteristics is one of the greatest
challenges of the Contemporary. In order to problematize and provoke thought, this
study entitled "Specialized Educational Service for Students with Pervasive
Developmental Disorders: Strategies and Possibilities”, starts from the understanding
that the ESE does not replace the work carried out by the teacher in the classroom. It
is expected that both teachers — both the one who works in the Resource Room and
the teacher in the Regular Room — carry out articulated work, in order to contribute to
the integral development of children with Pervasive Developmental Disorder (PDD).
Considering that children who have Pervasive Developmental Disorder, as well as
others with a disorder, may have greater difficulty in entering society and having or
maintaining social relationships, at times, it is essential, also at school, to construction
of healthy spaces that prioritize interaction with the environment, that is, with the
educator and colleagues. Thus, the investigation contemplated the following research
problem: What practices are proposed by the Ministry of Education (MEC), based on
government programs, for the inclusion of students with Global Developmental
Disorders in regular schools? The topic is of significant importance, as today many
children are being diagnosed with PDD, and in many cases, the diagnosis comes late,
and often they do not develop their potential, to the resistance of parents or legal
guardians, to accept expert help. Therefore, this undertaking made use of both
Bibliographic Research and Documentary Research, with a qualitative bias, with the
general objective of analyzing the practices proposed by the Ministry of Education
(MEC), from government programs, for the inclusion of students with Global Disorders
of Development in regular school. It also presents as specific objectives: To further
study the concept of Global Developmental Disorders; verify historical and legal
aspects that gave rise to the Specialized Educational Service in Brazil; investigate
studies already carried out regarding the inclusion of children with Pervasive
Developmental Disorders in the regular school system, in order to verify the practices
described in them.

Keywords: Specialized Educational Service. Inclusion. Pervasive Developmental
Disorders. Teacher training.
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1 INTRODUCAO

Vivemos em uma sociedade que é formada por pessoas com as mais variadas
caracteristicas, sejam elas fisicas, intelectuais ou emocionais. Por individuos que se
caracterizam, justamente, por serem diferentes. Assim, a oferta de educacdo de
qualidade, através de praticas pedagodgicas que venham a contemplar e reconhecer
todas essas caracteristicas € um dos maiores desafios da Contemporaneidade.

Desde 1988, quando foi oficializada a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil, principios da Educacéo Inclusiva passaram a ser pensados. Neste Documento,
considerado tdo importante para 0 nosso pais, encontramos no artigo 208, a seguinte
afirmacao: “O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia
de Atendimento Educacional Especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede de ensino regular” (BRASIL, 1988). Embora exista este
direito assegurado pela legislacdo, desde a ultima Constituicdo, até hoje muitas
escolas apresentam dificuldades em incluir alunos com alguns transtornos nas salas
de aula convencionais, levando em consideracdo a estrutura e o curriculo que
configura o modelo educacional vigente.

De acordo com a Lei N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que estabeleceu
as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) esta assegurado. Isso fica claro no capitulo quinto, destinado a
Educacao Especial, pois prevé que os alunos, desde a Educacgéo Infantil, tenham
acesso ao AEE, enfatizando que para isso, todos devam estar matriculados na rede
regular de ensino.

Atualmente, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEEPEI), oficializada em 2008, nos mostra que a Educacéo
Especial foi implementada em carater complementar e suplementar!, ou seja, ndo
pode substituir o ensino regular. Assim, os alunos que possuem algum tipo de
deficiéncia devem frequentar a sala de aula convencional, tendo acesso aos

conteudos e atividades realizadas pelo professor da sala regular, além de frequentar

! Anteriormente a essa Politica, em 2001, acompanhando o processo de mudancas, as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Béasica, Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo
2°, determinaram que “Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condi¢cdes necessarias para uma educagéo de qualidade para todos.” (MEC/SEESP,
2001).
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a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), em turno inverso, caso a familia deseje a matricula nesse tipo
de atendimento?.

No sentido de problematizar, e provocar o pensamento, o estudo intitulado
“Atendimento Educacional Especializado para Alunos com Transtornos Globais do
Desenvolvimento: Estratégias e possibilidades”, parte do entendimento de que o AEE
ndo substitui o trabalho realizado pelo professor em sala de aula, ja que € esperado
gque ambos docentes — tanto aquele que trabalha na Sala de Recursos como o
professor da Sala Regular — realizem um trabalho articulado, a fim de contribuir para
que haja o desenvolvimento integral da crianca com Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD).

Considerando que as criangas que possuem Transtorno Global do
Desenvolvimento, assim como as demais com algum transtorno, podem apresentar
maior dificuldade em inserir-se na sociedade e possuir ou manter relagdes sociais, em
alguns momentos, faz-se fundamental, também na escola, a construcdo de espacos
saudaveis que priorizem a interagdo com 0 meio, ou seja, com o educador e com 0s
colegas. Assim, a investigacdo contemplou o seguinte problema de pesquisa: Quais
orientacdes sdo propostas pelo Ministério da Educacédo (MEC), a partir dos programas
governamentais, para a inclusdo dos alunos com Transtorno Globais do
Desenvolvimento na escola regular?

O tema tem uma importancia significativa, pois hoje em dia muitas criangas
vém sendo diagnosticadas com TGD, sendo que em muitos casos, o diagndstico vem
de forma tardia, e muitas vezes as mesmas nado desenvolvem suas potencialidades,
devido a resisténcia dos pais ou responsaveis legais em aceitarem ajuda
especializada.

Nesse sentido, a escolha do tema deu-se a partir do momento em que foi
possivel entrar em sala de aula, enquanto estagiaria, e observar situagdes com alunos
que possuiam laudos que comprovavam o diagnéstico de TEA e, possivelmente,
outros transtornos que nao foram diagnosticados naquela época. Também, por

perceber que muitos professores sentem a necessidade de estudar sobre o assunto

2 O Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei n°. 8.069/90, artigo 55, reforca os dispositivos legais
supracitados, ao determinar que "0s pais ou responsaveis tém a obrigacao de matricular seus filhos ou
pupilos na rede regular de ensino”. Também, nessa década, documentos como a Declaragdo Mundial
de Educacdo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994), passam a influenciar a
formulagdo das politicas publicas, em prol da Educagéo Inclusiva.
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apenas ao deparar-se com um caso em sala de aula, sendo que muitos ndo possuem
conhecimentos acerca da tematica. Aléem disso, tem também o lado pessoal que foi
levado em consideragéo, pois muito antes de iniciar a vida académica existiu o contato
pessoal com um familiar que possui TGD, mas que a familia demorou em aceitar e
adaptar-se.

Portanto, esse empreendimento fez uso tanto da Pesquisa Bibliografica como
da Pesquisa Documental, de viés qualitativo, tendo por objetivo geral analisar as
praticas propostas pelo Ministério da Educacdo (MEC), a partir dos programas
governamentais, para a inclusdo dos alunos com Transtorno Globais do
Desenvolvimento na escola regular. Também apresenta como objetivos especificos:
Estudar mais a fundo o conceito de Transtorno Globais do Desenvolvimento; verificar
aspectos histéricos e legais que deram origem ao Atendimento Educacional
Especializado no Brasil; investigar estudos ja realizados a respeito da insercdo de
criancas com Transtornos Globais do Desenvolvimento na rede regular de ensino, a
fim de verificar as préaticas descritas nos mesmos.

Para isso, o0 estudo serd dividido em capitulos, sendo o primeiro referente a
introducdo, que trar4 os objetivos, o problema que o norteou e a relevancia da
tematica; o segundo capitulo contemplara o referencial teérico usado na elaboracéo
do trabalho, trazendo no mesmo a legislacdo e o aporte dos autores que realizam
pesquisas na area. Na sequéncia, no terceiro capitulo, ser4 apresentada a
metodologia usada na pesquisa, a fim de relatar as etapas e fases da pesquisa e apos,
vird o quarto capitulo que trara os resultados e discussées. Por fim, o quinto capitulo

trara as conclusfes, seguido das referéncias, apéndices e anexos.



2 REFERENCIAL TEORICO

O presente capitulo trard aspectos historicos e legais, através de autores que

se dedicam a pesquisar a tematica escolhida para esse estudo.

2.1 TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO (TGD)

Os Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) representam uma
categoria na qual estdo agrupados transtornos que tém em comum as fun¢des do
desenvolvimento afetados. Os TGD’s sdo, portanto, disturbios nas interagdes sociais
que costumam manifestar-se até os cinco anos de vida (SILUK, 2014). Uma das
principais caracteristicas sdo os padrdes de comunicacdo que muitas vezes tornam-
se repetitivos.

Conforme nos explica Ana Claudia Pavao Siluk (2014), TGD’s é uma categoria
diagndstica que inclui um grupo de outros transtornos caracterizados no DSM-IV. Nas

palavras da autora:

Esses transtornos estdo incluidos nos TGDs porque todos apresentam
sintomas em comum, ou seja, O prejuizo severo e invasivo em diversas
habilidades de interacao social reciproca, nas habilidades de comunicacao e
a presenca de comportamento, interesses e atividades estereotipados. Essas
trés caracteristicas é que caracterizam os TGDs. (SILUK, 2014, p. 279).

Muitas vezes, criangcas com TGD podem repetir as falas, ou ainda comunicar-
se por meio de gestos ou fazendo uso de jargdes. Porém esses transtornos causam
variacdes na atencdo e concentragdo, mudancgas de humor sem causas aparentes e,
as vezes, até mesmo acessos de agressividade. Muitas vezes uma forma de identificar
o TGD em criangcas pequenas é através da atencdo na hora de brincar, batendo
palmas, incentivando as criancas a olhar nos olhos. Estas a¢c6es sdo bons exemplos,
pois as criangas com TGD ndo conseguem prestar atencao de forma prolongada em
determinadas situacoes.

Como sabemos, as criancas apresentam seus interesses de maneira
diferenciada e podem fixar sua atencdo em uma sé atividade, como observar
determinados objetos, por exemplo. Ainda segundo Siluk (2014), nessa classificagcéo
de Transtornos Globais do Desenvolvimento estdo incluidas cinco categorias

diagnoésticas: Transtorno do Espectro Autista, Transtorno de Rett, Transtorno
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Desintegrativo da Infancia, Transtorno de Asperger e Transtorno Global do
Desenvolvimento sem outra especificacao.

Logo no inicio dessa investigacao, foi comum encontrar a utilizacéo de termos
como “sindromes” e “transtornos” nos artigos e livros estudados. Assim, fez-se
necessario ir aos conceitos para melhor compreendé-los. “Sindrome”, segundo
Mercadante (2006), é um conjunto de varios sintomas que irdo definir uma patologia
ou condi¢ao. Enquanto que “Transtorno” € uma alteracdo na saude, que nem sempre
esta relacionada a doenca, e assim, ainda causar desequilibrios mentais e/ou
psicolégicos. Portanto, os Transtornos Globais do Desenvolvimento, por se tratarem
de um conjunto de sintomas e comportamentos, que normalmente aparecem na
infancia, como o0 comprometimento ou atraso no desenvolvimento, sdo sim
considerados transtornos e, em alguns casos, sindromes, como € o0 caso da Sindrome
de Asperger.

Em 1953, foi criado o primeiro Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais, o0 DSM, que j& na sua primeira edicdo trazia uma lista de diagndsticos
categorizados, que motivaram a revisao de diversos estudos sobre alguns transtornos.
A partir do DSM-III, publicado em 1980, os transtornos receberam um enfoque mais
descritivo, com o objetivo de oferecer ferramentas para pesquisadores. Em maio de
2013 foi publicado o ultimo manual, o DSM-V, o qual foi utilizado nesse estudo sendo
gue 0 mesmo passou por uma reformulagao.

Segundo o0 DSM-V (2013, p.41):

O DSM-5 também é um instrumento para a coleta e a comunicacao precisa
de estatisticas de salde publica sobre as taxas de morbidade e mortalidade
dos transtornos mentais. Por fim, os critérios e o texto correspondente servem
como livro-texto para estudantes que precisam de uma forma estruturada
para compreender e diagnosticar transtornos mentais, bem como para
profissionais experientes que encontram transtornos raros pela primeira vez.
Felizmente, todos esses usos sao compativeis entre si.

O DSM -V, nado apresenta um capitulo todo com referéncia aos Transtornos
Globais do Desenvolvimento, mas sim um que fala apenas sobre o Transtorno do
Espectro Autista, e também sobre a Psicose. Assim, ele é considerado um documento
de alta relevancia, pois contempla muitas informac¢des importantes que auxiliam tanto
na organizacao dos diagndsticos como para as possiveis praticas a serem seguidas.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), comecou a ser descrito na década de

1940, por Léo Kanner, um psiquiatra austriaco, que definiu o autismo como um
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distarbio infantil caracterizado por uma inabilidade inata de relacionar-se afetivamente.
Mais tarde foi comprovado que, para que o autismo seja diagnosticado, é necessario
gue haja um desenvolvimento anormal nos trés primeiros anos de vida.

Hoje o autismo é caracterizado por prejuizos na interagdo social, atraso na
aguisicdo da linguagem e comportamentos estereotipados e repetitivos. Segundo
Maria Eloisa Fama D antino (2008, p. 60) “admite-se, atualmente, que o quadro tenha
varias etiologias possiveis, graus muito diversos de severidade e causas
neurobioldgicas presentes desde o nascimento.” E importante salientar que desde
bebés, muitas vezes existem sinais, como a falta de contato visual, mais tarde a falta
de interacdo com outras criancas na escola, tampouco interesse em jogos e atividades
em grupos, podem também, as vezes, desenvolver tendéncia a cheirar objetos e
movimentar as maos e o corpo de forma repetida.

Em 1944, Hans Asperger descreveu a sindrome de Asperger, que também é
classificada, hoje, como um transtorno invasivo do desenvolvimento. A distincdo entre
a Sindrome de Asperger e o Autismo ainda ndo é aceita universalmente, porém existe
uma diferenca entre as mesmas, a diferenca é a de que na Sindrome de Asperger a
memoria, a linguagem e 0s aspectos cognitivos ndo apresentam atraso. Tanto o
Autismo como a Sindrome de Asperger sdo vistos como transtornos de

neurodesenvolvimento e, sobre isto, o DSM -V (2013) salienta que:

No diagnédstico do transtorno de espectro autista, as caracteristicas
individuais séo registradas por meio de uso de especificadores (com ou sem
comprometimento intelectual concomitante; com ou sem comprometimento
da linguagem concomitante; associados a alguma condicdo médica ou
genética conhecida ou a fator ambiental), bem como especificadores que
descrevem os sintomas autistas (idade da primeira preocupacdo; com ou sem
perda de habilidades estabelecidas; gravidade). Tais especificadores
oportunizam aos clinicos a individualizag&do do diagnéstico e a comunicacéo
de uma descri¢éo clinica mais rica dos individuos afetados.

Pode-se dizer que as classificagbes do DSM se baseiam em descricdes de
sintomas ou de comportamentos observaveis, sem a consideracdo de referentes a
respeito da convivéncia, das vivéncias e do modo pelo qual a crianca relaciona-se
com o meio. Ja a Sindrome de Rett, que foi descrita inicialmente por Andreas Rett em
1966, acomete mais pessoas do sexo feminino. Com o tempo descobriu-se que se
trata de um transtorno genético que causa desordens neuroldgicas. Nas palavras de
Siluk (2014, p. 280):
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Na maioria dos casos, a menina tende a crescer e se desenvolver de forma
aparentemente normal entre os 8 e 0s 12 meses de idade, depois comeca a
mudar o padrdo do seu desenvolvimento. H& uma parada no
desenvolvimento psicomotor, a crian¢a torna-se isolada e deixa de responder
e brincar. Isso porque o crescimento craniano, até entdo normal, passa a
desenvolver-se de modo mais lento, gerando uma microcefalia adquirida.

Portanto, na maioria dos casos, depois de diagnosticada, a crianga passa a
fazer um acompanhamento direto, pois essa sindrome acaba desenvolvendo
estereotipias de maos, irregularidades respiratérias e convulsées. O diagndstico
precoce auxilia muito no desenvolvimento da crianga, pois tdo breve ela iniciar os
atendimentos com profissionais especializados, maior sera a quantidade de estimulos
na qual tera acesso.

Ja em 1908, o educador austriaco, Theodore Heller relatou o primeiro caso do
Transtorno Desintegrativo da Infancia (TDI), também conhecida como “psicose
infantil”. O caso relatado por Heller apresentava uma grave perda das habilidades de
interacdo e comunicacdo de uma crianca que se desenvolveu normalmente até os
quatro anos de idade. Ja o Transtorno Global do Desenvolvimento sem outra
Especificacdo € caracterizado por agrupar criancas com dificuldades de interacéo,

inflexiveis, intolerantes a mudancas e explosdes de raiva. A respeito disso,

Assim, muitas vezes, ao discutir a minha impressdo sobre determinada
crianca, quando afirmo que, na minha compreensdo, se trata de um
transtorno invasivo do desenvolvimento sem outra especificacdo, a pessoa
do outro lado da mesa ou do outro lado da linha diz “aliviada”; “Ah! Que bom!
Achei que pudesse ser um quadro de autismo!” Esse € um duplo equivoco:
primeiro, porque o diagndstico nessa area nada mais é do que a organizagao
de um conhecimento, sendo que o comportamento da crianca, por si s6, ja
mostra quais sédo suas limita¢des, possibilidades e incapacidades (“chama-
la” ou ndo de autista ndo modifica essa condi¢do); e segundo (aqui um
desconhecimento do termo) porque dizer que é um transtorno invasivo do
desenvolvimento tem o mesmo status, em termos da complexidade do
guadro, que o transtorno autista”. (MERCADANTE, 2005 apud KEHL, 2015
p.15).

Dentro dessa classificacdo, esta, portanto, as criangas que ndo se encaixam
dentro dos demais quadros de TGD'’s, ou seja, estdo em um quadro atipico com
algumas particularidades que nédo confirmam completamente o diagndéstico de TGD.
Assim, se faz fundamental que os educadores estudem e reconhegam as diferencas
de cada sujeito, pois para que seja possivel falarmos em “processos de escolarizagao

inclusivos”, necessitamos de conhecimentos na area, como veremos a seguir.
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2.2 INCLUSAO EDUCACIONAL E  ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO (AEE)

Por muito tempo, a Educagao Especial se organizou de forma a substituir o
ensino “normal”. Por volta da década de 1980 se deu inicio ao principio de igualdade,
gue na época ainda ndo era um paradigma, pois naquele momento ndo se falava no
termo “inclusdo”. Do ponto de vista legal, a “inclusdo” passou a ser vista desde 1988,
com a oficializacdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, que j& visava
incluir alunos com diversos tipos de necessidades especiais, ainda sem usar a
nomenclatura “inclusdo”, pois na época ainda ndo se via dessa forma, apenas era
direito de todos frequentar a Escola.

Segundo a Constituicao Federal (1988), em seu artigo 205:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagcdo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

Portanto, desde 1988 foi proclamado que todos tinham direito a Educacéo de
forma total, sem distingcdo. Mas, foi com a chegada da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional de 1996 (LDB), que os alunos passaram a ter direito ao

Atendimento Educacional Especializado, como previsto no Art. 58 da LDB (1996):

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

§ 1° Havera, quando necessério, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagédo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em fungdo das condi¢cdes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

Neste sentido, a sala de AEE deve funcionar de forma integrada com a sala de
aula regular, e ndo de maneira substitutiva, pois o atendimento € normalmente feito
de forma individual de acordo com o grau de relevancia do transtorno, sendo que esse
trabalho esta direcionado as criancas ja inseridas no ambiente escolar. Vale destacar
gue é importante deixar claro a diferenca entre incluir e integrar, assim como coloca
Bueno (2001, p. 54):
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A integracdo tem como pressuposto que o problema reside nas
caracteristicas das criangas com necessidades educativas especiais,
sendo que a inser¢cdo em escolas comuns s6 ocorre “sempre que suas
condi¢cdes pessoais permitem”. J& a inclusdo coloca a questdo da
incorporagdo dessas criangas pelo ensino regular sob outra 6tica,
reconhecendo a existéncia das mais variadas diferengas.

Essa fala deixa claro que se deve considerar as diferencas, sendo que a escola
necessita adaptar-se as necessidades das criancas. Para Ana Claudia Siluk (2014, p.
38), o Atendimento Educacional Especializado é oferecido “[...] de forma
complementar ou suplementar a escolarizacao dos alunos publico alvo da Educacao
Especial, matriculados nas classes comuns do ensino regular’. Assim, também esta
previsto na LDB (1996) em seu artigo 59:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:
| - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracao para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular

capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns [...]
(BRASIL, 1996, p. 19).

O AEE é, portanto, um servico que identifica, elabora e organiza recursos
pedagogicos que eliminem as barreiras para a plena participacéo do aluno em sala de
aula. Ou seja, “é instituido como um servigco que opera na oferta de recursos de
acessibilidade que visam a participacao e a aprendizagem dos alunos publico-alvo da
Educacao Especial no ensino comum” (SILUK, 2014, p. 16). Sendo assim, o professor
do AEE e o professor da sala de aula comum devem articular, juntos, atividades que
facilitem o pleno desenvolvimento do aluno com TGD.

Neste contexto, o professor do AEE, juntamente com o professor da sala de
aula regular, deve proporcionar momentos de interesse e aprendizagem para 0s seus
alunos, através de estratégias e atividades que facilitardo o pleno desenvolvimento da
crianca com TGD. Assim, a Educacéo Especial passou a atuar desde a Educacéao
Infantil, tendo como base a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), que diz:

O atendimento educacional especializado tem como funcdo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
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necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de
aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacéo dos alunos com vista a autonomia
e a independéncia na escola e fora dela. (BRASIL, 2008).

Dessa forma, volta-se a questéo de que o AEE necessita da Sala de Recursos
Multifuncional (SRM), que é uma sala de aula que se organiza de forma diferente da
sala de aula comum, sendo que devem andar juntas para melhorar o desenvolvimento
integral do aluno, tanto dentro do campo cognitivo, motor e social. Ambas devem estar
organizadas de forma articulada, pois a SRM nao substitui a sala de aula
convencional, como visto no Decreto n® 7.611 de 17 de novembro de 2011. Nele, os
objetivos do AEE sé&o apresentados como:

Art. 3° S&o objetivos do atendimento educacional especializado:

| — prover condicdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Il — garantir a transversalidade das a¢fes da educacdo especial no ensino
regular;

lIl — fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdégicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV — assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino. (BRASIL, 2011, p. 01).

Sendo assim, o Atendimento Educacional Especializado, confirma-se por lei
como sendo um apoio, operando como recurso pedagdgico de acessibilidade,
assegurando condicdes para a continuidade dos atendimentos ao aluno dentro do
ambiente escolar. Sendo assim, é de suma importancia que as escolas compreendam
as especificidades do trabalho pedagdgico com os alunos que possuem Transtornos
Globais do Desenvolvimento, lembrando que eles também fardo parte da Sala de

Recursos Multifuncional, como falaremos em seguida.

2.3 AEE PARA ALUNOS COM TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), como visto anteriormente &
ofertado em turno inverso, em uma Sala de Recursos Multifuncional (SRM), sendo
gue, geralmente, os alunos sao atendidos de forma individual ou em pequenos grupos.
Cristina A. M. Batista e Maria Teresa E. Mantoan (2005, p. 26) colocam a importancia

desse atendimento da seguinte forma:
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O atendimento educacional especializado garante a inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia, na medida em que lhes oferece o aprendizado de
conhecimento, técnicas, utilizacdo de recursos informatizados, enfim, tudo
que difere dos curriculos académicos que ele aprendera nas salas de aula
das salas comuns. Ele é necessério e mesmo imprescindivel, para que sejam
ultrapassadas as barreiras que certos conhecimentos, linguagens, recursos
apresentam para que os alunos com deficiéncias possam aprender nas salas
de aulas comuns do ensino regular.

Tratando-se de Transtornos Globais do Desenvolvimento, a praxis da inclusao
parece ser mais desenvolvida nas instituicbes regulares de ensino, pois, se percebe
que apesar das dificuldades que muitos professores encontram, para que possam
incluir os alunos, os mesmos conseguem trabalhar com as peculiaridades dos alunos
com TGD. Isso, a partir da percepcdo das muitas potencialidades que cada aluno
possui. Dentro disso, é importante afirmar a definicdo vinda a partir da Resolucéo n°

4, de 2 de outubro de 20092. Tal documento legal, em seu artigo 4°, explica que:

[...] I = alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteracbes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relacdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome
de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicose) e transtornos invasivos sem outra especificacdo. (BRASIL, 2009)

Com essa definicao fica claro que os alunos com TGD entram dentro do grupo
de estudantes que se encaixam nos objetivos do Atendimento Educacional
Especializado. No processo escolar, muitas vezes, o professor € levado a olhar para
a sala de aula como se seus estudantes fossem “todos iguais”. No entanto, no decorrer
do trabalho, depara-se com estudantes que vao se revelando singulares quanto aos
problemas apresentados diante dos processos de ensino e de aprendizagem. Por
iISS0, constata-se a importancia do trabalho em conjunto entre o professor do AEE e o
professor da sala de aula regular. Neste sentido, Edilene Aparecida Ropoli (2010 p.
26) afirma que “O professor da sala de aula informa e avalia juntamente com o
professor do AEE se o0s servicos e recursos do atendimento estdo garantindo
participacdo do aluno nas atividades escolares”. Assim, € de suma importancia
destacar que a sala do AEE n&o é uma sala de “refor¢o pedagdgico”, mas um espago
para a promog¢ao da autonomia do aluno, e para que o mesmo tenha atendimento

especializado a partir das suas necessidades.

3 Esta Resolucao institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacéo Basica, modalidade Educagédo Especial (BRASIL, 2009).
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Ao encontro disso, estudos ja realizados nos ajudam a pensar as praticas que
vém sendo desenvolvidas nas escolas com alunos que possuem TGD. A fim de
identificar algumas, busquei nas bases de dados do Scientific Eletronic Library On-line
(SciELO) e no Portal de Periddicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), estudos que tratassem do tema. Utilizando os marcadores
“Transtornos Globais do Desenvolvimento” e “inclusdo de alunos com Transtornos
Globais do Desenvolvimento”, encontrei estudos interessantes, trazendo trés deles
para problematizar aqui.

O primeiro, intitulado “Educagao de pessoas com transtorno do espectro do
autismo: estado do conhecimento em teses e dissertacdes nas regides Sul e Sudeste
do Brasil (2008-2016)", mostra a tematica da permanéncia, a participagdo e a
aprendizagem de pessoas com Transtornos Globais do Desenvolvimento. O estudo
realizado por Andrea Soares Wuoa, no ano de 2019, trouxe como objetivo geral
analisar o estado do conhecimento sobre educagao de pessoas com “transtorno do
espectro autista”, a partir de teses e dissertacbes produzidas nas regides Sul e
Sudeste do Brasil entre os anos de 2008 e 2016. Nele, a autora pesquisou que 0
autismo é definido sob abordagens distintas, sendo na grande maioria orientada pelas
explicacbes da area da medicina e vinculada a uma noc¢édo de déficit e prejuizos
psicolégicos e sociais. Como conclusfes, destacou que, embora o conhecimento
sobre o0 autismo ainda seja de dominio das areas médicas, a emergéncia de pesquisas
no ambito da inclusdo escolar podera permitir a construcao de outras maneiras de se
pensar o processo de escolarizacdo, a fim de que seja possivel superar modelos
exclusivamente médicos de olhar a diferenca (WUOA, 2018).

Juntamente, destaco o estudo “A Inclus&o Social e Cultural de Educandos com
Deficiéncias e Transtornos Globais Do Desenvolvimento (TGD) No Ensino Regular”,
de autoria de Maria Cristina Trois Dorneles Rau e Pura Lucia Oliver Martins, realizado
na Universidade Pontificia Universidade Catdlica do Parana (PUCPR), no ano de
2021. A investigacdo objetivou identificar a percepcdo dos agentes da escola e
estudantes em relacdo a incluséo social e cultural, considerando a realidade dos

estudantes. Como resultados, foi anunciado que:

As concepcdes adversas se sobrepuseram as favoraveis quanto & incluséo
social e cultural dos estudantes, o que interferiu no processo de
aprendizagem; a pratica pedagégica e o acompanhamento dos educandos
tendem a priorizar aspectos especificos do fazer pedagdgico, em detrimento
de sua dimensdo de totalidade. H& evidéncias sobre a crenga de que os
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estudantes ndo aprendem, pois ndo se dedicam aos estudos ou possuem
deficiéncias e transtornos que os impedem de aprender. Ha& também
desconhecimento, por parte dos professores, sobre o conceito de curriculo
flexivel, adaptacéo curricular e avaliacéo, citados pela literatura. Constata-se
ainda uma énfase na aprendizagem centralizada no ensino de contetdo, o
que dificulta a construcéo de um pensamento critico, reflexivo e criativo dos
educandos no processo de ensino e aprendizagem. (RAU; MARTINS, 2021.
p. 16 - 17).

Por fim, destaco um terceiro estudo, muito interessante, realizado na
Universidade Federal do Espirito Santo, no ano de 2018. Os autores Alexandro Braga
Vieira, Inés de Oliveira Ramos e Renata Duarte Simfes, buscaram analisar as
contribuicbes da pesquisa em seus saberes-fazeres, a partir da realizacdo de
entrevistas semiestruturadas com os profissionais da escola visando a tensionar os
desafios presentes na relacdo entre curriculo e Educacdo Especial. Para isso,
pesquisaram se realmente os professores nao tém formacao e conhecimentos para
mediar a aprendizagem dos alunos, verificaram sobre o desenvolvimento do
sentimento de paralisia docente e sobre a importancia de se assumir os professores
como mediadores do conhecimento, por exemplo. Também pesquisarem a respeito
do curriculo, vendo-o0 como uma pratica cultural aberta a novas experiéncias e, ainda,
a escola como um cotidiano que pode ser reinventado pelas acdes de seus

praticantes. No final da investigacdo, chegaram a conclusdo de que a pesquisa

permitiu que os autores refletissem sobre varias situacfes dentre elas:

Saimos também implicados com o desafio de reconhecer que todo aluno
aprende, necessitando, para tanto, conviver em um contexto de ensino-
aprendizagem que constitua sua relagdo com o conhecimento. Essas
reflexdes ajudam-nos a pensar em varias problematizacdes para sairmos de
estagios de paralisia docente, principalmente quando nos deparamos com a
escolarizacdo de estudantes com algum tipo de deficiéncia e com transtornos
globais do desenvolvimento. Uma estratégia que se desenha para a
superacdo desse quadro vem sendo a busca por conhecimentos que
dialoguem com as ftrajetérias dos alunos, permitindo ao professor lancar
novos olhares sobre os curriculos escolares para refletir se os mesmos
precisam ser adaptados, flexibilizados, adequados ou, caso contrario,
constituidos e praticados de forma a levar o estudante a criar uma relacao
com o conhecimento para conhecer a si, 0s outros e a sociedade da qual faz
parte. (VIEIRA; RAMOS; SIMOES, 2018, p.15).

Estudos como estes séo validos e imprescindiveis, pois contribuem para que
as praticas pedagdgicas realizadas nas escolas possam ser pensadas a partir de
pesquisas cientificas. Também, sdo 6timas ferramentas para serem trabalhadas nas

reunides pedagogicas que visam a formagéo de professores, pois a formacao docente
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€ condicdo essencial para que o processo de inclusdo ocorra com qualidade na

escola.

2.4 A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A INCLUSAO

Atualmente, é crescente a demanda por informacgdes e conhecimentos acerca
da incluséo escolar de alunos com Transtornos ou Deficiéncias nas escolas regulares.
Porém, é sabido que muitos professores ja formados s6 estudam, de maneira mais
aprofundada, o assunto quando se deparam com um aluno que apresenta suspeita
e/ou algum diagnéstico.

Dados do ultimo Censo Escolar (2019)%, organizado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), indicou aumento de 33,2%
no numero de matriculas de estudantes que se enquadram no publico-alvo das
politicas de inclusdo. O percentual de matriculas em classes “comuns”, na escola
regular passou de 87,1% para 92,1%, demonstrando crescimento ativo no ingresso
de alunos.

Com relagdo ao numero de alunos com Transtornos Globais do

Desenvolvimento, o Censo aponta que:

M11. O nimero de matriculas da educacéo especial3 chegou a 1,3 milhdo
em 2019, um aumento de 34,4% em relacdo a 2015.

M12. Considerando apenas os alunos de 4 a 17 anos da educacéo especial,
verifica-se que o percentual de matriculas de estudantes incluidos em classe
comum também vem aumentando gradativamente, passando de 88,4% em
2015 para 92,8% em 2019. (INEP, 2019, p. 9).

Esse numero diz respeito a inclusdo de alunos com Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD) e também alunos com altas habilidades dentro da Educacéo
Basica. Vale ressaltar que, pela legislacéo vigente, o Plano Nacional de Educacéo
(PNE), deixa claro que, no Brasil, devem ser incluidos todos os estudantes de 4 a 17

anos na escola. Segundo o Documento,

Garantia de ensino fundamental obrigatério de oito anos a todas as criancas
de 7 a 14 anos, assegurando o0 seu ingresso e permanéncia na escola e a
conclusdo desse ensino. Essa prioridade inclui o necessério esforgco dos
sistemas de ensino para que todas obtenham a formagdo minima para o
exercicio da cidadania e para o usufruto do patriménio cultural da sociedade

4 O ultimo Censo escolar analisou o periodo referente aos anos de 2014 a 2018.
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moderna. O processo pedagdgico devera ser adequado as necessidades dos
alunos e corresponder a um ensino socialmente significativo. Prioridade de
tempo integral para as criangas das camadas sociais mais necessitadas.
(BRASIL. 2000, p. 8).

Assim, confirma-se que, desde a organizacdo do PNE é previsto a inclusao de

estudantes, através de um projeto pedagogico adequado a todas as necessidades

dos educandos. Para que isso ocorra, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacional

Nacional, de 1996, ao falar sobre os Profissionais da Educacéo, traz em seu artigo 61,

que:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacdo escolar basica os que,
nela estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos
reconhecidos, sdo:

Paragrafo Unico. A formacdo dos profissionais da educacdo, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacdo basica, tera
como fundamentos:

| — a presenca de sélida formacéo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados
e capacitacdo em servico;

IIl — o aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores, em instituicdes
de ensino e em outras atividades. (BRASIL, 1996, p.17).

Este Documento legal, de acordo com Susana Couto Pimentel (2012), exige

gue os sistemas de ensino assegurem professores capacitados, a fim de garantir a

qualidade da educacéao que sera oferecida em todo o territorio nacional. Nas palavras

da autora,

A inclusdo educacional requer professores preparados para atuar na
diversidade, compreendendo as diferencgas e valorizando as potencialidades
de cada estudante de modo que o ensino favorega a aprendizagem de todos.
A inexisténcia desta formacao gera o fendbmeno da pseudoinclusao, ou seja,
apenas da figuragcéo do estudante com deficiéncia na escola regular, sem que
0 mesmo esteja devidamente incluido no processo de aprender. Estar
matriculado e frequentando a classe regular ndo significa estar envolvido no
processo de aprendizagem daquele grupo. (PIMENTEL, 2012, p. 140).

J& no inicio dos anos 2000, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao Especial na Educacao Basica, foram instituidas por meio da Resolucéo do

NNE/CEB n° 02/2001, ressaltando a formacao de professores na Educacéo Especial,

modalidade de Ensino que, atualmente, perpassa desde a Educacao Infantil até o

Ensino Superior. Ao mesmo tempo, as Diretrizes reforgcaram a necessidade de existir

capacitacdo adequada, tanto dos professores do ensino regular, como dos docentes

do atendimento especializado. Como constam nas Diretrizes:
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A educacao basica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma politica
de integracdo dos alunos com necessidades educativas especiais, nas
classes comuns dos sistemas de ensino. Isso exige que a formacdo dos
professores de diferentes etapas da educacéo basica, inclua conhecimentos
relativos a educacéo desses alunos (BRASIL, 2001, p. 25 - 26).

Em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacéao Inclusiva, teve como objetivo, enquanto documento orientador,

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, orientando os
sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacgdo especial desde a educacéo
infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a incluséo;
participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunica¢des e informacéo; e articulagédo
intersetorial na implementacéo das politicas publicas. (BRASIL, 2008, p. 14).

Dessa forma, cabe as redes e instituicdes promover cursos de formacao para
gue haja a capacitacdo do profissional para atuar na Educacdo Especial de forma
articulada a sala de aula convencional, sendo essa formacéo continuada dentro das

areas de gestao com objetivo de promover parceria com as demais areas, assim:

Para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base da sua
formacao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da &rea. Essa formacado possibilita a
sua atuacdo no atendimento educacional especializado e deve aprofundar o
carater interativo e interdisciplinar da atuacéo nas salas comuns do ensino
regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicdes de educagdo
superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta
dos servicos e recursos de educacdo especial. Esta formacdo deve
contemplar conhecimentos de gestéo de sistema educacional inclusivo, tendo
em vista o desenvolvimento de projetos em parceria com outras areas,
visando a acessibilidade arquitetbnica, os atendimentos de saude, a
promocéao de acbes de assisténcia social, trabalho e justica. (BRASIL, 2008,
p. 17-18).

Mais recentemente, a Lei n°® 13.146, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, conhecida como “Estatuto da Pessoa com Deficiéncia”, assegurou em
seus artigos 27 e 28:



28

Art. 27. A educacédo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo Unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacao.
Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢cdes
de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a inclusédo plena;

Il - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servigos e adaptacées razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu
pleno acesso ao curriculo em condigbes de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia (...). (BRASIL, 2015, p. 9-11).

Ao pensar a formacao docente, partindo da necessidade de refletir-se sobre os
cursos de licenciatura, sabemos que no Brasil, até 0 momento, apenas é exigido o
componente curricular que se refere a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

A partir do Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005. De acordo com o
Decreto, Capitulo Il, artigo 3°:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formagédo de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento,
o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia
e o curso de Educacdo Especial sdo considerados cursos de formacédo de
professores e profissionais da educacado para o exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais
cursos de educacao superior e na educacao profissional, a partir de um ano
da publicacdo deste Decreto. (BRASIL, 2005, p. 1).

E reconhecida a importancia da oferta da Libras nos cursos de licenciaturas,
porém isso ndao é suficiente, jaA que nao contempla as demais tematicas que
necessitam ser problematizadas dentro e fora da escola. Portanto, a formacgao
docente para a Educacéo Inclusiva é cada vez mais necessaria e urgente, pois 0s
alunos nao poderao esperar que cada docente se “prepare”, por exemplo. Sobre isso,
Lucia de Aratjo Ramos Martins (2012) nos alerta que a maioria das instituicdes ndo
possuem organizacao para trazerem as tematicas necessérias, acerca da Educacgéo

Inclusiva, nos cursos de licenciaturas, embora exista indicativos de recomendacao a
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partir das legislacdes vigentes, bem como dos apontamentos do Conselho Nacional
de Educacéo.

Assim, séo poucas as acdes consistentes que percebem-se dentro das escolas
com relacdo a formacgdo para as praticas inclusivas. Um exemplo que pode ser citado
€ o0 “Programa Educacao Inclusiva: Direito a diversidade”, instituido em 2003, pelo
Ministério da Educacédo. Tal Programa se destacou, pois através dele muitas acdes
formativas foram realizadas no ambito nacional. A partir da sua relevancia, esse
estudo ira analisa-lo, como material de pesquisa, a fim de perceber como ele

contribuiu para a inclusao dos alunos com TGD, em nosso pais.



3 METODOLOGIA

No presente capitulo serd apresentada a metodologia adotada para a

realizacdo dessa investigacao.

3.1TIPO DE ESTUDO

Considerando que o objetivo geral do projeto é “analisar as praticas propostas
pelo Ministério da Educacdo (MEC), a partir dos programas governamentais, para a
inclusdo dos alunos com Transtorno Globais do Desenvolvimento na escola regular”,
optou-se pela realizacdo tanto de uma Pesquisa do tipo Bibliografica, como da
Pesquisa Documental, ambas de viés qualitativo. Isso é importante, pois os dados ndo
foram priorizados com relagdo a quantidade, mas levaram em consideracdo a
qualidade dos achados.

A respeito da Pesquisa Bibliogréafica, € importante afirmar que foram usados
materiais de cunho analitico, ou seja, materiais cientificos, ja que tal tipo de pesquisa
é:

[...] elaborada a partir de material ja publicado, constituido principalmente de:
livros, revistas, publicacbes em periddicos e artigos cientificos, jornais,
boletins, monografias, dissertacdes, teses, material cartogréfico, internet,
com o objetivo de colocar o pesquisador em contato direto com todo material
ja escrito sobre o assunto da pesquisa. Na pesquisa bibliogréfica, é
importante que o pesquisador verifigue a veracidade dos dados obtidos,

observando as possiveis incoeréncias ou contradi¢cdes que as obras possam
apresentar (PRODANOQV; FREITAS, 2013, p. 54).

Ja na Pesquisa Documental, segundo Anténio Carlos Gil (2008, p. 51), esse
tipo de investigacgéo,
[...] baseia-se em materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico
ou que podem ser reelaborados de acordo com 0s objetivos da pesquisa.
Assim como a maioria das tipologias, a pesquisa documental pode integrar o

rol de pesquisas utilizadas em um mesmo estudo ou se caracterizar como 0
unico delineamento utilizado para tal.

Assim, foram escolhidos estes dois tipos de pesquisa, a fim de sustentar
metodologicamente o estudo, pois a0 mesmo tempo em que serdo valorizados 0s
estudos ja realizados na area e autores que se dedicam a escrever sobre a tematica,

sera analisado um Programa de Educac&o Inclusiva, instituido pelo Ministério da
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Educacao, no ano de 2003 e, ainda, a Politica de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI), de 2008.

3.20BJETO/SUJEITO DO ESTUDO

Foi considerado como objeto de pesquisa os materiais oficiais disponibilizados
pelo Governo Federal e, também, programas do Ministério da Educacdo. Pois em
decorréncia da pandemia da COVID-19 os estudos de caso e, também, entrevistas
com profissionais da Educacdo foram cancelados para que houvesse os devidos

cuidados necessarios.

3.3 INSTRUMENTO E PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados se deu a partir da elaboragdo de uma “ficha analitica” que
buscou trazer destaques acerca dos materiais analisados, ou seja, do Programa
Educacao Inclusiva: Direito a diversidade”, instituido em 2006, mas pensado desde
2003, pelo Ministério da Educacao e, ainda, da Politica de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, de 2008. Apdés o procedimento de analise do
Programa, foram sendo colocadas no quadro as informacdes consideradas relevantes

e/ou que tinham recorréncia no decorrer do texto.

3.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

A analise dos dados coletados neste estudo foi realizada a partir de uma
abordagem qualitativa, uma vez que se realizou uma Pesquisa Documental. Segundo
Godoy (1995, p.21), “[...] a abordagem qualitativa, enquanto exercicio de pesquisa,
nao se apresenta como uma proposta rigidamente estruturada [...]”, ja que ela permite
um leque de oportunidades de trabalhos e enfoques, a partir do uso da criatividade,

por exemplo.

> O modelo correspondente a “Ficha analitica” esta no Apéndice A.
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A andlise dos dados se deu a partir da leitura e organizacdo de uma ficha
analitica (Apéndice A). Apos isso foram coletados excertos, do material de analise,

gue foram catalogados dentro da ficha.

3.5 PROCEDIMENTOS ETICOS

O Estudo n&o necessitou da avaliacdo do Comité de Etica em Pesquisa da

Universidade, pois nado fez uso da investigacéo direta, com seres humanos.

3.6 RISCOS E BENEFICIOS

Considerou-se que o desenvolvimento do estudo aqui apresentado apresentou
riscos minimos, e diante destes alguns cuidados referentes ao uso de fontes que
foram adotadas, optando-se por fontes confiaveis e idéneas, tais como: revistas
eletronicas, e materiais oficiais disponibilizados pelo Governo.

Como beneficios, considerou-se que esta pesquisa, ir4 contribuir & discussao
e reflexdo a respeito de um assunto ainda com muita necessidade de

aprofundamento, no cenario educacional e social.



4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nessa parte do estudo serdo apresentados os resultados da pesquisa,

articulando-os com a literatura da area.

4.1 SOBRE OS MATERIAIS ANALISADOS

Os materiais escolhidos para a pesquisa, ou seja, que foram analisados para a
organizacao desse estudo sdo: o Programa Educacéo Inclusiva: Direito a Diversidade
e a Politica Nacional de Educacéo Especial. Justifico a escolha dos mesmos, pois
ambos apresentam a inclusdo de pessoas com Transtornos Globais do
Desenvolvimento, embora de forma timida.

O Programa Educacao Inclusiva: Direito a Diversidade foi o primeiro programa
nacional a falar sobre a inclusdo de pessoas com TGD, antes disso as leis apenas

falavam em atender pessoas com deficiéncia, jA o Programa tem por objetivo:

A formacdo de gestores e educadores para efetivar a transformacdo dos
sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos, tendo como
principio, a garantia do direito dos alunos com necessidades educacionais
especiais de acesso e permanéncia, com qualidade, nas escolas regulares.
(BRASIL, 2005. p. 8).

Portanto, o Programa visava incluir e ndo integrar os alunos dentro da escola,
preparando os gestores e professores com cursos e momentos de formagéo coletiva.
Esse mesmo Programa foi o ultimo, a nivel nacional que se tem noticias, a ser
colocado em pratica para que houvesse a inclusdo de alunos com TGD. E foi um
Programa que demorou um tempo para entrar em vigor, pois comecou a ser formulado
em 2003, e as reunides com 0s gestores dos municipios polo comeg¢aram em meados
de 2005, para oficialmente ser publicado em 2006.

Ja a escolha pela anélise da Politica Nacional de Educag&o Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva se deu por ser a Politica vigente no momento,
havendo alguns decretos que foram anexados a ela, que trouxeram mudancas
significativas as politicas educacionais. Essa Politica busca acompanhar os avangos

da educacéo para que seja uma educacao de qualidade para todos.
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4.1.1 Programa Educacdao Inclusiva: Direito a Diversidade e Politica Nacional de

Educacéo Especial

O Programa Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade visa promover a
formacdo continuada de professores e gestores das redes estaduais de ensino, desde
que sejam capazes de oferecer a Educacdo Especial dentro da perspectiva da
Educacéo Inclusiva. Segundo o Ministério da Educacédo (MEC), o objetivo € o de que
“[...] as redes atendam com qualidade e incluam nas classes comuns do ensino regular
os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacao” (BRASIL, 2006). Dentro da proposta da escola, os professores da
rede regular, devem participar de cursos de capacitacdo para promover a inclusao
escolar, como ja € proposta da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996)

em seu capitulo V, artigo 59, quando anuncia que:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao:
I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracéo desses educandos nas classes comuns;

IV - educagédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracao na
vida em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para 0s que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

(BRASIL, 1996, p. 21).

Portanto, a Lei das Diretrizes e Bases da Educacéo ja previa desde 1996, a
implementacéo de cursos de capacitagdo para professores da rede publica, mas foi
em 2003 com a configuragdo do Programa Educacéo Inclusiva: Direito a Diversidade
gue de fato iniciaram-se 0s cursos mais especificos. Segundo dados encontrados no
site do Ministério da Educacéo (MEC), até o ano de 2007 a formacao atendeu 94.695

profissionais da educagdo com a participagdo de 5.564 municipios.
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Dando sequéncia a tematica do programa, em 2008 foi langcado o Decreto n°
6.571 de 17 de setembro de 2008 que afirma em seu artigo 3° que para atender aos

objetivos do AEE, o Ministério da Educacgédo assegurara:

| - implantacdo de salas de recursos multifuncionais;

Il - formacdo continuada de professores para o atendimento educacional
especializado;

Il - formacéo de gestores, educadores e demais profissionais da escola para
a educacdo inclusiva;

[...]

8 1 o As salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de
equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagégicos para a oferta
do atendimento educacional especializado. (BRASIL, 2008a).

Sendo assim, é assegurado por lei que o aluno diagnosticado com TGD, deve
sim participar da sala de AEE, tendo um professor capacitado para atendé-lo, mas
essa sala ndo sera a Unica responsavel pela aprendizagem do aluno, pois 0 ambiente
do AEE apenas tera como objetivo auxiliar, de forma a acompanhar a sala de aula
convencional.

O Programa foi escolhido, por ser o primeiro a falar sobre a tematica abordada
no trabalho, a nivel nacional, a mesma ainda € nova e vem passando por varios
estudos, e articulacdes de leis e projetos para iniciar um trabalho com os alunos com

o diagnéstico. Ainda segundo a LDB:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo.

§ 1° Havera, quando necessério, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.
(BRASIL, 1996, p. 20).

Ao encontro do excerto acima, fica claro que é previsto em Lei a existéncia da
sala de Atendimento Educacional Especializado em nosso pais. Dessa forma, o

Programa Educacao Inclusiva teve por objetivo:

Il - DOS OBJETIVOS

a) Geral - Disseminar a politica de construgdo de sistemas educacionais
inclusivos e apoiar o processo de implementacdo e consolidacdo do
Programa Educacd@o Inclusiva: Direito a Diversidade nos municipios
brasileiros.

b) Especificos - Sensibilizar e envolver a sociedade e a comunidade escolar
em particular, na efetivacdo da politica de educagéo inclusiva. - Formar
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gestores e educadores para atuar na transformacdo dos sistemas
educacionais em sistemas educacionais inclusivos. (BRASIL, 2005. p. 9).

J& a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, lancada em 2008, foi formulada depois de perceberem a dificuldade em
incluir alunos no sistema educacional com equidade total. Ela tem por objetivo
“‘acompanhar os avancos do conhecimento, visando construir politicas publicas
promotoras de uma educacao de qualidade para todos os alunos” (BRASIL, 2008) e
tem como principios “assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, orientando
os sistemas de ensino” (BRASIL, 2008).

Hoje a PNEEPEI é a Politica nacional vigente que orienta sobre a incluséo de
alunos dentro da sala de aula regular, e ndo sé6 a interacdo. Varios decretos ja foram
formulados, e anexados a ela, mas ainda é ela que norteia a Educacao Inclusiva
nacional. Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva de 2008, a inclusao escolar deve ser feita a partir da Educacéao
Infantil, pois é na Educacéo Infantil que as criancas criam as bases necessarias para

o desenvolvimento interpessoal.

4.2 ANALISE A PARTIR DAS CATEGORIAS ANALITICAS

Essa etapa que trara as andlises dos resultados, iniciou apds o investimento na
leitura dos materiais e, posteriormente, constru¢do dos exercicios analiticos. Atraves
das fichas que foram criadas, foi possivel ter uma visdo maior do conjunto de excertos
retirados dos documentos analisados, ou seja, do Programa Educacéao Inclusiva e da
Politica Nacional de Educacao Especial.

Por meio da leitura destes excertos, foram visualizadas recorréncias que me
levaram a perceber a necessidade de desenvolver a presente analise, tendo como
foco duas categorias analiticas: o Acesso dos Alunos com Transtornos Globais do
Desenvolvimento na escola regular e a Formacgéao dos professores para atuarem em
sala de aula com os alunos com TGD.

A primeira categoria analitica, intitulada “O Acesso dos alunos com Transtornos

Globais do desenvolvimento” se mostrou interessante, pois na leitura dos materiais
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foram localizados alguns trechos que mostraram que o0 conceito de inclusdo esta
visivel nos Documentos. Mas, apenas, esporadicamente aparecia algo referente aos
Transtornos Globais do Desenvolvimento, ou seja, existe sim a necessidade de
investimento na incluséo, porém nem sempre visando os casos especificos de TGD,

como vemos abaixo no seguinte quadro:

Quadro 1 — Orientacao para os docentes

“Autismo: Transtorno do desenvolvimento caracterizado, de maneira geral, por problemas nas
areas de comunicacao e interacdo, bem como padrdes restritos, repetitivos e estereotipados
de comportamento, interesses e atividades.

Deficiéncia multipla: € a associagdo de duas ou mais deficiéncias primarias, com
comprometimentos que acarretam atrasos no desenvolvimento global e na capacidade
adaptativa.” (BRASIL, 2006)

“A partir dessa conceituacdo, considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interagdo com
diversas barreiras, podem ter restringida sua participagdo plena e efetiva na escola e na
sociedade. Os estudantes com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que
apresentam alteracdes qualitativas das interacdes sociais reciprocas e ha comunicagdo, um
repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse
grupo estudantes com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil.”
(BRASIL, 2008)

“A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva tem como
objetivo 0 acesso, a participagdo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas
regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais.” (BRASIL, 2008)

Fonte: Autora (2021).

Partindo do ponto em que se deu essa pesquisa, pude constatar que por mais
gue o Programa analisado seja sobre Educacdo Inclusiva e vise a busca pela
diversidade, o tema Transtornos Globais do Desenvolvimento, aparece pouquissimas
vezes, e quando aparece trata-se apenas sobre o Autismo, pois € o Transtorno mais
diagnosticado atualmente. Ja na PNEEPEI fala-se no grande grupo dos alunos com
TGD, e eles classificam os mesmos como sendo pessoas com “alteragdes qualitativas
das interagdes sociais” (BRASIL, 2008) classificando assim, apenas os alunos com
Autismo, e Psicose Infantil.

Dessa forma, é criado um estereotipo de quem séo os alunos que fazem parte
do grupo de pessoas com TGD, que na verdade n&o condiz com o0 que vemos na

literatura, e demais pesquisas. Logo, podemos afirmar que, quando o Governo fala
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em inclusao, geralmente cita as praticas inclusivas com as pessoas com deficiéncias,
sendo muito raro citarem a inclusdo de alunos com TGD em salas de AEE.

Esse € um dos motivos de os professores, muitas vezes, sentirem-se incapazes
quando tem um aluno incluido na sala regular, ja que, muitas vezes, acabam nao
articulando um planejamento juntamente com a Sala de Recursos. E comum encontrar
professores das salas de aula comum, sem conhecimentos do funcionamento da
SRM, por exemplo.

Dentro disso, podemos usar como gancho “O investimento na formagéao dos
professores”, que se tornou a segunda categoria analitica. Isso porque, em ambos os
materiais analisados, fala-se sobre a formacgéo docente englobando a necessidade de
capacitacdo para todas as especificidades dos alunos. Isso porque, atualmente,
muitos professores ja formados procuram por cursos para aprender a lidar com
atividades que sejam inclusivas, visto que as redes de ensino que englobam
municipios e estados oportunizam poucos cursos gratuitos dentro da area. Como

vemos no quadro abaixo:

Quadro 2 — Formacéo docente

“A formagdo dos gestores e educadores dos municipios-p6lo, que integram o Programa
Educacao Inclusiva: Direito & Diversidade, se realiza a partir dos Seminérios Nacionais de
Formacdo de Gestores e Educadores e da sua disseminagcdo nos municipios-p6lo e nas
respectivas areas de abrangéncia. Os Cursos de Formacao de Gestores e Educadores serdo
destinados aos professores que atuam nas classes comuns do ensino regular, educadores
gue atuam no apoio educacional especializado, diretores, coordenadores pedagogicos e
demais profissionais da educagéo.” (BRASIL, 2006)

“Para atuar na educacéao especial, o professor deve ter como base sua formacao, inicial e
continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos
da area. Essa formacéo possibilita a sua atuacao no atendimento educacional especializado
e deve aprofundar o carater interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do
ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional especializado,
nos nucleos de acessibilidade das instituicdes de educacao superior, nas classes hospitalares
e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos de educagéo especial.
Esta formacéo deve contemplar conhecimentos de gestao de sistema educacional inclusivo,
tendo em vista o desenvolvimento de projetos em parceria com outras areas, visando a
acessibilidade arquitetbnica, os atendimentos de salde, a promocao de a¢fes de assisténcia
social, trabalho e justica.” (BRASIL, 2008)

Fonte: Autora (2021)

Os autores José Belizario Filho e Rosane Lowenthal no artigo “A inclusdo
Escolar e os Transtornos do Espectro do Autismo”, publicado no livro intitulado
“Autismo Educacéao e Transdisciplinaridade”, afirmam que:
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Promover a incluséo significa, sobretudo, uma mudanca de postura e de olhar
acerca da deficiéncia. Implica em quebra de paradigmas, reformulacdo do
Nnosso sistema de ensino para a conquista de uma educac¢éo de qualidade,
na qual, o acesso, o atendimento adequado e a permanéncia seja garantida
a todos. (FILHO; LOWENTHAL, 2013, p.136).

E extremamente necessario que haja a garantia da educagéo e permanéncia
do aluno com TGD na escola regular, e para que isso ocorra 0 ambiente deve ser “[...]
planejado para que o aluno se sinta o mais a vontade possivel. A inclusdo escolar
pede que novos contextos escolares sejam criados para que todas as criancas,
independente da condicdo, possam participar da escola” (BELIZARIO FILHO e
LOWENTHAL, 2013. p.138). E claro que, para que o professor atue ajudando os
educandos com TGD e, também, compreenda-os em sua totalidade, é preciso que
sua formacéo inicial esteja voltada para essas necessidades, visando a construcao de
novos conhecimentos acerca da area da Educacéo Inclusiva, articulando a teoria com

a pratica. Assim, o professor precisa ser capaz de,

[...] analisar os dominios dos conhecimentos atuais dos alunos, as diferentes
necessidades demandadas nos seus processos de aprendizagem [...]
elaborar atividades, criar ou adaptar materiais, além de prover formas de
avaliar os alunos para que as informagfes sirvam para retroalimentar seu
planejamento e aprimorar o atendimento aos alunos (PRIETO, 2006, p. 58).

Dessa forma, € comprovado que as atividades que serdo passadas para a
turma devem ser adaptadas para os alunos com TGD, pelo professor ou pelo
professor do AEE, pois ambas as salas devem estar articuladas, ou seja, uma
complementando a outra. A Sala de Recursos ndo deve ser vista como uma sala de
reforco ou uma sala qualquer, mas sim como um espago complementar, que objetivo
a inclusdo com autonomia e qualidade. Para isso, 0 MEC precisou investir em SRM,
ofertando além dos equipamentos e mobiliarios, formac¢do docente que capacitasse

os profissionais para o AEE, como destaca-se no quadro abaixo:

Quadro 3 — Sobre a necessidade da inclusao

“Numa acdo compartilhada, o Programa Educacgdo Inclusiva: Direito a Diversidade,
disponibilizara, para os municipios-p6lo e secretarias estaduais de educa¢do equipamentos,
mobiliarios e material pedagdgico, para a implantacdo de salas de recursos multifuncionais
destinadas ao atendimento educacional especializado, com vistas a apoiar o processo de
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inclusédo educacional dos alunos com necessidades educacionais especiais na rede publica
de ensino.” (BRASIL,2006. p. 9).

“A inclusdo escolar tem inicio na educagdo infantil, onde se desenvolvem as bases
necessarias para a constru¢do do conhecimento e seu desenvolvimento global. Nessa etapa,
o lddico, o acesso as formas diferenciadas de comunicagéo, a riqueza de estimulos nos
aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia com as
diferencas favorecem as relacdes interpessoais, o respeito e a valorizacdo da crianca. Do
nascimento aos trés anos, o atendimento educacional especializado se expressa por meio de
servicos de intervencdo precoce que objetivam otimizar o processo de desenvolvimento e
aprendizagem em interface com os servigos de saude e assisténcia social.” (BRASIL, 2008.
p.16)

Fonte: Autora (2021).

A educacédo é assegurada por lei como sendo um direito de todos, desde a
Constituicdo de 1988, sendo assim, todas as pessoas, independente de suas
condicdes tem o direito de frequentar a escola. E cabe a escola adaptar-se para
receber os alunos com todos os diferentes aspectos. Neste sentido se deu a
implementacdo das salas SRM, conforme o Programa previu, juntamente com a
formacao dos professores para que houvesse préticas inclusivas.

Ambos os documentos analisados trazem praticas inclusivas e orientacdes
acerca do tema, porém pouquissimas informac8es sobre alunos diagnosticados com
Transtornos Globais do Desenvolvimento. Isso comprova o quanto ainda ha falta de
producbes acerca da area, bem como existe a falta de investimentos nas escolas e
na formacgéo docente, fazendo com que muitos desses alunos sejam “invisiveis” no

ambiente escolar.




5 CONCLUSAO

Sabemos que a oferta de educacdo de qualidade, através de praticas
pedagogicas que venham a contemplar e reconhecer todas essas caracteristicas é
um dos maiores desafios da Contemporaneidade. Neste sentido, o estudo intitulado
“Atendimento Educacional Especializado para Alunos com Transtornos Globais do
Desenvolvimento: estratégias e possibilidades”, buscou responder a seguinte questao
“Quais orientagdes sdo propostas pelo Ministério da Educacédo (MEC), a partir dos
programas governamentais, para a inclusao dos alunos com Transtorno Globais do
Desenvolvimento na escola regular?”. A partir das buscas foi localizado um programa,
intitulado “Programa Educacgao Inclusiva: Direito a diversidade” (2003) e, a fim de
estabelecer maiores possibilidades de relacdes, escolhi analisar, também, a Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008).

Ao escolher o tema ja era imaginado que seria uma pesquisa dificil e que iria
demandar muitas buscas, devido o escasso numero de materiais disponiveis sobre o
assunto. Mesmo assim, optou-se por fazer uso tanto da Pesquisa Bibliografica como
da Pesquisa Documental. Ao iniciar a investigacao foram surgindo objetivos que foram
alcancados timidamente, justamente por se tratar de uma temética ainda pouco
retratada pelo Ministério da Educacéo (MEC). O estudo objetivou estudar mais a fundo
o conceito de Transtorno Globais do Desenvolvimento; verificar aspectos histéricos e
legais que deram origem ao Atendimento Educacional Especializado no Brasil,
investigar estudos ja realizados a respeito da insercéo de criangcas com Transtornos
Globais do Desenvolvimento na rede regular de ensino, a fim de verificar as préticas
descritas nos mesmos. Todos objetivos foram de certa foram alcancados, porém
poderdo ser mais bem descritos em estudos futuros, que irdo decorrer desta primeira
pesquisa.

ApOs varias leituras e analises nos materiais escolhidos, verificou-se que o0s
estudos sobre a tematica sdo poucos, pois ainda € um tema que se mostra recente
para muitos setores da sociedade. Porém, sabemos que pessoas com TGD sempre
existiram, mesmo quando ndo eram nomeadas desta forma, por exemplo. Mas, é
perceptivel que faltam estudos e informacdes sobre a tematica, o que prejudica o
processo de inclusdo tanto na escola regular como na sociedade em geral.

Sabe-se que, pela legislacédo vigente, no ambito escolar a incluséo é feita na

sala de aula comum, estando articulada e diretamente ligada ao servigo de AEE, que
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tem por objetivo, ndo substituir a sala comum, mas sim identificar as dificuldades e
elaborar recursos pedagodgicos que eliminem as barreiras que podem existir,
garantindo, portanto, a incluséo, priorizando a autonomia dos alunos.

Com isso foi concluido que o MEC investe, desde 2003, de maneira superficial
na incluséo de alunos com TGD, o que foi visto na analise do referido Programa, bem
como contempla a tematica, de forma timida, em politicas em prol da inclusdo dos
alunos publico-alvo, os quais, atualmente, ocupam uma parte significativa do corpo
discente das escolas. Ressalta-se, mais uma vez, que na Politicas e no Programa que
serviu de material analitico, ficou claro que o Ministério da Educacao néo aprofunda,
especificamente, dados sobre praticas inclusivas com os alunos com TGD, ja que
poucas vezes aparecem indicagbes sobre a inclusdo dos mesmos em salas
especializadas para o AEE, como nas salas regulares.

Durante a pesquisa, nas leituras de artigos e livros, notou-se a dificuldade que
muitos professores encontram em articular suas aulas juntamente com a sala de AEE,
pois em sua formacédo inicial tiveram poucos conhecimentos sobre o assunto.
Também, foi possivel perceber que, hoje em dia, quando falamos em inclusdo, boa
parte dos escritos nos trazem a inclusdo de pessoas com algum tipo de deficiéncia,
pouco se fala em inclusdo de criancas com algum transtorno. Por isso € um grande
desafio para a comunidade escolar, principalmente para os professores que séo 0s
responsaveis por toda a parte pedagogica.

Por fim, espera-se poder continuar os estudos acerca da teméatica, procurando
estabelecer relagdes com docentes e equipes diretivas de escolas, com o intuito de
realizar imersdes in loco, a partir do proximo ano. E fundamental que estudantes dos
cursos de licenciaturas conhecam e estudem com maior aprofundamento a tematica
que envolve os alunos com Transtornos Globais do Desenvolvimento, pois isso fara

toda a diferenca para a pratica em sala de aula.
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