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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo geral verificar como acdes sociointeracionistas na
formacdo docente podem promover a pratica orientada para o desenvolvimento da leitura em
alunos do sexto ano. Na formacdo docente desenvolvida, propomos momentos de interacdo e
de reflexdo sobre os conceitos pertinentes a leitura; as dificuldades de alunos na leitura; e
atividades de letramento. Buscamos indicios de a¢des sociointeracionistas nas interagcdes com
os professores durante todos os momentos da formagdo. A base teorica para a pesquisa foi
apoiada nos seguintes autores: Koch e Elias (2010); Kleiman (2009) e Solé (1998), Leffa
(1996), Cosson (2020), Koch (2018), Street (2014), Soares (2004), Rojo (2012), dentre outros
que abordam leitura e letramento, também Freire (1987) e (1996), Novoa (2009), Perrenoud
(2002), Imbernén (2002) que, por sua vez, discorrem sobre formagdo continuada, e pelo
idealizador da teoria do interacionismo, Levy Vygotsky. Os instrumentos de coleta de dados
utilizados foram um questionario/convite, a observacdo do trabalho realizado com o grupo, as
reflexdes produzidas nos encontros virtuais chamados “Conectando saberes” e os resultados da
entrevista semiestruturada. Os sujeitos desta pesquisa foram seis educadoras de turmas de 6°
ano do ensino fundamental das escolas municipais e estaduais da cidade de Igrejinha.
Verificamos que o tipo de formacao proposta de fato promove momentos prosperos de reflexéo,
de aprendizagem e de motivacdo. A realizacdo deste estudo resultou em um produto
educacional no formato de um guia com uma proposta de formagéo continuada aos docentes,
que possa contribuir para minimizar dificuldades em processos de compreensao de leitura.

Palavras-chave: Leitura. Dificuldades de leitura. Ac¢Bes sociointeracionistas. Formacao
continuada.



ABSTRACT

The general objective of this research was to verify how socio-interactionist actions in teacher
education can promote practice oriented towards the development of reading in sixth-year
students. In the teacher training developed, we propose moments of interaction and reflection
on the concepts relevant to reading; the difficulties of students in reading; and literacy activities.
We looked for evidence of socio-interactionist actions in interactions with teachers during all
stages of this training. The theoretical basis for the research was supported by the following
authors: Koch and Elias (2010); Kleiman (2009) and Solé (1998), Leffa (1996), Cosson (2020),
Koch (2018), Street (2014), Soares (2004), Rojo (2012), among others that address reading and
literacy, also Freire (1987) and (1996), Novoa (2009), Perrenoud (2002), Imbernén (2002),
which, in turn, discuss continuing education, and by the supporter of the theory of
interactionism, Levy Vygotsky. The data collection instruments used were a
questionnaire/invitation, observation of the work carried out with the group, reflections
produced in virtual meetings called “Connecting knowledge” and the results of the semi-
structured interview. The subjects of this research were six educators from 6th grade classes of
elementary school in municipal and state schools in the city of Igrejinha. We found that the type
of training proposed in fact promotes prosperous moments of reflection, learning and
motivation. This study resulted in an educational product in the form of a guide with a proposal
for continuing education for teachers, which can help to minimize difficulties in reading
comprehension processes.

Key Words: Reading. Reading Difficulties. Reading Strategies. Teacher Education.
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1 INTRODUCAO

A escola, como uma instituicdo de ensino-aprendizagem, ¢ um lugar em que se
compreende que o direito a leitura deve ser para todos. No entanto, mesmo ja tendo vivido
muitos desafios e conquistas na educagéo durante os vinte anos dedicados a esta profissao, o
maior desafio encontrado ainda é o de proporcionar a leitura para todos.

Destes vinte anos, doze foram dedicados a alunos de sexto ano. Em minha atuacéo
profissional, busquei sempre instigar a curiosidade e estimular a leitura em sala de aula, com
atividades muito ludicas e de reconhecimento do ler como prazer, com a perspectiva
interacionista de aperfeigoar as aprendizagens e amenizar as dificuldades.

Em muitos momentos, percebi que alguns alunos ndo conseguiam alcancar os objetivos
propostos nessas atividades, pois apresentavam diversas e diferentes dificuldades na leitura e
em sua compreensdo. Devido a isso, havia sempre uma preocupacao aliada a vontade de ir além,
de encontrar melhores ferramentas para ajudar os estudantes com maiores dificuldades nas
praticas desenvolvidas.

Em 2008, atuei como coordenadora das séries finais do Ensino Fundamental, e, com a
parceria dos professores, trabalhamos em prol da qualidade da leitura, desenvolvendo projetos
para coloca-la em evidéncia na escola, como, por exemplo, utilizando a contagdo de histérias,
leituras compartilhadas e desafios de leitura. Tudo isso para poder estimular a leitura e criar o
habito nos estudantes.

Em 2010, assumi a direcdo desta mesma escola, e uma das principais queixas que ouvia
dos professores, além do comportamento, indisciplina, eram as dificuldades de aprendizagem
apresentadas pelos alunos recém vindos do quinto ano, que néo se interessavam pelo contetdo,
ndo sabiam fazer célculos, ndo entendiam nada do que era passado em Histéria e Geografia, e,
por fim, ndo sabiam ler: muitos professores queixavam-se de que os alunos mal estavam
alfabetizados. Tudo isso sempre me deixou muito preocupada e, por isso, comecei a refletir
sobre 0 que a escola estava fazendo para ajudar estes alunos com tantos ‘“ndo saberes”, com
tantas dificuldades, uma vez que estes ja estavam na escola por, pelo menos, cinco anos de suas
vidas e ainda ndo compreendiam o que liam, algo muito preocupante e desafiador para todos.

Para mim, sempre foi essencial, entdo, entender como poderiamos ajudar estes
estudantes que estavam ingressando nas séries finais do Ensino Fundamental. Para isso, busquei
especializar-me em Psicopedagogia, ja que precisava encontrar as respostas para as diversas
duvidas que sempre surgiram em relacdo a como o estudante aprende e a que meios s&o 0s mais

eficazes para ir ao encontro das dificuldades dos educandos. Além disso, pesquisei como 0
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professor pode chegar mais perto deste aluno para, finalmente, estimular suas aprendizagens e
o0 despertar para a multiplicidade de saberes e préaticas de estudo.

No curso de Psicopedagogia, conheci melhor a teoria de Vygotsky, percebendo o valor
e a funcdo da mediacdo social para aprendizagem e o desenvolvimento. Compreendi melhor a
forma como o sujeito aprende e se desenvolve, a importancia do educador como mediador
destas habilidades e a relevancia da interacdo social nestes processos. Justamente, neste curso,
confirmei a importancia do professor mediador, aquele que deve estar perto do estudante,
mostrando estratégias para aprender e encaminhando o seu aprendizado até que ele possa usar
0S Seus proprios meios para andar sozinho.

A partir da reflexdo direta sobre a minha pratica e a de outros colegas que percebi que é
no sexto ano do Ensino Fundamental que o aluno se torna “6rfao na escola”, pois ndo tem mais
aquela professora Unica da turma, que dava uma atencdo maior, com uma metodologia
especifica, um olhar mais atento a cada um. Durante 0s anos iniciais, 0s estudantes parecem
que estdo protegidos por sua professora e, ao ingressar no sexto ano, ele ndo pertence a apenas
um, mas a pelo menos nove professores diferentes e com metodologias diferentes.

Nesse interim, a partir destas questdes, fiquei refletindo sobre uma pergunta: Como
ajudar docentes a amenizar as dificuldades na leitura deste publico que esté saindo da fase da
infancia e entrando na pré-adolescéncia com tantas mudangas estruturais, psicoldgicas e de
comportamento?

Estas questdes, portanto, norteiam o meu estudo no Mestrado em Educacdo voltado a
investigar: Como ac¢des sociointeracionistas na formacdo docente podem promover a pratica
orientada ao desenvolvimento da leitura em alunos do sexto ano?

O hébito da leitura é muito importante para a vida das pessoas. De acordo com o caderno
de indicadores de qualidade da educag¢dao do Ministério da Educagdo (2006, p.5): “A leitura e a
escrita sdo muito importantes para que as pessoas exercam seus direitos, possam trabalhar e
participar da sociedade com cidadania, se informar e aprender coisas novas ao longo de toda a
vida”.

A leitura é essencial para um processo de aprendizagem satisfatério, e é, através dela,
gue novos conhecimentos se abrem em busca de se compreender melhor o mundo e de se
colocar nele de forma atuante e efetiva no papel de cidaddo. Assim, além de construir o saber,
a leitura cria um ser humano critico-reflexivo, apto para transformar a sociedade em que vive.
“A leitura e a escrita sdo fundamentais para o aprendizado de todas as matérias escolares. Por
isso, em cada ano/série, 0 aluno precisa desenvolver mais e mais sua capacidade de ler e

escrever” (IQE, 2006, p.5). No entanto, percebe-se, nas escolas, que cada vez menos criancas e
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adolescentes desenvolvem o hébito dirio da leitura por diversos motivos e um deles, em
especial, é por apresentar dificuldade no processo da compreenséo da leitura.

Conforme a pesquisa “Retratos da leitura no Brasil” (2020), o numero de estudantes
leitores do Ensino Fundamental Il diminuiu em relacdo a de 2015. Em 2015, 34% dos
entrevistados liam um livro inteiro, ja em 2019, esse indice baixou para 30%, assim como
diminuiu o percentual de livros lidos, em 2015 eram 1,06% e em 2019 baixou para 1,05%. Este
numero é baixo e preocupante, segundo a pesquisa, a maioria dos alunos de 11 a 13 anos nao
gosta de ler. 33% Ié por motivacdo prépria e 4% por exigéncia da escola, sendo que, neste perfil
de leitores, 62% gosta pouco de ler.

Entre as cinco principais razdes de ndo ter lido um livro, 6% foi por ter dificuldade na
leitura, mas a razdo que prevaleceu foi a falta de tempo para 34% dos leitores entrevistados. As
principais dificuldades na leitura, apresentadas na pesquisa, foram: ndo ter paciéncia para ler,
26%, ter problemas de viséo ou outras limitacGes fisicas que dificultam a leitura, 20%, ler muito
devagar, 19%, néo ter concentracédo para ler, 13% e ndo compreender a maior parte do que Ié,
9%.

Sendo assim, para atender 0s questionamentos acima expostos, organizamos um grupo
de estudos com educadores do 6° ano do Ensino Fundamental das escolas publicas de Igrejinha,
com o propdsito de, a partir do trabalho colaborativo, junto com os educadores, proporcionar
momentos de interacdo para refletir sobre a pratica docente, que possam ajudar no
desenvolvimento da compreensdo leitora e a diminuir as dificuldades de aprendizagem na
leitura. Para subsidiar este percurso, fizemos uma revisao bibliogréafica extensa e profunda,
abrangendo os principais estudiosos da tematica da leitura e suas extensoes.

Cabe destacar, ainda, que a formagéo continuada do professor necessita de um trabalho
colaborativo em que o préprio esteja engajado na busca por melhorias em sua atuacéo,
influenciando, consequentemente, de forma positiva, 0 desempenho de seus alunos. A partir
disso, este estudo propde encontros chamados “Conectando saberes” que objetivam criar um
dialogo entre os participantes — docentes e pesquisadores. Buscamos oportunizar 0 necessario
protagonismo aos docentes participantes, uma vez que cabe a eles a responsabilidade sobre seus
fazeres pedagogicos na construgdo de praticas de leitura motivadoras plenas em sentido e em

criatividade. Sendo assim, elencamos, a seguir 0s objetivos de nossa pesquisa.
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1.1 OBJETIVOS DA PESQUISA

Nesta secdo propde-se 0s objetivos que norteardo a pesquisa, a qual deseja responder ao
seguinte questionamento: Como acgdes sociointeracionistas na formacdo docente podem

promover a pratica orientada ao desenvolvimento da leitura em alunos do sexto ano?

1.1.1 Objetivo Geral

Verificar como agdes sociointeracionistas na formacdo docente podem promover a
prética orientada para o desenvolvimento da leitura em alunos do sexto ano, sendo que, desse

objetivo, derivam-se os especificos relatados a seguir.

1.1.2 Objetivos Especificos

. Propor momentos de interacdo para refletir sobre a pratica docente no que
concerne a leitura;

. refletir sobre 0s conceitos pertinentes a leitura e ao sociointeracionismo com 0s
professores em formacao;

. levantar as dificuldades na leitura;

. desenvolver atividades de letramentos para alunos do sexto ano, durante a

formacédo docente;

. avaliar a aplicacdo das atividades propostas;
. buscar indicios de a¢des sociointeracionistas nas interacdes com os professores;
. elaborar um guia com a proposta de formacdo continuada para docente que

auxilie no processo de minimizar as dificuldades de aprendizagem na leitura.
Dessa forma, a pesquisa resultarda em um guia com uma proposta de formacéo
continuada aos docentes, que possa contribuir para minimizar dificuldades em processos de

compreenséo de leitura para alunos do 6° ano do ensino fundamental.

1.2 JUSTIFICATIVA

A leitura na escola sempre foi o0 eixo central da aprendizagem, o maior objetivo é que o

aluno saiba ler e entender o que Ié. Para Koch e Elias (2008 p. 57):
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E uma atividade altamente complexa de producdo de sentidos que se realiza,
evidentemente, com base nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e
na sua forma de organizacéo, mas que requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de
saberes.

Para Zilberman (2012), a leitura acontece quando a imaginacdo é convocada a trabalhar
junto com o intelecto, responsavel pelas operacdes de decodificacdo e entendimento de um
texto ficcional. Pode-se inferir a partir disso que, para a autora, o resultado da leitura € a fruicéo
da obra, sentimento de prazer motivado ndo apenas pelo arranjo convincente do mundo ficticio
proposto pelo escritor, mas também pelo estimulo dado ao imaginario do leitor, que assim
navega em outras aguas, diversas das que esta habituado.

O que sempre chama a atencdo na escola sdo as dificuldades de aprendizagem que 0s
alunos do Ensino Fundamental apresentam no processo da leitura. Além de ndo aproveitarem a
fruicdo que Zilberman (2012) cita no trecho acima, o educando tem dificuldade em outras
disciplinas também, pois a leitura é essencial para o seu processo de aprendizagem.

Em sentido contrario, entretanto, segundo o Sistema de Avaliacdo do Rendimento
Escolar do Rio Grande do Sul (SAERS), 2018, os alunos de sextos anos atingiram o nivel
adequado de leitura, uma vez que se entende por adequado, “estudantes que revelam ter
consolidado as habilidades consideradas minimas e essenciais para sua etapa de escolaridade,
0 que requer empenho para aprofundar a aprendizagem”. (SEDUC/RS, 2019)

Porém, na realidade, a maioria esta no nivel basico, sendo que consoante 0 SAERS
(2018), neste nivel, estdo “estudantes que ainda ndo demonstram um desenvolvimento
adequado das habilidades esperadas para sua etapa de escolaridade, demandando reforco para
uma formacéo adequada.

Ampliando a discusséo, observa-se esta declaracdo da Secretaria de Educagéo do Rio
Grande do Sul, por meio de entrevista do Secretario da Educagéo Faisal Karam (2019):

Na proficiéncia em Lingua Portuguesa, no 6° ano do Ensino Fundamental a melhora
foi positiva, e o nivel subiu de adequado, em 2016, para o0 avangado, em 2018. Porém,
para alcangar o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb) seis no 9° ano
do Ensino Fundamental e Médio, é necessario melhorar a proficiéncia e a aprovacéo.
“Precisamos evoluir. Mais de 50% dos nossos estudantes hoje t€ém um indice
insuficiente de aprendizagem, o que nos assusta. Precisamos oferecer para a juventude
um futuro de oportunidades. A educacdo abre portas, ndo podemos fecha-las”,
considera Karam.

Com base nesta informagéo, o crescimento aconteceu, mas ainda esta longe de ser o
adequado para a proficiéncia em Lingua Portuguesa conforme pode-se conferir nos seguintes

graficos demonstrativos do desempenho em Lingua Portuguesa dos alunos de 6° ano da rede

estadual gaulcha.
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Gréfico 1: Proficiéncia Lingua Portuguesa — SAERS 2018

Proficiéncia Média ao longo do tempo - Lingua Portuguesa

% 2210

2127

Proficiéncia Media

Fonte: Disponivel em: <https://educacao.rs.gov.br/divulgada-avaliacao-sobre-rendimento-escolar-dos-
estudantes-gauchos>.

Percebe-se um crescimento na proficiéncia de Lingua Portuguesa do ano de 2016 para
0 de 2018, como mostra o grafico acima, a qual, com isso, passou para o padrao de desempenho

adequado.

Grafico 2: Proficiéncia Média do 6° ano Ensino Fundamental — Lingua Portuguesa.
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Fonte: Disponivel em: <https://educacao.rs.gov.br/divulgada-avaliacao-sobre-rendimento-escolar-dos-
estudantes-gauchos>.

Através deste grafico, podemos perceber quanto o nivel de proficiéncia na Lingua

Portuguesa, apresentado pelos alunos da rede publica, esta abaixo da meta estipulada pelo


https://educacao.rs.gov.br/divulgada-avaliacao-sobre-rendimento-escolar-dos-estudantes-gauchos
https://educacao.rs.gov.br/divulgada-avaliacao-sobre-rendimento-escolar-dos-estudantes-gauchos
https://educacao.rs.gov.br/divulgada-avaliacao-sobre-rendimento-escolar-dos-estudantes-gauchos
https://educacao.rs.gov.br/divulgada-avaliacao-sobre-rendimento-escolar-dos-estudantes-gauchos
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governo e por escolas. E vemos que ainda hd um caminho muito longo para percorrer e para
alcancar o patamar avancado.

Dados do IDEB! (indice de Desenvolvimento da Educacio Brasileira) de 2019,
mostram que as escolas publicas de Igrejinha? tiveram um aumento na nota geral, porém ainda
ndo alcancaram a meta desejada, visto que, além do desempenho dos alunos nesta nota, também
entra no célculo a repeténcia escolar, e esta mostrou ainda um indice alto em relag&o ao ano de
2017.

Estudos e andlises sobre qualidade educacional raramente combinam as informacdes
produzidas por esses dois tipos de indicadores, ainda que a complementaridade entre
elas seja evidente. Um sistema educacional que reprova sistematicamente seus
estudantes, fazendo com que grande parte deles abandone a escola antes de completar
a educacdo bésica, ndo é desejavel, mesmo que aqueles que concluem essa etapa de
ensino atinjam elevadas pontuac@es nos exames padronizados. Por outro lado, um
sistema em que todos os alunos concluem o ensino médio no periodo correto ndo é de
interesse caso o0s alunos aprendam muito pouco na escola. Em suma, um sistema de
ensino ideal seria aquele em que todas as criangas e adolescentes tivessem acesso a
escola, ndo desperdicassem tempo com repeténcias, ndo abandonassem a escola
precocemente e, ao final de tudo, aprendessem.®

Para chegar ao nivel avancado, deve-se perceber o que faz com que nossos alunos
estejam tdo defasados nos conhecimentos desta area. Um dos pontos da Nota Técnica n° 1,
2019, refere-se a aprendizagem de fato, ou seja, 0 aluno deve ir para a escola, aproveitar o
tempo escolar e aprender. No entanto, um dos grandes obstaculos para que haja a aprendizagem
de fato é a leitura, ou a dificuldade que os estudantes tém de ler e de entender o que leem.

Por conseguinte, torna-se indiscutivel a importancia que a leitura tem na vida do ser
humano, pois esta diretamente relacionada com a formacdo do sujeito, sua personalidade, seu
carater e seu intelecto. Evidencia-se que no ato de ler reside a possibilidade de o ser humano
colocar-se frente ao mundo, ou frente ao outro, sendo fortalecido por meio de anélise e de
escrita de suas habilidades criticas.

Freire (2011, p. 21) afirma que é inegavel “a importancia do ato de ler, que implica
sempre a percepcdo critica, interpretagdo e reescrita do lido [...]” pois, é através da leitura que

se aprende e que se adquire um posicionamento critico.

1O Ideb é um indicador de qualidade educacional que combina informagGes de desempenho em exames
padronizados (Prova Brasil ou Saeb) — obtido pelos estudantes ao final das etapas de ensino (4% e 82 séries do
Ensino Fundamental e 32 série do Ensino Médio) — com informagdes sobre rendimento escolar (aprovacao)

2 Cidade do Rio Grande do Sul, onde a pesquisadora reside e onde sera realizada a pesquisa.

% Nota técnica n°1, IDEB, 2019. Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal_ideb/o_que e o_ideb/

Nota_Tecnica_nl concepcaolDEB.pdf >. Acesso em: 17, out. 2020.



http://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal_ideb/o_que_e_o_ideb/%20Nota_Tecnica_n1_concepcaoIDEB.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal_ideb/o_que_e_o_ideb/%20Nota_Tecnica_n1_concepcaoIDEB.pdf
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De acordo com o INAF, indicador de alfabetismo funcional (2018), observa-se também
que essa relacdo ndo ocorre de maneira absoluta ou linear: ha uma significativa proporcéo de
pessoas que, por exemplo, mesmo tendo chegado ao Ensino Médio e ao Superior, ndo consegue
alcancar os niveis mais altos da escala de Alfabetismo, como seria esperado para esses niveis
de escolaridade. Com efeito, 13% daqueles que chegam no ou concluem o Ensino Médio podem
ser caracterizados como Analfabetos Funcionais. Por outro lado, apenas um terco (34%) das
pessoas que atingem o nivel superior podem ser consideradas proficientes pela escala do INAF.
O que se percebe, portanto, € um aumento da escolaridade média da populacdo brasileira em
carater mais quantitativo (mais pessoas alfabetizadas) do que qualitativo do ponto de vista do
incremento na compreensé&o leitora. Como exposto na tabela abaixo, segundo a pesquisa, muitos
estudantes foram alfabetizados, sabem como fazer a decodificacdo das letras, porém nao sabem

o significado do que estdo lendo.

Tabela 1: niveis de alfabetismo no Brasil conforme o INAF (2001-2018).

2001 2002 2003 2004

Nivel 002 2003 2004 2005 2007 2009 2011 2015 2018

BASE 2000 2000 2001 2002 2002 2002 2002 2002 2002
Analfabeto 12% 13% 12% 1% 9% 7% 6% 4% 8%
Rudimentar 2% 2%  26%  26% 2%  20% 21%  23%  22%
Elementar 28% 29%  30%  31%  32%  35%  37%  42%  34%
Intermediario 20%  21% 2% 1% 21%  27%  25%  23%  25%
Proficiente 2% 1% 12% 1% 13% 1% 1% 8% 1%
Total? 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%  100%
::::2:::? 39% 39% 3%  37% 3% 27% 2% 2%  29%

Funcionalmente

Alfabetizados* 61% 61% 63% 63% 66% 73% 73%  73% 71%

Fonte: INAF 2001-2018. Disponivel em: <https://drive.google.com/file/d/1lez-
6jrirRRUM9JI3MkwxEUffItjCTEI6/view>.

Para o INAF (2018), vale destacar que, ao longo dos anos, verificou-se um lento
crescimento e uma estagnacgéo a partir de 2009 do crescimento da populagdo que poderia ser
considerada Funcionalmente Alfabetizada. No estudo de 2001-2002, 61% dos entrevistados
foram considerados Funcionalmente Alfabetizados; em 2007, 66%; e, nos trés estudos
realizados entre 2009 e 2015, o percentual de Funcionalmente Alfabetizados ficou estavel em
73% para, em 2018, apresentarem uma pequena oscilagdo negativa. Em sintese, apenas 7 entre
10 brasileiros e brasileiras entre 15 e 64 anos podem ser considerados Funcionalmente
Alfabetizados.


https://drive.google.com/file/d/1ez-6jrlrRRUm9JJ3MkwxEUffltjCTEI6/view
https://drive.google.com/file/d/1ez-6jrlrRRUm9JJ3MkwxEUffltjCTEI6/view
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De acordo com o INAF (2018), os Analfabetos Funcionais equivalem a cerca de 3 em
cada 10 brasileiros, os quais tém muita dificuldade para fazer uso da leitura e da escrita e das
operacdes matematicas em situacdes da vida cotidiana, como reconhecer informacgdes em um
cartaz ou folheto ou ainda fazer operacdes aritmeticas simples com valores de grandeza superior
as centenas.

Nos pardmetros do indicador de alfabetismo funcional (2018), é considerada analfabeta
funcional a pessoa que, mesmo sabendo ler e escrever algo simples, "ndo tem as competéncias
necessarias para satisfazer as demandas do seu dia a dia e viabilizar o seu desenvolvimento
pessoal e profissional”. De acordo com o dominio das habilidades de leitura, escrita e
matematica, a pessoa pode ser agrupada de acordo com a sua proficiéncia, ou seja, mesmo que
esse individuo tenha o nivel superior completo, ele pode néo ter habilidades de leitura esperadas
de acordo com o seu grau de escolaridade.

A pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2020) fez também um levantamento do
comportamento leitor do brasileiro para destacar que, se um quarto da populacéo brasileira néo
compreende o que 1€, ndo vamos conseguir avancar na formacdo leitora e na melhoria dos
indicadores de leitura dos brasileiros sem que se garanta a alfabetizacdo funcional aos alunos
que cursam as primeiras séries do Ensino Fundamental e sem que se promova a compreensao
leitora plena entre 0s nossos jovens que o concluirem.

Voltemos a lembrar das cinco principais razdes para a nao leitura de um livro ja
apresentadas, 6% foi por ter dificuldade na leitura, mas a razdo que prevaleceu foi a falta de
tempo para 34% dos leitores entrevistados. Além disso, 26% afirmaram néo ter paciéncia para
ler, 19% |é muito devagar, 20% tem problemas de visdo ou outras limitacdes fisicas que
dificultam a leitura, 13% ndo tem concentracao para ler e 9% ndo compreende a maior parte do
que Ié.

Esse retrato é grave, é constrangedor e traz consequéncias tragicas para o0 ensino, pois
quem ndo consegue compreender uma frase que |é esta condenado a ndo aprender qualquer
contetdo em qualquer disciplina na escola: ao analfabeto funcional, ndo esta sendo garantido o
direito de ler e de compreender um paragrafo, quanto mais um texto ou um livro.

Por outro lado, a pesquisa mostrou gque o segundo principal motivo pelo qual o brasileiro
1€ ¢ “a atualizagdo cultural ou conhecimento geral” e que a mengado a essa motivacao aumenta
quando séo entrevistados brasileiros com niveis mais elevados de escolaridade. A pesquisa
também mostra que o segundo lugar mais apontado como espago em que se costuma ler é a sala
de aula, ficando atrds somente da casa dos entrevistados. O numero é mais significativo,

inclusive, do que em relag&o a leitura em bibliotecas — 25% declararam que costuma ler em sala
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de aula e 19% que o faz em bibliotecas. Além disso, o empréstimo tomado na biblioteca da
escola foi declarado como principal fonte de acesso aos livros por 18% dos entrevistados e a
distribuicdo pelo governo ou pelas escolas € o principal meio de acesso aos livros para outros
9% dos entrevistados. Em relagdo a influéncia para a leitura na formagdo do leitor, “algum
professor ou professora” ¢ apontado por 15% dos entrevistados, enquanto 52% declararam “nao
terem sido influenciados / ou nao terem sido influenciados por ninguém especial” (INSTITUTO
PRO-LIVRO, 2019, p. 72).

Como podemos identificar nos dados apresentados pelas pesquisas, a compreensao
leitora é muito importante para o desenvolvimento de varias habilidades, e esta pode ser muito
influenciada pelo professor na escola. Esses dados contribuem para esta pesquisa, pois busca
refletir, junto com professores do 6° ano do Ensino Fundamental, sobre quais sdo as
dificuldades de aprendizagem no processo da leitura que os alunos destes anos apresentam,
refletir sobre o assunto e, a partir disso, apresentar uma proposta de atividade de letramento e
interagdo que possam contribuir para minimiza-las.

A escolha do professor como interlocutor desta pesquisa, juntamente com o pesquisador,
tem como principal motivo o fato de colocar o educador como protagonista do pensar a leitura
em sala de aula, uma vez que, muitas vezes, nas pesquisas, 0 educador s6 participa com
questionarios ou observacdes das suas praticas e ndo como protagonista. Este trabalho, assim,
abre espaco para a reflexdo com este profissional sobre as suas praticas de ensino de leitura e,
a partir de acdes interacionistas, propor praticas com base nas reflexdes sobre leitura extraidas
dos dialogos realizados pelo grupo.

A pesquisa é caraterizada como uma pesquisa-acao feita pela professora-pesquisadora
com um grupo de educadores de sexto ano de Lingua Portuguesa das escolas publicas do
municipio de Igrejinha, tendo sido realizados sete encontros virtuais em formato de trabalho
colaborativo para troca de ideias e reflexfes sobre o tema leitura.

Ao final da pesquisa, temos, entdo, um produto educacional para formagéo continuada
de professores em forma de um guia virtual com uma proposta de formagédo continuada aos
docentes a fim de contribuir para minimizar dificuldades em processos de compreensao de
leitura para alunos do 6° ano do ensino fundamental.

Quanto a organizacdo desta dissertacdo, temos seis capitulos, sendo que o primeiro
consiste nesta introducgéo. J&, no segundo capitulo, apresentamos a fundamentacéo teérica com
0s seguintes topicos: Conceitos de leitura; Conceitos de letramento; Processo de aquisi¢do da
leitura; dificuldades no processo da leitura. Ainda neste capitulo, serd tratada a formagéo

docente inicial e continuada de professores, através do trabalho colaborativo, e a formagéo
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continuada na perspectiva sociointeracionista. No terceiro capitulo, descrevemos a metodologia
da pesquisa. O quarto capitulo contém a andlise e discussdo dos dados. No quinto capitulo
tratamos do produto educacional e, por fim, o sexto capitulo traz as consideracdes finais acerca

dos resultados obtidos com a andlise dos dados e das contribuicdes da presente pesquisa.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

E inegéavel a importancia de conhecermos o que ja existe publicado sobre nosso objeto
de estudo, portanto, neste capitulo, apresentamos uma revisao bibliografica, que, ao mesmo
tempo, sirva para ampliar nossos conhecimentos como para fundamentar esta pesquisa. Para
Gil (2010), a pesquisa bibliogréfica é relevante, pois busca elucidar e discutir um assunto a
partir do levantamento de referéncias tedricas publicadas em artigos cientificos, dissertacoes,
livros etc.

Temos como eixo central, a perspectiva sociointeracionista na leitura e nosso objetivo
geral é verificar como ac¢des na formacdo docente podem promover a pratica orientada para o
desenvolvimento da leitura em alunos do sexto ano. Desse objetivo, derivam-se os especificos
relatados a seguir: propor momentos de interacdo para refletir sobre a pratica docente no que
concerne a leitura; refletir sobre os conceitos pertinentes a leitura e ao sociointeracionismo com
os professores em formagdo; levantar as dificuldades na leitura; desenvolver atividades de
letramentos para alunos do sexto ano durante a formacdo docente; avaliar a aplicacdo das
atividades propostas; buscar indicios de acfes sociointeracionistas nas interaces com 0s
professores; elaborar um guia com a proposta de formacao continuada para docente que auxilie
no processo de minimizar as dificuldades de aprendizagem na leitura.

Para fundamentac&o teorica, definiu-se trés se¢des principais:

e Primeira secdo - trataremos de como se da a leitura a partir da definicdo do
conceito de ler, de texto e de letramento, com foco na interacdo autor-texto-
leitor. Sendo que, nesta concepcao, os leitores sao vistos como sujeitos ativos no
processo e nao passivos.

e Segunda secdo - serd tratado o processo de aquisicdo da leitura, como e quando
ela acontece, assim como veremos as dificuldades que sdo encontradas durante
este processo e que podem ser muito prejudiciais para o seu desempenho se ndo
for feita uma intervencéo pedagdgica rapida e eficiente.

e Terceira secdo - discorremos sobre a formacao inicial e continuada dos docentes
e sua importancia para o desempenho de praticas que auxiliem no estimulo para

o aluno-leitor sob o olhar interacionista.
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2.1 LEITURA, TEXTO E LETRAMENTO

Nesta secdo, apresentamos um dialogo com os autores que dardo sustentacdo as analises
desta pesquisa, procurando demarcar as concepcGes de leitura e letramentos que as
fundamentardo, além de buscarmos articular préaticas de leitura que vao além da decifracéo para
fazer sentido ao leitor, associadas a formacéo do professor.

A leitura sera nosso foco central e, para entender como ela se da, este referencial tedrico
trara conceitos que a contemplem juntamente com nocdes sobre texto e letramento a luz da
concepcao sociointeracionista, conforme autores como Koch e Elias, Kleiman, Freire, Cosson,
Leffa dentre outros. Dessa forma, temos 0 eixo tematico deste capitulo centrado na leitura e,

como primeira subsecao, apresentaremos os conceitos de leitura, texto e letramento.

2.1.1 Conceitos de leitura

Por muito tempo se pensou que leitura fosse apenas decodificar simbolos
linguisticos, porém, o ato de ler vai muito além de uma decodificacdo, € preciso interpretar e
compreender o sentido do texto, dando significado ao que se I€.

Para Freire (2011, p. 13), o ato de ler ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra
escrita ou da linguagem escrita, pois vem antes e depois da leitura do mundo. “A leitura do
mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura
daquele.” Para iniciar o processo de leitura, deve-se levar em conta o fato de que os educandos,
ao chegarem a sala de aula, ja tém alguma familiaridade com a lingua materna, pois a utilizam
constantemente através da comunicacédo verbal. A compreensdo do texto a ser alcangada, assim,
por sua leitura critica, implica a percepc¢ao das relagdes entre o texto, contexto e o sentido que
este faz para o leitor.

Ja Leffa (1996) aponta que a leitura é basicamente um processo de representacdo que
envolve o sentido da visdo, ou seja, ler €, na sua esséncia, olhar para uma coisa e ver outra.
Logo, a leitura ndo se da por acesso direto a realidade, mas por intermediacdo de outros
elementos desta.

Terzi (2002, p.15), por sua vez, afirma que “a énfase na decodificagdo de palavras é
problematica em varios aspectos”. Em primeiro lugar, sua proposta ndo leva em conta o fato de
gue a leitura ndo se da linearmente, de maneira cumulativa, em que a soma dos significados das
palavras constituiria o significado do texto. Em segundo lugar, para ela, a énfase na

decodificacdo da palavra independente de seu significado, ja& que cria, na escola,
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uma pseudolinguagem para falar da escrita, produzindo uma ruptura, tanto no desenvolvimento
da linguagem oral do aluno, como no da relagéo entre linguagem oral e escrita. Em terceiro
lugar, conclui que a ideia de que a habilidade de decodificacdo apresentada pelas criangas no
inicio da primeira série € a responsavel pelo seu sucesso em leitura nas séries posteriores parece
falsa.

De acordo com estes autores, para se atingir a leitura solida e prazerosa, é imprescindivel
que o aluno queira aprendé-la e compreenda a funcédo desta para sua vida, e cabe, ao professor,
dar valor ao conhecimento prévio que este educando apresenta para a aquisicdo da leitura.

Orlandi (2009, p. 47) também contesta o fato de a leitura se dar de forma decodificada.
Paraela, o sentido é uma relacdo determinada pelo sujeito afetado pela lingua e pela sua historia.
“E o gesto de interpretacio que realiza essa relagdo do sujeito com a lingua, com a histéria, com
os sentidos.” Esta ¢ a marca da subjetivagdo e, ao mesmo tempo, o traco da relacdo da lingua
com a exterioridade, ndo ha discurso sem sujeito e ndo ha sujeito sem ideologia, ja que ideologia
e inconsciente estdo materialmente ligados pela lingua.

Consoante Orlandi (2009, p. 37), ainda, “‘a leitura ¢ 0 momento de constitui¢ao do texto,
0 momento privilegiado do processo de interacao verbal, uma vez que € nele que se desencadeia
o processo de significacdo”. Entende-se assim que ndo se pode trabalhar a leitura limitando-se
ao que a autora chama de “reducionismo linguistico™.

Marcuschi (2008, p. 54), por sua vez, afirma que:

A crianca, adolescente ou adulto ao chegarem a escola ja sabem a lingua e diante disso
o tipo de atividade usada na escola ndo deve ser a que ele ja sabe, nem tolher as
capacidades ja instaladas de interacéo.

Em outras palavras, o que sugere o autor é que se tenha atividades em que 0s usos da
lingua proporcionem formas néo corriqueiras de comunicagao escrita e oral, assim, dentro desta
ideia, 0 “trabalho em lingua materna deve partir do enunciado e de suas condi¢des de producéo
para se entender e bem produzir textos” (MARCUSCHI, 2008, p. 54).

Para Kleiman (2016, p. 12), a “aprendizagem ¢ construida na interacdo de sujeitos
cooperativos que tém objetivos comuns”, pois um dos fatores envolvidos na dificuldade de
guem esta aprendendo acontece porque o0s textos sdo, muitas vezes, dificeis para o leitor, e este
ndo consegue se identificar de alguma maneira com o texto lido. Sendo assim, infere-se que o
texto precisa fazer sentido para o leitor, se isso ocorrer, havendo uma interacdo do leitor com o

texto, talvez seja possivel que essa dificuldade comece a ser superada.
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Nesse interim, com base no que dissemos anteriormente, assumiremos, em nossa
pesquisa, a concepcdo de leitura como uma atividade de construcdo de sentidos que acontece
na interacdo entre autor-texto-leitor (KOCH; ELIAS, 2008). Kleiman (2016), em relacdo a isso,
complementa que a interacéo, através de uma pratica comunicativa dentro de pequenos grupos,
com o professor ou com seus pares, contribui no aprimoramento do processo de leitura, podendo
gerar uma melhor compreensédo do contexto para que o educando amplie seu entendimento em
relacdo ao que leu. Ao realizarmos uma leitura, “colocamos em agdo todo o nosso sistema de
valores, que refletem também o grupo social em que se deu nossa socializagcdo primaria, isto €,
o grupo social em que fomos criados.” (KLEIMAN, 1995, p.10)

Segundo Koch e Elias (2008, p.11) leitura é uma “atividade interativa altamente
complexa de producdo de sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizagdo”. E, conforme as
autoras, requer a mobilizagcdo de um vasto conjunto de saberes, pois o leitor, em interacdo com
0 texto, construira o sentido, considerando néo s6 as informacdes explicitas como também as
implicitas no texto.

Afirmam, ainda, Koch e Elias (2008, p. 13-14) que:

a) Leitura é uma atividade na qual se leva em conta as experiéncias e 0s
conhecimentos do leitor, o leitor em interagdo com o texto constréi sentido
considerando ndo s6 as informagdes explicitamente constituidas, como também o que
é implicitamente sugerido.

b) A leitura de um texto exige do leitor bem mais que o conhecimento do codigo
linguistico, uma vez que o texto ndo é simples produto de codificagdo de um ensinar
a ser decodificado por um receptor passivo.

Por esta visdo, 0 sentido ndo preexiste ao leitor, que o vai construindo através da
interacdo que € estabelecida entre ele, o autor e o texto, a partir da ativacao de suas experiéncias
e conhecimentos, os quais vado sendo adquiridos pelo contato com diversos textos ao longo de
sua aprendizagem. O leitor constroi e ndo apenas recebe um significado, ele busca pistas
formais, antecipa essas pistas, formula e reformula hipdteses, aceita ou rejeita conclusoes.
Segundo Kleiman (2016), estabelece-se, assim, uma relagéo entre leitor e autor que tem sido
definida como de responsabilidade mutua.

Trazendo Cosson (2020) para discussédo, ler € um processo que passa necessariamente
pelo leitor, autor, texto e contexto, sem um deles, o circuito ndo se completa e 0 processo resulta
falho. E, voltando para Koch e Elias (2008), o leitor apresenta antecipacfes e hipoteses, que,
no decorrer da leitura, serdo confirmadas ou rejeitadas, e poderao ser reformuladas, respaldadas

em conhecimentos arquivados na memoria e ativados no processo de interacdo com o texto.
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Enquanto leitores ativos, estabelecemos relagdes entre nossos conhecimentos
anteriormente constituidos e as novas informagfes contidas no texto, assim fazemos
inferéncias, comparac6es e/ou formulamos perguntas relacionadas com seu contetdo. Também,
conforme as autoras, “processamos, criticamos, contrastamos e avaliamos as informacdes que
nos sdo apresentadas, produzindo sentido para o que lemos. O que nos permite dirigir e
autorregular nosso proprio processo de leitura” (KOCH; ELIAS, 2008, p19).

Assim, a compreensdo textual s6 acontece, segundo discussdo desenvolvida até aqui, se
levarmos em conta também os conhecimentos do leitor, estes sdo fundamentais para o
estabelecimento da interacdo, mas, além disso, é preciso considerar a contribuicdo de Koch e
Elias (2008, p.41-43) quanto aos conhecimentos linguistico, enciclopédico e interacional.

Para as autoras, o conhecimento linguistico abrange o conhecimento gramatical e
lexical. Baseados nesse tipo de conhecimento, podemos compreender a organizacdo do material
linguistico na superficie textual, o uso dos meios coesivos para efetuar a remissdo ou
sequenciacado textual e a selecdo lexical adequada ao tema ou aos modelos cognitivos ativados.
Sendo assim, se ndo ha este conhecimento por parte do leitor, o entendimento se dara de forma
superficial.

Koch e Elias (2008) apresentam também o conhecimento enciclopédico, que se refere
a questdes gerais sobre o mundo - uma espécie de thesaurus mental- bem como a
conhecimentos alusivos as vivéncias pessoais e a eventos espaco-temporal situados, permitindo
a producdo de sentidos para ativar conhecimentos das coisas do mundo e produzir sentido a
partir do linguistico. O entendimento sera muito mais facil se tivermos um conhecimento prévio
sobre o conteido, fard muito mais sentido ao leitor, se este utilizar o conhecimento do mundo,
as experiéncias e memdrias que foi armazenando durante sua vida.

Estes sentidos para a leitura vdo sendo construidos a partir da interacdo entre seres
diferentes e da vivéncia particular de cada um, considerando o seu contexto social e as praticas
cotidianas realizadas para a concluséo de tarefas e a atribuicao de sentido para nossas agdes no
mundo.

Dentro da perspectiva das autoras, ha também o conhecimento interacional que se refere
a estas formas de interagdo por meio da linguagem que engloba diversos conhecimentos que
permitem ao leitor reconhecer os objetivos ou propositos pretendidos pelo produtor do texto em
uma dada situagdo comunicativa, ou seja, 0 autor e o leitor, com suas diferentes bagagens,

comunicam-se através de uma relacdo dialdgica.
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Dentro da concepgéo interacionista de Koch (2015), o processo de leitura ndo apenas
enfatiza o papel do leitor ou do texto, mas aceita que o produto da relacéo entre leitor e texto é
o0 sentido da leitura.

Solé (1998) considera o modelo interacional como o0 mais apropriado para o
entendimento do ato de leitura como um processo de compreenséo, do qual participam tanto o
texto, sua forma e conteddo, quanto o leitor, suas expectativas e conhecimentos prévios. Para
essa abordagem, o leitor usa a sua competéncia e interage com o autor por meio de técnicas
interpretativas, seguindo as “pistas” ao longo do texto para que consiga chegar as suas
conclusoes.

Sendo assim, os modelos interacionistas contemplam a dindmica que cerca o ato de ler,
pois ndo ha uma supremacia nem do texto, nem do leitor, mas sim de uma relacéo interativa
entre ambos na producdo dos sentidos.

Ainda, para Koch e Elias (2008, p. 21), “A leitura e produ¢ao de sentido sdo atividades
orientadas por nossa bagagem sociocognitiva: conhecimentos da lingua e das coisas do mundo
(lugares sociais, crencas, valores e vivéncias)”. A leitura ndo se limita sé ao proprio texto, ela
¢ vista como um ato interacional por onde ocorre o conhecimento. Para as autoras, “considerar
o leitor e seus conhecimentos e que esses conhecimentos séo diferentes de um leitor para outro
implica aceitar uma pluralidade de leituras e de sentidos em relagdo a um mesmo texto”.
(KOCH; ELIAS,2008, p.21)

Percebemos que, na compreensdo da leitura, os sentidos sdo estabelecidos via
comunicacdo entre autor e leitor, que tém o texto como o elo de interlocu¢édo para o didlogo. E,
nesta relacdo, Koch e Elias (2008) expGem que o leitor vai se utilizar de estratégias como
sele¢do, antecipagdo, inferéncia e verificagdo no momento do didlogo com determinado texto,
buscando a atribuicdo de sentidos para o que sera lido.

Vimos, entdo, que a leitura se da pela interacdo entre leitor-texto-autor, e que, neste
processo, se encontra a capacidade da pessoa de ler. A seguir, a fim de dar continuidade a nossa
reflexdo, convem explorar e tratar de um conceito fundamental para nossa pesquisa. O que é

um texto?

2.1.2 Conceitos de texto
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Para definir texto, poderiamos, por exemplo, dizer que é qualquer expressao linguistica
que seja superior a uma frase, com disposicdo sentencial que traga algum sentido ou
entendimento, porém o significado de texto vai além disto, em consonancia com a origem desta
palavra, 0 vocébulo texto vem do latim textum, do verbo texere, que significa tecer ou
entrelacar.

Cosson (2020, p.52) afirma que recorrer a etimologia é a melhor maneira de definir o
termo. Texto remete a tessitura e a trama, como observado nos tecidos. “No sentido de coisa
tecida pode-se se passar para o trabalho da tessitura, como faz a aranha, e chegar ao texto como
uma teia de sentidos registrada em signos”. Segundo o autor, um texto tem sempre duas
dimensdes: uma é sua materialidade fisica e a outra é o fazer que o constitui como tal.

Lajolo (2009), dentro desta mesma significacdo, explica que o vocabulo textum significa
0 produto do entrelacamento dos fios de trama, que se organiza através das palavras, das frases
e dos paragrafos e assim vai se formando e se tornando significativo.

Marcuschi (2008), por sua vez, destaca que o texto deve ser visto como uma sequéncia
de atos de linguagem (escritos e falados) e ndo uma sequéncia de frases de algum modo coesas.
Sendo um ato de linguagem, entram, na analise do texto, tanto as condi¢BGes gerais dos
individuos, como os conceitos institucionais de producéo e recepcdo, uma vez que estes sdo
responsaveis pela formacéao de sentidos comprometidos com processos sociais e configuragdes
ideoldgicas.

Costa Val (2005) afirma que nenhum texto tem sentido em si mesmo, pois, para fazer
sentido, é preciso estar numa situacdo de interlocucdo para diferentes interlocutores a cada
“acontecimento discursivo” de uso da lingua.

Cosson (2020 b) aponta que a nocdo de texto ficou muito mais ampla por forca do
desenvolvimento tecnoldgico, incorporando desde as primeiras pinturas rupestres até as
multimodais possibilidades. Neste sentido, passa a ser mais um resultado do fazer que emerge
do processamento de signos feitos pelo leitor do que uma forma fisica, como é o paradigma do
livro.

Koch e Elias (2008 p. 52) afirmam que “o sentido de um texto ndo existe a priori, mas
é construido com a interacdo sujeitos-texto”, sendo assim, € necessario se levar em conta o
contexto para e na producao de sentido do processo de leitura.

As diferentes situacOes de interacdo linguistica num texto podem produzir diferentes
sentidos, e 0 texto passa a ser visto como 0 espago em que a acao entre sujeitos se constroi e a

linguagem se manifesta.
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Para Koch e Elias (2008, p. 63), o contexto é indispensavel para a compreensdo e para
a construgdo da coeréncia textual. “O contexto engloba ndo s6 o co-texto, como também a
situacdo de interacdo imediata, a situacdo mediata (entorno sociocultural) e o contexto
cognitivo dos interlocutores”. (grifo das autoras). Ainda dentro da teoria das autoras, 0
contexto possibilita, ao leitor, completar os espacos vazios por meio de inferéncias, e a
expressdo linguistica pode ter seu significado alterado em funcéo de fatores contextuais, como
0 uso da lingua falada, gestos, movimentos de corpo, expressdes fisiondmicas e entonacéo
dentre outros, tais fatores se explicam ou justificam para entender o que no texto nao € dito por
si s6. Sendo assim, o contexto se justifica.

Dentro desta perspectiva, o leitor/ouvinte espera de um texto que ele venha dotado de
sentido e procura, a partir deste, construir uma representacao coerente, por meio da ativacédo de
seu conhecimento de mundo, situacdo em que o leitor coloca em funcionamento todos os
componentes e estratégias cognitivas que tem a disposicao para dar ao texto uma interpretacdo
dotada de sentido.

Santos (2012) expde a ideia de que texto é uma forma de comunicacgéo coerente dotada
de sentido (que esta ligada aos implicitos e pressupostos) e que possui um objetivo. Sendo
assim, podemos considerar como texto: fabula, noticia, receitas, historia em quadrinhos, entre
outros, ou seja, adotamos a visdo de que, ao escrevermos, produzimos géneros textuais
especificos que cumprem funcBes comunicativas determinadas.

Segundo Platdo e Fiorin (2000, p. 17, apud Santos 2012), um texto deve apresentar
algumas caracteristicas e conter coeréncia de sentido, pois ndo podemos apenas disponibilizar
algumas frases sem conecté-las adequadamente umas as outras. Ao utilizarmos 0s conectivos
adequados, interligaremos as orac¢des e diminuiremos o risco de comprometer a ideia central do
texto. Além disso, devemos levar em consideracdo ndo s6 o individuo que produziu
determinado texto, mas também o ambiente em que ele esta inserido.

Pelo exposto até aqui sobre as concepgdes de texto, € importante destacar que o leitor
tem um papel crucial no processo de construcdo de sentidos, o qual se da atraves de suas
experiéncias, desenvolvidas conforme suas préticas sociais de leitura e escrita. E sobre estas

praticas sociais que vamos discutir no item seguinte.

2.1.3 Conceitos de letramento
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Trazemos, inicialmente, a estudiosa que € referéncia nesta temética, Magda Soares
(2004, p.04), dentro dos estudos desenvolvidos pela autora, alfabetizagéo e letramento séo

fendmenos diferentes e complementares:

Embora distintos, alfabetizacdo e letramento sdo interdependentes e indissocidveis: a
alfabetizacdo s6 tem sentido quando desenvolvida no contexto de praticas sociais de
leitura e de escrita e por meio dessas praticas, ou seja, em um contexto de letramento
e por meio de atividades de letramento; este, por sua vez, s6 pode desenvolver-se na
dependéncia da e por meio da aprendizagem do sistema de escrita.

Baseando-se nas ideias de Albuquerque (2007), a alfabetizacdo seria 0 ensino de
habilidades para se codificar e decodificar letras e suas jungdes mediante variados métodos com
énfase em repeticOes e memorizagdes. No final do século XIX, “aquele que realiza a agdo de
ler e escrever” seria a resposta de qualquer pessoa diante da pergunta: O que ¢ ser alfabetizado?
Foi também neste periodo que surgiu o conceito de ‘“analfabetismo funcional”, este se
caracterizava por aqueles que tinham pouca escolarizagdo ou conheciam os cddigos, 0s sons,
mas ndo interagiam com a leitura nos variados contextos sociais.

Noal (2011) revela que, até a década de 1940, era considerado alfabetizado, o individuo
gue soubesse ou ndo assinar seu préprio nome. A partir das décadas seguintes, alfabetizado era
a pessoa que sabia ler e escrever um bilhete simples. A partir da década de 90, a alfabetizacao
comecou a ser vinculada ao termo letramento, grosso modo, um conceito que se refere a

utilizacdo e a necessidade da leitura nos diversos contextos sociais. Soares (2004, p.97) coloca:

[...] é necessério reconhecer que alfabetizagdo — entendida como a aquisicdo do
sistema convencional de escrita — distingue-se de letramento — entendido como o
desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competente da leitura e da
escrita em praticas sociais: distinguem-se tanto em relacdo aos objetos de
conhecimento quanto em relagdo aos processos cognitivos e linguisticos de
aprendizagem e, portanto, também de ensino desses diferentes objetos. Tal fato
explica por que é conveniente a distingdo entre os dois processos.

O letramento pode ser considerado como um processo de insercdo e participagcdo na
cultura escrita. Trata-se de um processo que tem inicio quando a crianga comeca a ter acesso a
diferentes manifestacdes de escrita na sociedade, porém, para autores como Street (2014, p.31),
o letramento se da muito antes: “Pessoas ndo sao “tdbuas rasas” a espera da marca inaugural do
letramento, como tantas campanhas parecem supor”, sendo assim, ndo quer dizer que sé existe
o letramento escolar e que sO este é importante.

A crianca, mesmo que ndo esteja alfabetizada, esta inserida nos processos de letramento,

principalmente por fazer a leitura fora dos livros ou textos, e sim de figuras, desenhos, marcas
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(rétulos), ou seja, o contato com o mundo letrado acontece antes das letras. O termo
“Letramento” ¢ definido por Soares (2000, p.47) como “o estado ou condi¢do de quem ndo
apenas sabe ler e escrever, mas cultiva as praticas sociais que usam a escrita”. Segundo Rojo
(2012, p.11):

A necessidade de uma pedagogia dos multiletramentos foi, em 1996, afirmada pela
primeira vez em um manifesto resultante de um coléquio do Grupo de Nova Londres
(doravante, GNL), [...] neste manifesto, o grupo afirmava a necessidade de a escola
tomar a seu cargo (dai a proposta de uma pedagogia) 0s novos letramentos emergentes
na sociedade contemporanea [...]

Rojo (2012) também refere que as préaticas de usos da escrita na escola, que forneciam
0 parédmetro segundo o qual o letramento era definido e segundo o qual os sujeitos eram
classificados como alfabetizados ou ndo alfabetizados / letrados ou ndo-letrados, passam a ser
caracterizadas apenas como letramento escolar, em meio a outros tantos tipos de ‘letramentos’,
como familiar, religioso, profissional entre outros, que surgem e se desenvolvem na sociedade,
0s quais adquirem valor assim como o escolar.

De acordo com Street (2014), os Novos Estudos do Letramento compdem um recente
campo de pesquisa que representa uma visao da natureza do letramento que desloca o foco dado
a aquisicdo de habilidades para se concentrar no sentido de pensar o letramento como pratica
social. Isso implica no reconhecimento dos maltiplos letramentos, com variages do tempo,

espaco e das relagcOes de poder. O autor explica (2014, p. 29) que:

O ‘modelo autdénomo de letramento’ funciona a partir do pressuposto de que o
letramento ‘per se’ - autonomamente — terd efeitos em outras praticas sociais e
cognitivas. Entretanto esse modelo, levando a crer que tais praticas sdo neutras e
universais, na verdade mascara e silencia as questdes culturais e ideoldgicas que a elas
sdo subjacentes.

Para Strett (2014), o letramento escolar é afirmado, tanto para pais como para
professores, por meio do estabelecimento de um vinculo entre o letramento e a pedagogia. Sobre
isso, cabe salientar que os alunos precisam sentir-se participantes ativos do processo. Street
coloca ainda que existem os Multiplos letramentos, pois, em meio a todos os diferentes tipos
praticados na comunidade, na casa, no local de trabalho, a variedade associada & escolarizacdo
ndo pode passar a ser o tipo definidor, s6 por firmar o padréo para as outras variedades.

O educando vem para a escola com uma bagagem de conhecimento que precisa ser
reconhecida como importante em seu processo de aprendizagem, assim como, a cada
crescimento e evolucdo, por minimos que sejam, temos uma grande conquista nesta caminhada

em busca de novas possibilidades.
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Soares (2009, p.47) define letramento como “estado ou condigdo de quem ndo s6 sabe
ler e escrever, mas exerce as praticas sociais da leitura e escrita que circulam na sociedade em
que vive, conjugando-as com as praticas sociais de intera¢do oral”. Sendo assim, devemos
colocar 0 educando em contato com a leitura e a escrita de seu mundo, ou seja, com aquilo que
realmente lhe faca sentido, pois assim se tornard letrado. Para Street (2014, p.121),
“letramentos ndo escolares passaram a ser vistos como tentativas inferiores de alcangar a coisa
verdadeira, tentativas a serem compensadas pela escolarizacao intensificada”.

Segundo Oliveira (2010), o letramento escolar pode ser considerado como sociolégico
e antropoldgico, sendo possivel a reflexdo sobre as condi¢Ges e modos de circulacéo de textos
no cotidiano da escola, desta forma, percebemos que o letramento escolar também néo se refere
apenas as producdes diretamente ligadas as praticas pedagogicas, pois o letramento esta
inserido também nos corredores escolares, cartazes, desenhos, nas trocas de bilhetes, e em
outras praticas muito usadas em sala de aula e no ambiente escolar. Oliveira (2010) também
ressalta as dicotomias em relacdo ao letramento e & escolarizagdo, letramento social e
letramento escolar, como préaticas da vida e préaticas da escola, através destas dicotomias,
percebe-se o distanciamento do que se ensina na escola das préaticas sociais da vida cotidiana,
e, se estas fossem trabalhadas em conex&o uma com a outra, 0 aprendizado seria muito mais
eficiente e o educando se apropriaria mais efetivamente das aprendizagens.

Street (2014) complementa que a pedagogizacao do letramento aconteceu quando este
ficou associado as noc¢des educacionais de Ensino Aprendizagem e aquilo que professores e
alunos fazem nas escolas, em detrimento dos varios outros usos e significados de letramento
evidenciados na literatura etnogréafica comparativa.

Pode-se compreender, a partir destas leituras, que a acdo pedagdgica mais adequada e
produtiva € aquela que busca, de maneira articulada, o letramento como pratica social, tornando
possivel uma ligacdo do educando com as leituras que faz do mundo, junto com as leituras que
faz do seu mundo, unindo as possibilidades das relagdes entre o que aprende e 0 que vive. Na

proxima secao, trataremos do processo de aquisicao da leitura.

2.2 PROCESSO DE AQUISICAO E COMPREENSAO DA LEITURA

Como vimos nas se¢des anteriores, a leitura faz-se a partir de interacdo social, pois o
educando ndo chega na escola sem nenhum conhecimento, ele ja traz consigo uma bagagem e
é a partir deste conhecimento que deve partir a aquisicao da leitura, na verdade, a consolidagao

da leitura formalizada pela escola, assim como afirma Ferreiro (1999, p. 23):
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Ha criancas que chegam a escola sabendo que a escrita serve para escrever coisas
inteligentes, divertidas ou importantes. Essas sdo as que terminam de alfabetizar-se
na escola, mas comecaram a alfabetizar muito antes, através da possibilidade de entrar
em contato, de interagir com a lingua escrita. Ha outras criangas que necessitam da
escola para apropriar-se da escrita.

Acontece a partir dai o inicio de um processo de aprendizagem formal. A
aprendizagem, segundo Fernandez (2001), é um processo com matriz ligada aos vinculos e ao
ludico e sua raiz ligada ao corpo. Para haver aprendizado, portanto, o sujeito precisa ter o desejo
de aprender.

Uma das grandes duvidas dos educadores é entender como se aprende a ler e qual o

caminho que o aluno segue para a aquisicdo da leitura, sabemos que esta ndo € uma tarefa muito
facil e sabemos que deve ser iniciada a partir do desejo de aprender e dos conhecimentos prévios
dos alunos. E, a partir desses conhecimentos, e, com a ajuda do professor, inicia a formulagéo
de questdes, a percepcéo das regularidades e a apropriacdo de outros conhecimentos, entre eles
o0 das correspondéncias entre grafias e os sons da lingua.

Embora a leitura, na acep¢do mais comum do termo, ocorra através da lingua, ela
também é possivel através de sinais ndo-linguisticos. Fuza et al (2011) teoriza que, apesar da
importancia da construcdo de leitores que dialoguem com o texto, com 0 outro e consigo
mesmo, essa pratica parece ndo ocorrer no contexto educacional, que permanece com as
concepcdes isoladas de leitura.

Os autores apresentam trés concepgdes da linguagem: A primeira € vista como
expressdo de pensamento, em que o texto é visto como produto do pensamento do autor, nada
mais cabendo ao leitor/ouvinte se ndo captar essa representacdo mental. O texto, assim, é
constituido da representacdo do pensamento do produtor, e, assim, ndo cabe ao ouvinte
questiona-lo, mas exercer um papel passivo diante dele, apenas recebendo informacdes.

A segunda Concepcdo da linguagem, conforme Fuza et al (2011), é vista como um
instrumento de comunicacdo, em que se enfatiza a forma linguistica por intermédio de
exercicios estruturais morfossintaticos. Nesta perspectiva, a leitura é vista como mera
decodificacdo e, na préatica da escrita, prioriza-se a estrutura do texto.

Além disso, os autores apresentam a terceira concepg¢ao da linguagem que € vista como
uma interacdo, em que se defende o locus da linguagem e a propria interacdo. Segundo Bakhtin
(apud Fuza et al, 2011), a lingua se constitui em um processo ininterrupto realizado através da
interacdo verbal e social, entre interlocutores, ndo sendo um sistema estdvel de formas
normativamente idénticas. Assim 0s sujeitos sdo vistos como agentes sociais, pois é por meio

de dialogos que ocorrem as trocas de experiéncias e conhecimentos.
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Para Leffa (1996, p.11), pode-se definir restritamente o processo de leitura, contrastando
duas defini¢des antagdnicas: “(a) ler ¢ extrair significado do texto e (b) ler ¢ atribuir significado
ao texto. No primeiro a direcdo do texto é para o leitor, ja no segundo ¢ do leitor para o texto”.
Porém, para o autor, a complexidade do processo da leitura ndo permite que se fixe em apenas
um de seus polos, excluindo o outro. E preciso considerar também um terceiro elemento: o que
acontece quando o leitor e texto se encontram. Para compreender o ato da leitura temos que
considerar entdo (a) o papel do leitor (b) o papel do texto e (c) o processo de interacao entre o
leitor e o texto.

Terzi (2002, p.20) aponta a “concepgdo de aprendizagem como um processo de
conhecimento que se da na interagdo da crianga com o adulto ou com seus pares mais
proficientes”, expressa na teoria de Vygotsky, para o autor, a aprendizagem pressupde 0
envolvimento de pequenos grupos ou pares de individuos numa interacéo social, numa préatica
comunicativa.

Ausubel (apud Leffa, 1996, p.28) “relaciona-se com a teoria de esquemas na medida em
gue enfatiza a importancia na relacédo entre o material a ser aprendido e a estrutura cognitiva do
individuo”. Na leitura mecénica, a informacdo fica solta dentro da estrutura cognitiva do
individuo, sem possibilidade de encaixe. Um exemplo para isto € o de um conceito que é apenas
decorado pelo aluno. Nesse caso, segundo Leffa (1996), ndo ha compreensao. O autor (1996,
p.26) ainda afirma que “na mente humana, segundo a teoria de esquemas na sua acep¢do mais
geral, nada surge do nada, tudo se transforma do que ja existe dentro do individuo”, pois 0
conceito basico da teoria dos esquemas é de que, para compreender o0 mundo, o individuo
precisa ter dentro de si uma representacéo deste.

Para que o sujeito aprenda a ler, € necessario que este compreenda o0 mundo ao seu redor,
pois a leitura promove a construcdo de sentido, sendo que, inicialmente, a leitura precisa fazer

sentido para este sujeito, na ideia de Leffa (1996, p. 26):

A teoria de esquemas acrescenta sobre essa base tedrica geral a premissa especifica
de que a aprendizagem, e ainda mais especifica a compreensdo, sdo produtos da
interacdo entre o conhecimento prévio do individuo e determinados dados da
realidade.
No processo de aquisicdo da leitura, devemos levar em consideracdo que
cada individuo tem sua forma particular de aprender. Na perspectiva de Vygotsky (1991), a
aprendizagem acontece a partir do resultado da interagdo entre a crianga com o meio social. O

pensamento e a linguagem recebem influéncias do meio em que convivem. E o funcionamento
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cognitivo da mente esté relacionado a reflexao, ao planejamento e a organizagao das estruturas
I6gicas e vai se adequando & mediacao simbolica e social.

Vygotsky (1991) nos traz a ideia de que a aprendizagem acontece por meio de uma zona
de desenvolvimento proximal. A ZDP é muito importante para o processo de aquisi¢do da
leitura, o educando necessita percebé-la como um desafio interessante, e que pode alcanca-la
com a ajuda que professor vai proporcionar, além de perceber que o aprender a ler pode ser
interessante, divertido e que Ihe permite ser mais autdnomo.

Solé (1998) afirma que os alunos, com a ajuda e 0s recursos necessarios, poderao ter
sucesso ao apropriar-se da leitura que lhes sera Util na escola e na vida. Outro argumento, que
a autora apresenta, é que a leitura ndo é somente um dos instrumentos mais poderosos de que
dispomos para ter acesso a informacdo, mas também € um instrumento para a diversdo, uma
ferramenta ladica que nos permite explorar mundos diferentes, sejam eles reais ou imaginarios.
Esta aprendizagem, no entanto, ndo significa que se tenha que ler para provar algo para alguém.

Observa-se de forma bastante intensa que muitos alunos tém apenas a escola como
oportunidade para adquirir a prontiddo da leitura e muitos ndo tém acesso a materiais, livros ou
textos em outros lugares que ndo seja nela, portanto, é a escola que precisa apresentar a leitura
como algo importante e prazeroso para a vida, tornando este momento agradavel e essencial.
Ajudar os alunos a ler, estimular o interesse pela leitura, € dar o poder de usar um instrumento
de aculturagdo e de tomada de consciéncia cuja funcionalidade vai além do espaco escolar.

Ancorados ainda em Solé (1998), o ensino da leitura ndo pode se constituir como uma
carga incbmoda para quem esté aprendendo, é preciso que seja incorporado a aprendizagem da
leitura sua dimensdo ludica, pessoal e independente. Partir do prazer, do desejo de aprender.
Para a autora, em todos os niveis da escolaridade, deve se encontrar tempo e espacgo
programados para ler para si mesmo, ler para sentir o prazer de ler, ler por ler, sem outra
finalidade. Solé nos diz que ensinar a ler supGe ensinar a crianca a fazer uso de suas hipdteses
em relacdo ao texto, ler, escrever e reescrever seus escritos, ser ouvida enquanto Ié, para que
cada esfor¢o da crianga seja valorizado.

Ferreiro (1999, p.47) afirma que “a alfabetizagdo ndo ¢ um estado ao qual se chega, mas
um processo cujo inicio €, na maioria dos casos, anterior a escola e que nao termina ao finalizar
a escola primdria”. A aprendizagem da leitura € constante e necessaria para o desenvolvimento
do educando e ndo se limita aos anos iniciais. Deve haver a continuidade do trabalho de

letramento em todo o processo educativo.
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Como vimos, a aquisi¢do da leitura se da a partir da compreensdo, da interacdo e das
praticas sociais, este conjunto de acdes, se forem bem trabalhados e aplicados em sala de aula,
promovera 0 sucesso na aprendizagem, porém, muitas vezes, 0 processo de aquisi¢do e
compreenséo da leitura ndo se faz por completo e surgem as dificuldades no processo. E disso

que iremos falar no proximo topico.

2.2.1 Dificuldades no Processo da Leitura

Na concepcdo de Fernandez (1991), as dificuldades de aprendizagem sdo como
“fraturas” desse processo, em que, essencialmente, estdo em jogo quatro fatores: o organismo,
0 corpo, a inteligéncia e o desejo. A aquisicdo da habilidade de leitura deve ser desenvolvida
desde o inicio da vida escolar, pois, uma vez mal desenvolvida, pode deixar lacunas que se
estenderdo por muito tempo na vida de um estudante.

O papel do professor dos anos iniciais é fundamental, € ele que deve ter conhecimentos
sobre a relacdo dos aspectos fonicos com a linguagem escrita. Além disso, e muito anterior a
isso, existem muitos aspectos corporais que precisam ser previamente trabalhados com as
criangas, na educacdo infantil e nos anos iniciais, tais como questdes relacionadas com a
coordenacdo motora ampla e fina, conhecimento de esquema corporal, orientacao espacial e, ai
sim, dominio da linguagem verbal, além da diferenciacdo de simbolos e do desenvolvimento
da oralidade dentre outros. Se estas questdes ndo sdo bem trabalhadas nos anos iniciais, as
lacunas na leitura serdo inimeras, e, ao chegar no sexto ano, os alunos poderdo enfrentar
dificuldades tais como demonstrar desinteresse, falta de atencéo, distracdo, dificuldades para
seguir orientacdes dos professores, falta as aulas, trabalhos inacabados e dificuldades na leitura
em todas as disciplinas escolares.

Ja, para Fernandez (1991), os problemas de aprendizagem sdo consequéncias da
anulacéo das capacidades de aprender e do blogueio das possibilidades de assimilagéo do aluno.
As dificuldades apresentadas pelos alunos sdo diversas, desde as mais simples até as mais
complexas. Ao observar um estudante que apresente alguma dificuldade na leitura, devemos

descartar alguns aspectos, conforme Ferreiro e Teberosky (1999, p. 28):

[...] se a crianga esta bem lateralizada, se seu equilibrio emocional é adequado, se ela
tem boa discriminacéo visual e auditiva, se seu quociente intelectual é normal, se sua
articulacdo € adequada, entdo € provavel que aprenda a ler e a escrever sem
dificuldades.
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Ao descartarmos estes aspectos, percebemos que a crianga terd plenas condigdes de
aprendizagem, porém mesmo assim ainda podem apresentar dificuldades na decodificacdo das
palavras e, sobretudo, na compreensao e interpretacao de textos.

Dehaene (2012) afirma que as neurociéncias da leitura mostram que o cérebro de
qualquer crianca dispde de circuitos neuronais capazes de aprender a ler. Mesmo para uma
pessoa disléxica ou um adulto analfabeto existem solucgdes através da plasticidade cerebral que
sdo possiveis para contornar as dificuldades de leitura. Em reunides, cursos e encontros com
professores, as queixas sobre as dificuldades apresentadas pelos estudantes na entrada para o
6° ano sdo diversas, uma delas é a ndo compreensdo fonoldgica, por ndo terem construido
corretamente a correspondéncia entre grafema e fonema, entéo decodificam as palavras e nao
compreendem o que estdo lendo.

Ferreira (2014) reforca que muitos fatores externos estdo ligados as dificuldades de
aprendizagem na leitura, como o déficit na consciéncia fonémica e no desenvolvimento do
principio alfabético, déficit na aquisicdo de estratégias de compreensdo da leitura e sua
aplicacdo, déficit no desenvolvimento e na manutencdo da motivacdo para aprender a ler e a
inadequada preparacdo dos professores.

Gusméo (apud AIRES, 2016) aponta as dificuldades de aprendizagem como uma falha
NO pProcesso que ocasionou 0 ndo aproveitamento escolar, refletindo, ndo apenas em termos de
falhas na aprendizagem, como também no ato de ensinar. Essas dificuldades ndo se traduzem
apenas em um problema préprio do sujeito aprendiz no que diz respeito a competéncias e
potencialidades, mas sim em uma série de fatores que envolvem direta ou indiretamente o
processo de ensino.

Cruz (apud Ferreira 2014) indica que o processo da leitura implica também a
compreensdo do significado dos sons que estdo sendo decodificados. Esta competéncia
pressupde, pelo menos, trés principios: a fluéncia da leitura, o conhecimento do vocabulério e
0 conhecimento acerca do conteddo. Quando o aluno ndo consegue extrair o significado do que
foi lido, verifica-se uma dificuldade na compreenséo de leitura que reforca cada vez mais o
distanciamento do leitor com o texto.

Para Ferreira (2014), as dificuldades dos alunos variam em grau e intensidade, por este
motivo, o autor expde a importancia de conhecer e caracterizar o tipo de dificuldade que pode
surgir, assim como a de descobrir o tipo de leitor que essas dificuldades originam, para,
posteriormente, poder estruturar praticas docentes e realizar uma intervengédo pedagdgica. Por

exemplo, hd um tipo de leitor muito encontrado frequentemente nas escolas que € o leitor tardio.
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Spear-Swerling e Sternberg (apud Ferreira, 2014) caracteriza os leitores tardios, que
constituem o grupo de individuos com dificuldades na leitura, como aqueles que necessitam de
um grande esforco e possuem uma velocidade menor do que os leitores com um rendimento
normal para conseguir adquirir as habilidades necessarias para reconhecer as palavras de um
modo preciso e automatico. Para os autores, estes leitores desviam-se do caminho para a leitura
proficiente na fase de reconhecimento automatico das palavras. Embora saibam ler, revelam
niveis de fluéncia leitora inferiores ao que seria esperado para 0 seu grupo etario.

Outro fator importante, trazido por educadores, é a falta de interesse por leitura, a familia
ndo tem o habito de ler e ndo mantém o habito da leitura fora da sala de aula, isso pode contribuir
para que eles desenvolvam falhas no processo, que sdo mostradas na leitura decodificada
apresentada por alguns e por outros que ndo conseguem interpretar o que leem. Ha também os
estudantes que ndo gostam de ler, que veem a leitura como um castigo. Ndo demonstram o
brilho no olhar e isto afeta diretamente sua vontade de ler, pois ndo foram apresentados a leitura
prazerosa, sO a leitura para interpretar usando roteiros prontos e sem vinculo com a realidade.

Kleiman (2016) aponta que o surgimento destes problemas pode estar vinculado ao uso
do livro didatico que usa e abusa de estruturas desnecessarias para o desenvolvimento do tema,
fazendo, muitas vezes, com que 0 assunto seja desconhecido para o leitor, 0 que o torna
cansativo e ndo estimula o prazer e o encantamento para a leitura. A falta de um trabalho efetivo
de incentivo a leitura € uma grande dificuldade dos alunos dos anos finais. Por isso, é preciso
estimular momentos variados de leitura, preferencialmente, através da perspectiva
interacionistas e de metodologias diversificadas.

Giroto et al (2015) diz que o mais importante € saber que, diante de um aluno que
apresente dificuldade para aprendizado, é preciso buscar melhorar a atitude do educador de
forma a diversificar o ensino, estando atento ao perfil de aprendizagem de cada um de seus
alunos, além de orientar os pais para que estejam atentos ao comportamento e as caracteristicas
do filho.

Fernandez (1991) ainda expde que as dificuldades de aprendizagem também podem
estar ligadas a fatores individuais e relativos a estrutura familiar da qual o individuo faz parte.
Se ndo houver envolvimento da familia, dificilmente a escola vai conseguir um processo de
sucesso e nem perceber as dificuldades de aprendizagem. Somente atuando de forma apropriada
sobre elas é que a escola encontrard uma forma de fazer acontecer a aprendizagem significativa,
possibilitando que o aluno consiga superar esse problema, muitas vezes causado por déficits
cognitivos, fisicos e/ou afetivos. E necessario contar com profissionais engajados que realizem

uma investigacdo e queiram atuar para reverter esse quadro em relacdo a leitura, pessoas, em
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ultima andlise, que acreditam no construir e nas superagfes que o processo educativo pode
proporcionar.

Além disso, a autora expressa a dificuldade de aprendizagem como um atrape do
aprender por desejos inconscientes, como se algo estivesse atrapalhando seu aprendizado e uma
das possibilidades apresentadas é a falta de situagGes vidveis para que esta crianca se
desvencilhe de sua dificuldade. Sendo assim, o educador tem um papel importante para o
desenvolvimento da aprendizagem e suas praticas docentes podem auxiliar o educando.

Dehaene (2012) corrobora esta fala afirmando que cabe aos professores inventar
exercicios, usando astlcias e jogos que permitiram despertar as criancas para a leitura. Na

préxima secdo, a formacao docente e sua importancia para o ensino da leitura.

2.3 FORMACAO DOCENTE

A formacdo continuada dos professores ndo é um assunto novo, mas esta sempre em
discussdo por ter muito a contribuir para a vida profissional do educador, a qual se da a partir
de um processo continuo, partindo de conhecimentos construidos em seu curso de formagéo
inicial, como a fundamentacéo tedrica, pedagdgica, epistemoldgica e os elementos praticos da
atividade docente.

Esta pesquisa envolve a formacdo continuada do professor através de um trabalho
colaborativo, em que o proprio estara engajado na busca por inovacdo na sua atuacdo e, por
consequéncia, na melhoria do desempenho de seus alunos.

As contribuigBes de Freire, Perrenoud, Imberndn e N6voa sobre a formacédo docente e a
capacitacdo continuada na docéncia colaborardo com a pesquisa “Conectando Saberes: um
didlogo com docentes sobre praticas para estimular a leitura para estudantes do 6°ano”, em
busca de estratégias para estimular o processo de formacdo de leitores. Os autores citados
trazem a importancia da troca de conhecimentos, do dialogo entre os pares nas formacdes
continuadas, para que aprendam e ensinem ao mesmo tempo. Para estes autores, a formacao
continuada € a oportunidade para que os diversos atores individuais e coletivos do processo de
educacdo possam estabelecer partilhas, trocas, saberes e vivéncias, uma vez que cada um deles
possui margem de autonomia na conducéo de seus proprios projetos.

Este texto apresenta um breve historico da formacdo inicial e as contribuigdes dos

autores sobre a importancia da formacao continuada para a vida profissional.
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2.3.1 Formacao Inicial

Segundo Pitolli (2014), o educador € constituido a partir de um processo continuo de
formacédo, partindo dos conhecimentos construidos em seu curso de formacdo inicial, tendo
como base os fundamentos tedricos, pedagdgicos, epistemoldgicos e a pratica docente. A
interacdo entre a teoria e a pratica resulta no desenvolvimento da vida profissional do docente.
Pereira (2000 apud PITOLLI, 2014) destaca que, a partir da década de 70 e inicio dos 80, o pais
discutia a reformulacgéo tanto dos cursos de Pedagogia como das demais licenciaturas. Para o
autor, a dimensdo técnica era privilegiada e o professor era entendido como aquele que tinha a
funcdo de organizar os componentes do processo de ensino aprendizagem. A configuragéo
apresentada naquele momento era atribuida a influéncia da psicologia comportamental e da
tecnologia educacional.

De acordo com Pitolli (2014), ainda, foi a partir da metade da década de 70 que teve
inicio um movimento de rejeicdo ao carater técnico que predominava na formacgdo de
professores, e outra perspectiva surgiu para se pensar a formacao inicial de professores que
deixou de ser neutra para ter enfoque social. A autora ainda menciona que este movimento
ganhou maior forca na década de 80 e os aspectos de carater politico e o compromisso do
professor com as classes populares passaram a ser prioridade na formacdo docente. Porém,
segundo a pesquisadora, a carga horaria dedicada a formacao especifica na area € muito alta em
relacdo a formacdo para a docéncia, de 65,3% para formacao especifica e para a formacéo na
docéncia de apenas 10%.

H&, também, uma retrospectiva da historia da formacdo inicial dos professores em
Novoa (2009), o autor mostra que, nos anos 70, ela foi marcada pela racionalizacdo do ensino,
pela pedagogia por objetivos e pela planificacdo. Nos anos 80, pelas reformas educativas e pela
atencdo as questdes do curriculo, e, nos anos 90, pela organizacao, administracdo e gestdo dos
estabelecimentos de ensino. Ja, hoje em dia, a formacdo inicial estad voltada mais para o
professor no sentido de ele ser o protagonista do seu conhecimento.

Imbernén (2011) explica que o conhecimento pedagdgico, que estd ligado
especificamente a profissdo docente, € de natureza diversa, é dindmico e se constroi e reconstroi
constantemente no percurso profissional relacionando teoria e préatica. Para o autor (2011, p.31-
32), o conhecimento profissional é vital no processo de profissionaliza¢do docente:

Existe, é claro, um conhecimento pedagdgico especializado unido a acéo e, portanto,
é um conhecimento pratico, que é o que diferencia e estabelece a profissdo e que
precisa de um processo concreto de profissionalizacdo. Este conhecimento
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pedagdgico especializado legitima-se na pratica e reside, mais do que no
conhecimento das disciplinas, nos procedimentos de transmissdo, reunindo
caracteristicas especificas como a complexidade, a acessibilidade, a observabilidade
e a utilidade social que faz emitir “juizos profissionais situacionais” baseados no
conhecimento experimental na prética.

Somente a soma dos cursos, conhecimentos ou técnicas ndo basta para a formacao
profissional de um educador, fazendo-se necessario um trabalho de reflexdo critica sobre a
prépria préatica, para que, desta forma, exista uma re(construcdo) de uma identidade pessoal
(NOVOA, 2009). A formagdo continuada vem complementar o conhecimento cientifico e a
pratica do profissional. Para este autor, a formagdo continuada € a oportunidade para que cada
professor possa estabelecer partilhas, trocas, saberes e vivéncias, uma vez que cada um deles
possui margem de autonomia na conducdo de seus proprios projetos. E o que veremos no

préximo tdpico, o que os autores apresentam sobre formacdo continuada.

2.3.2 Trabalho Colaborativo na Formacédo Continuada

A importancia de ter uma formacdo inicial de qualidade € inegével, porém o docente
ndo pode deixar esta formacdo ser Unica, o educador precisa estar em constante aprendizado,
buscar se aperfeicoar e estar em constante formacdo, os autores Freire, NOvoa, Imbernon e
Perrenoud apresentam a importancia desta formacéo para o crescimento do docente.

Para Paulo Freire, a formacdo permanente pressupde que o formador e o formando se
compreendam como seres inconclusos e que essa é uma condi¢do humana que impele 0 homem
a se enveredar, curiosamente, na busca pelo conhecimento de si e do mundo. Freire considera
gue essa é uma vocacao ontoldgica e que, ao perceberem que o destino ndo esta dado, os sujeitos
possam a ser capazes de (re)escrever suas histdrias, contribuindo para a mudanca da ordem

social injusta que desumaniza e oprime. Como nos diz Freire (1993, p.22-23):

A educacdo é permanente ndo porque certa linha ideol6gica ou certa posi¢éo politica
ou certo interesse econdmico o exijam. A educacdo é permanente na razdo, de um
lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que ele tem de sua finitude.
Mais ainda, pelo fato de, ao longo da historia, ter incorporado a sua natureza nao
apenas saber que vivia, mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais. A
educacao e a formagdo permanente se fundam ai.

Paulo Freire (1996) alerta que estamos em constante aprendizado, durante 0 processo
de formac&o. Para ele “E preciso que desde 0 comego do processo, va ficando cada vez mais

claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar e quem €

formado forma-se e forma ao ser formado.” (FREIRE,1996, p.12)
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A formacdo continuada de professores como uma politica de educagdo que tem como
objetivo discutir o papel da educacdo na sociedade atual busca entender as necessidades e 0s
interesses de nossos jovens, verbalizar novas praticas educativas e dialogar com a comunidade
escolar sobre em que tipo de educacéo queremos apostar.

Segundo Perrenoud (2002, p.15), “[...] a pratica reflexiva deve proporcionar o saber-
analisar, onde se constroi paralelamente saberes didaticos e transversais bastante ricos e
profundos para equipar o olhar e a reflexdo sobre a realidade”. Percebemos na fala do autor, a
importancia de espacos onde o educador seja protagonista de uma reflexdo sobre sua préatica
docente.

Freire pautou a sua concepcdo de educacgéo na dialogicidade e na abordagem dos temas
geradores, a partir da metodologia de resolucdo de problemas, ou seja, a problematizacdo do
conhecimento de senso comum a partir de sua traducdo, pelo aluno, na constru¢do do
conhecimento cientifico, atraveés do método dos Circulos de Cultura, que séo espacos onde se
ensina e aprende.

Para Perrenoud (2002), os professores tém dois desafios a serem confrontados a partir
de reformas estabelecidas, reinventar a escola enquanto local de trabalho e reinventar a si
proprios enquanto pessoas e membros de uma profissdo. Nesse interim, os professores devem
ser vistos como atores plenos de um sistema para os quais eles devem contribuir de forma
transformadora, engajando-se ativamente a fim de buscar, junto com seus pares, respostas ou
estratégias para o melhor desenvolvimento de suas a¢fes perante as mudancas ou percepcoes
de desafios.

Paulo Freire (1996) sugere que, para a formacdo permanente dos educadores, haja
trocas, encontros, dialogos e grupos de formacdo nos quais se busca garantir o principio da
acao-reflexdo-acdao. Ou seja, uma pratica de analise e de critica da realidade, no transcurso de
uma vivéncia da metodologia dialdgica que permita a constru¢do de conhecimentos com a
compreensdo de que o educador e o educando séo sujeitos cognitivos, afetivos, sociais e
historicos.

O dialogo, como diz Freire (1987), € uma exigéncia existencial, o encontro em que se
solidariza o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e
humanizado, pois trabalha a partir dos saberes e das préaticas dos docentes para que a formacéo
resulte em significados. Salienta-se também a importancia da leitura da realidade como acéo
indispensavel no processo formativo dos educadores e, ainda, a exigéncia da realizacdo de

didlogos descodificadores do fazer docente em um movimento de acdo-reflexdo-acao.
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Freire (1996) ressalta que: “[...] na formagao permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a prética de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. (FREIRE, 1996, p. 39).

Dialogo em sala de aula, muitas vezes, € relacionado com uma conversa entre pares, 0
que ndo deixa de ser, mas a dialogicidade que Freire (1987) traz no texto “Dialogus”, é a de
uma educacdo fundada em relagdes de humildade, de solidariedade: uma relacdo pedagdgica
horizontal e de confianca. Segundo Freire (1987), ainda, deve haver uma interacdo entre 0s
homens e 0 mundo, em que este dialogo seja fundamentado na acéo e na reflexdo, em outras
palavras - na educacdo como pratica de liberdade. Percebe-se, assim, o quanto é importante o
desenvolvimento do didlogo no processo educativo. O educador conhecer o seu educando e a
realidade na qual este esta inserido para, a partir desta, desenvolver um trabalho de trocas que
é fundamental, pois a comunicacao é expressa pelas palavras e pela acdo e deve estar presente
nestes momentos de construgdo do conhecimento, tanto do aluno quanto do professor.

Assim como Freire, Perrenoud (2002, p. 95) traz a importancia destes encontros de
docentes e sugere, as Comunidades aprendizes, um momento de troca, idealizando o

estabelecimento escolar como lugar onde se constroi e se negocia a mudanca, para o estudioso:

Os sistemas escolares que conseguem transformar-se e transformar os
estabelecimentos inovadores em comunidades aprendizes organizadas em redes tém
mais chances de instaurar e manter uma dindmica duradoura, ha medida em que essas
redes permitem aos professores ndo apenas se socorrer, em termos de intercambio de
praticas e de competéncias, mas também de construir uma nova identidade
profissional.

Consoante as teorias do autor, uma das chaves do éxito da inovacdo passa pela
capacidade dos sistemas de criar dispositivos que permitam aos atores por em rede suas
competéncias profissionais e reconstruir o vinculo que deve existir entre suas crengas, seus
ideais, suas praticas cotidianas e as miss@es gerais do sistema educacional.

Vejamos como Novoa (2009, p. 13) corrobora a ideia de Freire. Para ele, sdo “as
questdes da diversidade, nas suas multiplas facetas, que abrem caminho para uma redefinicao
das préaticas de inclusdo social e de integracdo escolar”. Assim, a construcdo de novas
pedagogias e métodos de trabalho pde definitivamente em causa a ideia de um modelo escolar
unico e unificado. Por outro lado, os desafios colocados pelas novas tecnologias que tém vindo
a revolucionar o dia a dia das sociedades e das escolas ndo podem ser deixadas de lado.

Imbernon (2002) concebe a formagdo docente como um processo continuo de

desenvolvimento profissional, que tem inicio na experiéncia escolar e prossegue ao longo da
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vida, indo além dos momentos especiais de aperfeicoamento e abrangendo questdes relativas a
salario, carreira, clima de trabalho, estruturas, niveis de participacdo e de decisdo.

Para Novoa (2009), é preciso passar a formacao de professores para dentro da profissao.
Sendo assim, o autor quis ressaltar que os professores devem ter um lugar predominante na
formacdo dos seus colegas, isso corrobora a ideia de Freire sobre didlogo e sobre a troca da
“agdo-reflexdo-agao”, pois, segundo o autor, ndo haverd nenhuma mudanca significativa se a
“comunidade dos formadores de professores” e a “comunidade dos professores” nao se

tornarem mais permeaveis e imbricadas, vejamos o que € proposto por N6voa (2009, p 18):

I- estudo aprofundado de cada caso, sobretudo dos casos de insucesso escolar;

I1- andlise coletiva das praticas pedagdgicas; obstinacdo e persisténcia profissional
para responder as necessidades e aos anseios dos alunos;

I11- compromisso social e vontade de mudanca.

N6voa (2009, p 19) afirma que “as nossas propostas tedricas so fazem sentido se forem
construidas dentro da profissdo, se forem apropriadas a partir de uma reflexdo dos professores
sobre o seu proprio trabalho” ressaltando que, se forem apenas contribui¢cGes do exterior, 0
campo profissional docente tera mudancas bem pobres no seu interior. O mesmo autor, ainda,
chama estes encontros de comunidades de prética que se referem a um espaco conceptual
construido por grupos de educadores comprometidos com a pesquisa e a inovagdo, no qual se
discutem ideias sobre o ensino e aprendizagem e se elaboram perspectivas comuns sobre 0s
desafios da formacdo pessoal, profissional e civica dos alunos. Dialogando com N6voa (20009,

p. 21):

Através dos movimentos pedagdgicos ou das comunidades de prética, reforca-se um
sentimento de pertenga e de identidade profissional que é essencial para que 0s
professores se apropriem dos processos de mudanca e os transformem em praticas
concretas de intervengdo. E esta reflexdo coletiva que da sentido ao seu
desenvolvimento profissional.

Freire (2002, p. 11) afirma que “A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica,
ativismo.” E o que importa € alinhar e discutir saberes fundamentais a préatica educativa-critica
para a organizacao programatica da formacao docente.

De acordo com os preceitos de Novoa (2009. p. 23), “muitos programas de formagao
continuada tém-se revelado inGteis, servindo apenas para complicar um quotidiano docente ja
de si fortemente exigente.” Para o autor, € necessario deixar de lado o consumismo dos cursos,

seminarios e das agdes que caracterizam o atual “mercado da formagdo”, que simplesmente

alimentam o sentimento de desatualizagdo dos educadores. Segundo 0 mesmo autor, a saida €
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o investimento na construgdo de “redes de trabalho coletivo que sejam o suporte de praticas de
formagao baseadas na partilha e no dialogo profissional.” (NOVOA, 2009, p. 24)

Imbernén (2010, p. 39) também se manifesta sobre o paradoxal discurso que associa
linearmente acdes de formacao docente e melhoria da qualidade da educacéo, evidenciando as

politicas e praticas que dominam o cenério da formacéo:

[...] hda muita formacdo e pouca mudanga. Talvez seja porque ainda predominam
politicas e formadores que praticam com afinco e entusiasmo uma formagéo
transmissora e uniforme, com predominio de uma teoria descontextualizada, valida
para todos sem diferenciacdo, distante dos problemas praticos e reais e fundamentada
em um educador ideal que ndo existe.

Conforme, ainda, as teorias de NOvoa (2009, p 31), “os novos modos de
profissionalidade docente implicam um reforgo das dimensdes coletivas e colaborativas, do
trabalho em equipe, da interven¢do conjunta nos projetos educativos de escola.” Cada vez mais
o profissional organiza-se em torno de “comunidades de pratica”, no interior de cada escola,

com dinamicas que vao para além das fronteiras organizacionais. O autor, além disso, (2009, p.
34) declara:

Estamos perante um modelo que pode servir de inspiracdo para a formacdo de
professores. (...) Em primeiro lugar, a referéncia sistematica a casos concretos, e 0
desejo de encontrar soluges que permitam resolvé-los. Estes casos sdo “praticos”,
mas s6 podem ser resolvidos através de uma andlise que, partindo deles, mobiliza
conhecimentos tedricos. A formagdo de professores ganharia muito se se organizasse,
preferentemente, em torno de situagBes concretas, de insucesso escolar, de problemas
escolares ou de programas de agdo educativa. E se inspirasse junto dos futuros
professores a mesma obstinacao e persisténcia que os médicos revelam na procura das
melhores soluc¢des para cada caso.

O modelo que pode servir de referéncia, conforme o autor, é aquele que reune os
educadores em um momento de reflexdo sobre sua pratica, reunindo conhecimentos teéricos e
praticos, e, formando, assim, uma comunidade de pratica.

Por fim, Novoa (2009) aponta que precisamos ir além da “teoria” e da “pratica” que
refletem sobre o processo histdrico da sua constituicdo, sobre as explicacfes que prevaleceram
e as que foram abandonadas, sobre o papel de certos individuos e de certos contextos, sobre as
duvidas que persistem e sobre as hipoteses alternativas. O autor também ressalta que a formacao
deve contribuir para criar, nos professores, habitos de reflexdo e de autorreflexdo que sédo
essenciais numa profissdo que nao se esgota em matrizes curriculares ou mesmo pedagdgicas,
e que se define a partir de referéncias pessoais.

Damiani (2008) traz um levantamento de estudos sobre o trabalho colaborativo entre

docentes, para Daniels (2000, apud DAMIANI 2008), as culturas de trabalho colaborativo séo
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importantes ambientes para a promogéo de trocas de experiéncia e de aprendizagens. A autora
ainda traz o estudo de Nono e Mizukami (2001 apud DAMIANI 2008), que salientam a
importancia do compartilhamento de experiéncias entre professores, explicando que pode
favorecer o desenvolvimento da destreza na analise critica, na resolucdo de problemas e na
tomada de decisoes.

Recuperando os preceitos de Freire (2002, p. 12) sobre a troca, a partilha entre professor

e aluno, ensinar e aprender:

N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condic&o de objeto, um do outro. Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina
alguma coisa a alguém.
Para o0 autor existe uma troca em aprender e ensinar, € preciso aprender para ensinar,
precisa haver troca para inter-relacionar teoria com a pratica. Finalizamos essa reflexdo

novamente com a contribuicdo de Freire (1996, p.13):

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideol6gica, gnosioldgica,
pedagogica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de méos dadas com a
decéncia e com a serenidade.

Como vimos, esta afirmacéo de Freire traz a importancia da interacdo entre os sujeitos
da acdo, seja ele educando ou educador, além de ressaltar a relevancia do trabalho colaborativo
entre os docentes. Reunindo ideias sobre as Comunidades de Prética de Novoa, Comunidade
Aprendiz de Perrenoud e os Circulos da Cultura de Paulo Freire, percebemos que elas transitam
dentro da perspectiva sociointeracionista, com intencdes semelhantes em que colocar o
educador como protagonista da acdo-reflexdo-acdo em sua préatica docente € o que mais se
destaca.

Os conceitos citados acima, portanto, reafirmam que a formagdo continuada precisa ser
um processo dialogico e reflexivo, estes serdo a base ou o alicerce desta pesquisa. Dentro disso,
formacdo continuada com diélogo e reflexéo, atraves do trabalho colaborativo entre docente e
professora/pesquisadora e através de trocas de ideias sobre a pratica docente, tudo isso sera o
fator gerador da provocacdo a ser levantada sobre as dificuldades na leitura e 0 uso de
estratégias para diminuir essas adversidades apresentadas pelos estudantes do 6° ano do ensino
fundamental.

Na proxima subsecdo trataremos da importancia das agfes sociointeracionistas na

formagé&o continuada atraves de um trabalho colaborativo.
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2.3.3 Conectando Saberes: interacionismo e andaimento no trabalho colaborativo com o0s

docentes

A formacdo continuada, através do trabalho colaborativo, e a discussdo de préaticas para
diminuir as dificuldades de compressao leitora dos alunos s&o ferramentas que podem
proporcionar a colaboracao e a interacéo.

Para fazer um dialogo sobre leitura e letramento com os professores, deve se levar em
conta a importancia da préatica situada nas escolas e considerar este trabalho integrado com o
professor de modo a articular algumas dimensdes: a pesquisa, seu “locus”, 0 contexto e a pratica
docente, a temética de seu impacto no letramento escolar e as praticas sociais.

Essa proposta de aprendizagem esta ligada a concepg¢do teorica interacionista de
Vygotsky (1991), em que os educadores, por meio da interacdo social, reunir-se-&o para refletir
sobre um problema, para juntos construir praticas que possam diminuir as dificuldades de
leituras apresentadas pelos alunos. Na abordagem interacionista, a aprendizagem acontece
primeiro nas relacdes interacionais de maneira coletiva (Interpsiquica) para depois acontecer
no individual (intrapsiquica).

Para Vygotsky (1991, p. 61), “o aprendizado € um aspecto necessario e universal do
processo de desenvolvimento das funcges psicolgicas culturalmente organizadas e

b

especificamente humanas.” Ele também afirma que o aprendizado e 0 desenvolvimento séo
inter-relacionados e qualquer funcdo presente no desenvolvimento cultural do individuo
aparece duas vezes, uma no plano social e depois no plano psicoldgico. Vygotsky propds dois
fendmenos que explicam o processo das relagdes sociais e das fungdes psicoldgicas, sendo elas
a internalizacédo e a zona de desenvolvimento proximal.

Nas funcbes psicoldgicas:

O grande objetivo de Vygotsky foi o de constatar como as fung¢des psicoldgicas, tais
como a memodria, a atencdo, a percepgao e 0 pensamento aparecem primeiro na forma
priméaria para, posteriormente, aparecerem em formas superiores. Esse autor
estabelecia diferenga entre as formas naturais e a linha de desenvolvimento “social”.
O desenvolvimento natural transforma-se em desenvolvimento social, sendo que o
primeiro produz fungdes primérias, enquanto o social produz fungdes superiores.
(SANTOS, 2001, p. 131)

Para Vygotsky, o processo de aprendizagem se vale do modo como os seres humanos
desenvolvem os seus conhecimentos do mundo. Por conseguinte, propde uma visdo mais ampla
do fendmeno no qual o meio cultural se faz extremamente importante. Para o autor, 0s seres

humanos se relacionam com o mundo por meio de uma relacdo mediada, e ndo direta, isto e,
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sdo usados instrumentos para essa mediacdo: os signos. E esses agem, conforme o autor, como
um instrumento da atividade psicoldgica de maneira similar ao papel de um instrumento no
trabalho, sendo assim, estes signos sdo capazes de auxiliar na mediacdo e de provocar as
transformacdes no individuo.

A teoria interacionista apresenta dois niveis de desenvolvimento. O primeiro € o nivel
de desenvolvimento real que compreende as funcbes adquiridas, ou seja, tudo aquilo que
alguém é capaz de resolver sozinho, sem a interferéncia de uma pessoa mais experiente. O
segundo € o nivel de desenvolvimento potencial que se refere a questdes que o individuo nédo
consegue resolver independentemente, apenas com o auxilio de pessoas mais experientes.
Existem tarefas que a pessoa ndo consegue desempenhar sozinha, porém se torna capaz de fazer
se outra pessoa ensina-la ou ajuda-la ao longo do processo (OLIVEIRA, 2008). Foi a partir
desses dois niveis de desenvolvimento, real e potencial, que Vygotsky definiu a Zona de
Desenvolvimento proximal (ZPD).

Conforme o autor (1991), a aprendizagem acontece por meio de uma zona de

desenvolvimento proximal que pode ser definida da seguinte forma:

A zona de desenvolvimento proximal € a distancia entre o nivel de desenvolvimento
real e o nivel de desenvolvimento potencial. O nivel real exprime o desempenho da
crianga ao realizar suas tarefas sem ajuda de ninguém, e o nivel potencial representa
aquelas tarefas que a crianga s6 consegue com ajuda de alguém. (VYGOTSKY, 1991,
P.97)

O autor entende que a ZDP é a conexdo para adquirir novos saberes, por meio da
interacdo e do apoio das pessoas com mais experiéncia do grupo. Sendo assim, a intervencéo
de outra pessoa influencia imensamente o resultado da pratica individual, ou seja, o que hoje a
pessoa € capaz de aprender com o auxilio de outra mais experiente, no futuro conseguira realizar
sozinha. Com isso, entende-se que a relacéo social é muito importante para a internalizacdo do
saber.

Essas assisténcias que ocorrem entre 0 sujeito € uma pessoa mais experiente dentro da
ZDP, conforme Magalhdes (1996), acontece quando o professor oferece andaimes ao estudante,
com a expectativa de querer expandir a sua capacidade de aprendizagem. Existem varias
maneiras de construir andaimes, como fazer perguntas, dar sugestdes, demonstrar, explicar,
entre outras. O andaimento da o suporte necessario para o aprendiz solucionar um problema,
fazer uma tarefa ou meta, que sem essa ajuda ndo conseguiria resolver.

Para a autora, nesse recurso interativo, “o professor pode elogiar os pontos positivos do
texto, levar o aluno-autor a refletir sobre determinados aspectos do texto, sugerir ajustes,

explicar categorias, instruir sobre recursos linguisticos, incentivar a qualificagdo textual e ao
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investimento de energia para prosseguir se empenhando no processo de producdo.”
(MAGALHAES, 1996, p.9)

Bruner, apud Magalhdes (1977), em pesquisas com aquisicdo de linguagem, apresenta
a nocdo de andaime (scaffolding), que posteriormente foi desenvolvida por Cazden (1983), que
distingue trés maneiras do professor auxiliar o estudante, a primeira séo andaimes vertical e
sequencial, a segunda é o modelo de linguagem e a terceira € a instrucdo direta.

No andaime vertical, o adulto age para ampliar a capacidade de linguagem da crianca,
fazendo perguntas ou pedindo elaboracGes. No andaime sequencial, o adulto e a crianca
interagem em atividades que tém um padrao rotineiro, e por iSSo se constituem em um suporte
que ajuda a crianca a desenvolver a linguagem, bem como padrdes culturais. No modelo de
linguagem, o adulto demonstra para a crianca, fornecendo modelos de linguagem que sédo
apropriados por ela. Na instrucao direta, o padrdo tipico da escola, o adulto diretamente trabalha
o conhecimento formal e cientifico de forma sistemética.

Magalhaes (1996) afirma que o padrdo interacional da sala de aula permite que os alunos
assumam papéis antes reservados ao professor, como o de ter voz e participar da construcdo do
significado, em lugar de adivinhar e devolver a mensagem que o professor objetiva construir.
Nessa perspectiva, professor e alunos juntos problematizam situagdes, revelam suas agoes
cognitivas na solugdo de problemas, relacionam o conteddo enfocado em situacGes
significativas de uso, gerando comportamentos autorreflexivos e construgdes de novos
significados que estariam sendo enfatizados.

O andaimento e a interacdo ndo estdo relacionados diretamente a formacdo docente,
porém podem ser trazidos para esse contexto para que haja a troca de experiéncias e reflexdes
sobre fatos importantes a serem pensado pelos docentes.

Figueiredo (2019) afirma que a colaboracdo e a interacdo devem fazer parte do processo
de formacdo de professores. O autor (2019, p.95) afirma, ainda que “uma perspectiva
sociocultural aplicada ao processo de formacdo de professores é a base para uma abordagem
tedrica que explica a dimensdo social do pensamento e do conhecimento”, uma perspectiva
importante para entender como o0s docentes pensam, aprendem e se comportam como agentes
nos contextos de ensino e aprendizagem.

Consoante Magalhées (1996), a interacdo na sala de aula esta relacionada com a troca
de palavras entre, pelo menos, dois interlocutores, entre alunos, entre professor e aluno e/ou
entre professor e professor, entende-se assim que a interacdo em sala de aula pode e deve

propiciar a construgdo do conhecimento.
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A partir da ideia da pesquisadora, este € um processo em que 0s participantes da
interacdo colaboram na interpretagéo da realidade, na colocacdo dos problemas que desejam
discutir, na compreensédo do que acontece e na solucdo destes. Sendo que esta colaboracdo ndo
pressupde que todos terdo as mesmas impressoes, interpretacdes e o poder de decisdo, o0 que
terdo sdo as mesmas chances de discutir os problemas, de refletir sobre e de construir novos
processos de pratica docente. Magalhdes (1996, p.14) enfatiza que a colaboracéo deve estar no

processo de construcdo da pratica do professor.

Os colaboradores, sejam eles pesquisador, professor ou coordenador, agirdo no
sentido de tornar seus processos mentais claros, explicar, demonstrar suas teorias
sobre o desenvolvimento da linguagem escrita com o objetivo de criar experiéncias
vicarias e de permitir que processos reflexivos tenham lugar e possibilitem
reorganizagdes intramentais. (MAGALHAES, 1996, p.14)

O didlogo e a troca fortalecem os professores e permitem processos reflexivos,
oferecendo um sentimento de autoavaliacdo e autovalorizacdo, uma vez que o professor
percebendo que é atuante no processo sente-se valorizado e mais confiante para a sua
intervencdo em sala de aula. Segue, a partir de agora, o terceiro capitulo, que apresentara os

procedimentos metodol6gicos da pesquisa.



54

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta secdo apresenta os procedimentos metodoldgicos adotados para alcancar os
objetivos propostos. Inicialmente, classificamos o tipo de pesquisa que serd apresentada, apos
isso, temos a caracterizagdo do campo de andlise, seguido dos procedimentos da coleta e da
andlise de dados, bem como os aspectos éticos da pesquisa.

3.1 CLASSIFICACAO DO TIPO DE PESQUISA

Ha diversas formas de classificar uma pesquisa, entretanto classificaremos este estudo
guanto a sua finalidade, aos objetivos, a sua abordagem e ao seu procedimento.

Dessa forma, o presente estudo, segundo sua finalidade, classifica-se como uma
pesquisa de natureza aplicada, por ser voltada a aquisicdo de conhecimentos para resolver
questBes praticas de problemas especificos identificados no ambito da sociedade ou grupo
social com os quais 0 pesquisador convive, ou que objetiva conhecer.

Em relacdo aos objetivos a atingir, trata-se de uma pesquisa exploratdria e descritiva,
conforme Gil (2010), a pesquisa exploratéria tem o objetivo de propiciar maior
familiaridade com o problema, tornando-o0 mais explicito para aumentar sua experiéncia em
torno de um determinado tema, para se tornar apto a construir hipdteses. Pois, por ser um tipo
de pesquisa muito especifica, quase sempre ela assume a forma de um estudo de caso (GIL,
2010).

Desta forma, a pesquisa teve a finalidade de descrever quem s&o os participantes do
estudo, quais sdo as experiéncias e a participacdo dos educadores durante as atividades, assim
como a coleta de dados do questionario inicial/convite, que foi feita no inicio do estudo. Jaa
pesquisa exploratoria foi utilizada para identificar as dificuldades que os estudantes destes
educadores pesquisados tém em relacdo ao processo de compreensdo da leitura e quais as
atividades mais adequadas para trabalhar a leitura com este grupo.

A abordagem metodoldgica foi investigativa mista, que é caracterizada por coletar e
analisar dados quantitativos e qualitativos no mesmo estudo. De acordo com o Creswell (2007,
p. 35):

Essa técnica emprega estratégias de investigacdo que envolvem coleta de dados
simultanea ou sequencial para melhor entender os problemas de pesquisa. A coleta de
dados também envolve a obtencdo tanto de informagdes numéricas (por exemplo, em
instrumentos) como de informacdes de texto (por exemplo, em entrevistas), de forma
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que o banco de dados final represente tanto informacdes quantitativas como
qualitativas.

A abordagem quantitativa foi usada, primeiramente, para levantar dados
dos questionarios que foram aplicados com os educadores, em segundo lugar, para entender
quais as principais dificuldades apresentadas pelos estudantes no processo de leitura e, além
disso, para averiguar quais praticas de leitura que eles j& faziam antes de aplicar a pesquisa.
(ver anexo A)

Para Lakatos e Marconi (2003, p.200), “o questionario ¢ um instrumento de coleta de
dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito
e sem a presenca do entrevistador”. Em geral, segundo os autores, o pesquisador envia o
questionario ao informante.

Os autores (2003 p. 204) também classificam as perguntas em trés categorias: “abertas,

fechadas e de multipla escolha”.

Perguntas abertas. Também chamadas livres ou ndo limitadas, sdo as que permitem
ao informante responder livremente, usando linguagem propria, e emitir opinides.
Possibilita investigacbes mais profundas e precisas; entretanto, apresenta alguns
inconvenientes: dificulta a resposta ao préprio informante, que deverd redigi-la, o
processo de tabulacdo, o tratamento estatistico e a interpretacdo. A analise é dificil,
complexa, cansativa e demorada. Perguntas fechadas ou dicotdmicas. Também
denominadas limitadas ou de alternativas fixas, sdo aquelas que o informante escolhe
sua resposta entre duas opgdes: sim e ndo.

Para esta pesquisa, 0 questionario contou com sete perguntas abertas e duas fechadas, o
qual foi enviado por e-mail com um texto de apresentacdo gque, como sugerem 0s autores
Lakatos e Marconi (2003), serve para explicar a natureza da pesquisa, para a Secretaria de
Educacao de Igrejinha e para as escolas Estaduais da cidade de Igrejinha/RS, com o propdsito
de que encaminhassem aos professores para responderem.

Na abordagem qualitativa, foi analisada a participagdo dos educadores nos momentos
de reflexdo sobre as préaticas de letramento que podem amenizar as dificuldades na leitura, assim
como nos momentos de trocas de conhecimento sobre 0s conceitos que embasaram a pesquisa,
bem como a avaliagdo da aplicacdo das atividades propostas para o grupo de docentes e analise
dos indicios de a¢des sociointeracionistas nas interacdes entre os professores em formacao.

Por fim, também, foram analisadas, numa abordagem qualitativa, as respostas da
entrevista semiestruturada (ANEXO B) que teve por objetivo verificar se as atividades
trabalhadas nos encontros conseguiram suprir as necessidades de conhecer e trabalhar com
atividades de letramento para amenizar as dificuldades apresentadas pelos alunos dos

educadores pesquisados. Assim como avaliar 0s aspectos positivos e negativos dos encontros
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virtuais e se as reflexdes elencadas durante estes foram validas ou ndo em sua pratica para
diminuir as dificuldades de leitura apresentadas por seus alunos.

Para Lazarin (2017 p. 23), entrevista semiestruturada é “baseada em um roteiro
previamente elaborado pelo entrevistador. Ndo existem perguntas estabelecidas rigidamente,
como na entrevista estruturada, mas um roteiro que funciona como um guia”, este roteiro
segundo o autor tem como objetivo auxiliar o pesquisador a conduzir a entrevista para o
objetivo pretendido de obter a informacao de forma mais precisa e com maior facilidade, sendo
que, por ébvio, requer a presenca do entrevistador junto ao entrevistado. Lazarin (2017) coloca,
como ponto forte deste tipo de entrevista, a “possibilidade de flexibilizagdo, tanto no que diz
respeito ao controle do tempo de duracéo da entrevista quanto a possibilidade de introduzir ou
selecionar tematicas e novas questdoes” (LAZARIN,2017, p. 23), 0 que permite um contato mais
informal entre os envolvidos.

Quanto ao procedimento da pesquisa, foi aplicada a pesquisa-acdo, por ter carater
participativo, impulso democratico e contribuicdo a mudanca social, além de visar a solucionar
um problema de maneira coletiva.

Sendo assim, quanto ao procedimento, buscamos analisar a conduta da professora-
pesquisadora e dos educadores participantes na realizacdo de atividades pedagdgicas que
contribuam para minimizar as dificuldades no processo de leitura, a fim de avaliar se estas
atividades de fato potencializam o processo de leitura.

Para Tripp (2005), a pesquisa-acdo educacional é uma estratégia para o0
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas
pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia disso, o aprendizado de seus alunos,
sendo assim, o professor torna-se pesquisador e se envolve no processo de investigar
sua pratica reflexiva dando énfase social ao seu objeto de pesquisa. Esse tipo de pesquisa
também é uma ferramenta eficiente para o desenvolvimento profissional dos professores, tendo
em vista a producdo de novos conhecimentos.

Desta forma, esta pesquisa pretende unir teoria a pratica, pois, para Thiollent (1986),
este tipo de estudo é voltado para a descricdo de situagBes concretas e que servird para a
intervencdo ou acdo orientada em fungéo de resolver problemas que foram detectados fazendo
sempre mencao aos estudos tedricos. Segundo o autor (1986, p. 14), a pesquisa-acao é definida

como:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma agdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no
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qual os pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Ainda dentro das concepcBes de Thiollent (1997), o processo de pesquisa-acdo € um
método que conduz a pesquisa aplicada, com elaboracédo de diagndstico, identificacao e busca
de solucdes e pode ser dividido em quatro principais etapas: fase exploratoria, onde busca-se
diagnosticar uma situacdo que se quer melhorar ou resolver; fase principal, em que se busca
formular estratégias de acdo; fase de acdo, em que se desenvolve essas estratégias e se avalia a
sua eficiéncia e fase de avaliacdo, que amplia a compreensdo de uma nova situacéo e procede
0S Mesmos passos para uma nova situacdo pratica. Nestas etapas, o processo se modifica
continuamente, pois é necessario levar em conta a interacao entre os pesquisadores e 0s sujeitos
pesquisados.

Para finalizar, convém ressaltar que essa pesquisa visa a ampliar o conhecimento dos
pesquisadores e a ajudar nas transformacGes tanto da pratica docente quanto da discente, e,
dessa forma, por isso, ndo se limita a um unico tipo de acdo, é multipla e diversa pela sua

natureza.

3.2 CONTEXTO DA PESQUISA

O campo de observacdo utilizado para este estudo foi umasala virtual no
aplicativo Google Meet e os encontros foram em formato de férum de discusséo, troca de ideias
e explicacdo da pesquisadora.

A pesquisa foi realizada com professores de lingua portuguesa do 6° ano do Ensino
Fundamental das escolas municipais e estaduais da cidade de Igrejinha/RS.

No municipio de Igrejinha/RS, ha 15 escolas que atendem o Ensino Fundamental na
rede publica, 11 escolas municipais e 4 estaduais. Destas, 12 escolas tém turmas de 6° ano e 16
professores que trabalham com a Disciplina de Lingua Portuguesa para o 6° ano do Ensino
Fundamental. Alcancamos para esta pesquisa seis professoras que se dispuseram a responder o
questionario e a participar das formacoes.

Escolhemos trabalhar com os educadores desta série por percebermos as dificuldades
que os estudantes apresentam ao chegar neste ano escolar e por haver pouca formacao
diretamente sobre dificuldades na leitura, tanto na formacéo inicial, como nas formacoes
continuadas.

A pesquisa foi voltada principalmente para a reflexdo do grupo de educadores e para o

desenvolvimento de atividades de letramentos para alunos do sexto ano, que possam diminuir
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as dificuldades, com acdes didatico-metodoldgicas que estejam voltadas a formacdo dos
alunos e respeitando as normativas da legislagéo vigente.

3.3 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

Esta investigacdo teve coleta de dados através de um questionario inicial e de
atividades participativas nos encontros de formagdo que foram gravadas pela professora-
pesquisadora. O projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UERGS e
aprovado conforme consta no (ANEXO D).

Os educadores que participaram da pesquisa assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (ANEXO A), nas condicdes estipuladas pelo CEP UERGS para pesquisas
em Educacao, preservando os participantes, conforme assegura a legislacdo em vigor. Também
foi enviado para a secretaria municipal de educacéo de Igrejinha (ANEXO C) e para as diretoras
das escolas estaduais o termo de anuéncia. (ANEXO B)

Os dados dos professores, nomes e escola ndo serdo divulgados na pesquisa, assim como
0s questionarios e atividades feitas por eles, 0 que garantird a privacidade dos sujeitos da

pesquisa.

3.4 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada com um grupo de educadores de Lingua Portuguesa que
leciona com turmas de 6° anos do Ensino Fundamental nas escolas municipais e estaduais de
Igrejinha.

Igrejinha* é uma cidade localizada no Vale do Paranhana, no Rio grande do Sul, sua
populagéo foi estimada, em 2019, em cerca de 36.900 habitantes, sendo que 97,3% das criancas
de 6 a 14 anos frequentam a escola, conforme censo de 2010. Na cidade ha 16 escolas, 11
municipais, 4 estaduais e 1 particular. O nimero de professores que trabalha com alunos de 6°
anos fica em torno de 17 profissionais. Para esta pesquisa, foram enviados 16 convites ao
publico alvo desta pesquisa que sdo professores das escolas municipais e estaduais.

A prética foi aplicada de forma voluntaria com educadores de lingua portuguesa que

lecionam com turmas de 6° anos nas escolas da rede municipal e estadual de Igrejinha.

4 Disponivel em: <http://www.igrejinha.rs.gov.br/>. Acesso em: 17, out. 2020.
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A professora-pesquisadora € formada em Letras e Pedagogia, tem Especializacdo em
Linguistica Textual, Especializacdo em Psicopedagogia Institucional e Clinica e Especializa¢cdo
em Atendimento Educacional Especializado com énfase em Deficiéncia Intelectual. Atua,
desde 2018, como professora especialista em Atendimento Educacional Especializado na
Escola Estadual Ensino Médio Berthalina Kirsch e na Escola Estadual de Ensino Fundamental
Figueiras, ambas da cidade de Igrejinha. Possui experiéncia na area das dificuldades de
aprendizagem por atuar em atendimento particular com este publico em especifico e ja atuou
como professora de Lingua Portuguesa e de Séries Iniciais, aléem disso, também ja foi
coordenadora, vice-diretora e diretora destas mesmas escolas.

A sua relacdo com os educadores convidados para participar dos encontros e reflexdes,
portanto, é de colega de escola, outros conhecidos e outros com 0s quais ndo tem relacdo
nenhuma. Como a cidade € pequena, a maioria das pessoas se conhece e por isso foi de facil
acesso o contato com estes educadores para o convite.

O espago usado para a pesquisa foi 0 aplicativo Google Meet, os encontros foram
totalmente virtuais, esta escolha se deu por motivos de forca maior, pois durante o tempo que a
pesquisa foi realizada, anos 2020 e 2021, vivemos em meio a uma pandemia da
doenga Covid 19, que ndo permitiu 0s encontros presenciais.

Foram feitos sete encontros virtuais, com duracdo de 1h, através de trabalho
colaborativo, de troca de ideias, denominado por esta pesquisadora como “Conectando
Saberes”, este nome se da pelo fato de os encontros serem por aplicativo usando a internet,
sendo assim, todos estavam conectados por rede e aconteceram, nestes encontros, trocas de

saberes e ideias.

3.5 DESCRICAQ DAS ETAPAS

A proposta foi, inicialmente, fazer um convite/questionario para professores municipais
e estaduais do 6° ano do Ensino Fundamental, da cidade de Igrejinha/RS, com um breve relato
da pesquisa sendo que os educadores que confirmaram a sua participacao ja realizaram a leitura
e assinaram consentimento do Termo de Consentimento.

No primeiro encontro com o0s educadores, foi feito um momento de integracdo e
reconhecimento do trabalho que seria desenvolvido.

A pesquisa foi realizada em oito etapas:
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12 Etapa: Questionério inicial para identificar as principais dificuldades na leitura que
os alunos apresentam nas aulas dos educadores questionados e 0s conhecimentos prévios que
as participantes tinham sobre os conceitos de leitura e de interacionismo.

2% Etapa: Levantamento dos dados dos questionarios e suas relagdes com 0s
referenciais tedricos citados no corpo da pesquisa.

32 Etapa: Encontros virtuais em formato de forum colaborativo de troca de ideias sobre
assuntos como: as dificuldades elencadas pelos educadores, referenciais tedricos sobre a leitura,
letramentos, compreensdo e interacionismo.

42 Etapa: Apresentar atividades de letramento que possam ajudar a minimizar as
maiores dificuldades apresentadas no diagndstico.

52 Etapa: Refletir sobre a aplicacéo das estratégias de intervencdo (os educadores irdo
aplicar as estratégias de leitura discutidas durante os encontros).

6% Etapa: Entrevista semiestruturada com os participantes sobre a aplicacdo e 0s
resultados.

7% Etapa: Andlise dos dados colhidos nos questionarios, encontros e entrevista
semiestruturada.

82 Etapa: Elaboracdo do produto educacional, guia com uma proposta de formagao
continuada aos docentes, que possa contribuir para minimizar dificuldades em processos de
compreensdo de leitura para alunos do 6° ano do ensino fundamental.

Para o cumprimento das etapas trés a seis elaborou-se o cronograma dos sete encontros:

Quadro 1: organizagao dos encontros virtuais “Conectando saberes”.

Encontro Atividades que foram realizadas
1 Acolhida, apresentagdo do projeto, conversa sobre 0s questionarios,
2 Reflexdo sobre as dificuldades de leitura apresentadas nos

questionarios, relacionando com o referencial teérico. Troca de

ideias sobre as praticas de leitura usadas em sala de aula.

3 Discussdo sobre leitura, a partir do referencial teérico. Troca de

ideias sobre as praticas de leitura usadas em sala de aula.

4 Discussdo sobre letramento, texto a partir do referencial teorico.

Troca de ideias sobre as préaticas de leitura usadas em sala de aula.

5 Discussdo sobre compreensdo leitora e interacionismo. Troca de

ideias sobre as praticas de leitura usadas em sala de aula.
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6 Apresentacdo de atividades de letramentos embasadas nos
referenciais tedricos trabalhados durante a formacdo. (foi sugerida a

aplicacdo das atividades nas turmas de atuacao das educadoras)

7 Debate sobre a aplicacéo e elaboracao das atividades pedagdgicas de
letramento. Entrevista semiestruturada e encerramento dos

encontros.

Fonte: Prdpria Autora (2021)

3.6 PROCEDIMENTOS DE COLETAS DE DADOS

Antes de iniciar a coleta de dados, foi realizada a revisdo bibliografica por meio da
leitura e pesquisa em livros, revistas, teses e dissertacdes a respeito dos conceitos estudados ao
longo da pesquisa, como leitura, letramento, sociointeracionismo e formacgéao continuada.

Logo apo6s, foi iniciada a coleta de dados por meio dos seguintes instrumentos
metodoldgicos: questionario inicial, observacdo participante e registro das atividades
desenvolvidas durante a aplicacdo da pesquisa, na formacdo docente e na transcricdo das

respostas da entrevista final semiestruturada. Para Gil (2010, p.55):

[..] a pesquisa-acio tende a adotar preferencialmente procedimentos flexiveis.
Primeiramente porque ao longo do processo de pesquisa 0Ss oObjetos sdo
constantemente redefinidos, sobretudo com base nas decisfes do semindrio. Isso pode
implicar, por exemplo, mudancas significativas no conteddo do questionario ou
mesmo em sua substitui¢do por outra técnica.

Um dos instrumentos de coleta de dados foi o questionario, que teve o objetivo de
levantar quais sdo as principais dificuldades de leitura apresentadas pelos alunos dos
professores pesquisados. Para cumprir com 0s objetivos nesta pesquisa, tivemos um
questionario no inicio das atividades, e, no término das atividades, uma entrevista
semiestruturada que visou a verificar se as atividades trabalhadas conseguiram suprir
as necessidades de conhecer e trabalhar no combate as dificuldades apresentadas pelos alunos
dos educadores pesquisados. Assim, avaliando os aspectos positivos e negativos dos encontros
virtuais e se estes foram validos ou ndo em sua pratica.

O questionario inicial foi um dos componentes de analise, formado por perguntas pré-
estruturadas sobre como acontece o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes em sala
de aula, suas dificuldades e as praticas que os educadores ja desenvolvem para motivar a leitura.

Para Lakatos e Marconi (2003), tanto os questionarios, como os formularios apresentam

perguntas objetivas, e ja com alternativas de respostas codificadas, mas podem também conter
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perguntas abertas, sendo instrumentos de coletas de dados constituidos por uma série de
questdes, que devem ser assinaladas e/ou respondidas por escrito.

A intencdo deles é tornar ndo categoricas, mas, mais plausiveis as solucgdes, objetivando
tais motivos como compreendidos e explicados a fim de ser diagnosticada a situacao.

O questionério inicial foi enviado e aplicado via e-mail e serviu como convite para estes
encontros. Composto por sete perguntas abertas e duas fechadas (ver Apéndice A), o
questionario teve por objetivo saber quais as principais dificuldades de leitura que estudantes
do 6° ano apresentam e que praticas de leitura as entrevistadas ja utilizam. Assim, a partir das
percepgdes iniciais dos participantes, foi possivel estabelecer um plano para os encontros de
discussao.

A entrevista semiestruturada (Apéndice B) foi aplicada no término dos encontros
virtuais de elaboracdo das estratégicas de leitura. Esta teve como objetivos verificar se as
atividades trabalhadas nos encontros conseguiram suprir as necessidades de conhecer e
trabalhar com atividades de letramento para amenizar as dificuldades apresentadas pelos alunos
dos educadores pesquisados. E também a intencao de avaliar 0s aspectos positivos e negativos
dos encontros virtuais e se as reflexdes elencadas durante estes foram validas ou ndo em sua
prética para a diminuir as dificuldades de leitura apresentadas por seus alunos.

Os dados qualitativos fornecidos pelas repostas foram compilados, analisados e
interpretados. As respostas dos questionarios foram analisadas com os dados fornecidos por
outros instrumentos, como a observacéo participante e o registro das atividades.

Boa parte da pesquisa se concentra em observacdo participante, que, segundo Lakatos e
Marconi (2003, p. 194), “Consiste na participacao real do pesquisador com a comunidade ou
grupo. Ele se incorpora ao grupo, confunde-se com ele. Fica tdo préximo quanto um membro
do grupo que estd estudando e participa das atividades normais deste.” Para melhor observacao
participante, o objetivo inicial seria ganhar a confianca do grupo e fazer os individuos
compreenderem a importancia da investigacdo, mostrando com clareza seus objetivos.
(MARCONI; LAKATOS, 2003).

Lakatos e Marconi (2003, p.194) apontam duas formas de observagao participante: “a)
Natural. O observador pertence a mesma comunidade ou grupo que investiga. b) Artificial. O
observador integra-se ao grupo com a finalidade de obter informagdes.”.

A professora-pesquisadora atuou como participante observando as trocas de ideias
e reflexdes acerca das dificuldades de leituras apresentadas pelos alunos e propondo atividades

e praticas de leitura que poderiam diminuir as dificuldades apresentadas, intervindo nas
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atividades como membro do grupo, respeitando o tempo de cada educador e os desafiando a

ressignificar e a refletir sobre as préticas ja utilizadas.

3.7 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE E INTERPRETACAO DE DADOS

A andlise e a interpretacdo de dados foram realizadas a partir da triangulacdo dos
questionarios, das observacdes e da participacdo dos educadores nas atividades propostas nos
féruns colaborativos.

A professora-pesquisadora observou como cada educador reagiu nas atividades
propostas, se houve participacdo ativa e interacdo com seus pares, para assim perceber 0s
indicios de a¢Oes sociointeracionistas nas interacdes com os professores.

A triangulacdo (questionario, diagnosticos, reflexdo, proposta de atividades de
letramento, estratégias, observacdo participante, entrevista semiestruturada) propiciou a analise
e interpretacdo dos resultados obtidos nesta pesquisa-acdo. Para melhor visualizar a
triangulacdo dos dados, os resultados foram expostos em graficos e tabelas, e as respostas
descritivas foram transcritas.

No proximo capitulo, apresentamos a analise e discussdo dos dados de pesquisa.
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4 ANALISE DE DADOS

A pesquisa teve como objetivo geral verificar como acgdes sociointeracionistas na
formacéo docente podem promover a pratica orientada para o desenvolvimento da leitura em
alunos do sexto ano. Para isso, analisamos as percepgOes de professoras sobre leitura,
dificuldades leitoras e propostas de atividades de compreensao leitora através de questionario
inicial, encontros de formacéo docente e entrevista semiestruturada.

Dessa forma, a analise dos dados buscou responder a seguinte pergunta de pesquisa:
Como ac¢0es sociointeracionistas na formagdo docente podem promover a pratica orientada ao
desenvolvimento da leitura em alunos do sexto ano?

Para responder tal pergunta elencamos novamente 0s seguintes objetivos especificos:

e Propor momentos de interacdo para refletir sobre a pratica docente no que concerne a leitura;

o refletir sobre os conceitos pertinentes a leitura e ao sociointeracionismo com os professores em
formacéo;

e levantar as dificuldades na leitura;

e desenvolver atividades de letramentos para alunos do sexto ano, durante a formacao docente;

o avaliar a aplicagdo das atividades propostas;

e buscar indicios de a¢Bes sociointeracionistas nas interagdes com os professores;

o elaborar um guia com a proposta de formagéo continuada para docente que auxilie no processo de
minimizar as dificuldades de aprendizagem na leitura.

Sendo assim, esse capitulo é dedicado a analise dos dados e tem como objetivo apresentar
as principais caracteristicas da pesquisa, informacdes sobre o contexto e 0s sujeitos, analise das
respostas do questionario inicial, os encontros de formacéo continuada intitulado Conectando
Saberes, assim como a avaliacdo dos encontros através de uma entrevista semiestruturada.

A andlise e a discussao dos dados estdo organizadas em cinco se¢des. Na primeira secao,
apresentamos a contextualizacdo da pesquisa e 0s sujeitos que participaram da mesma. Na
segunda secdo apresentamos 0 questionario inicial, realizado antes da proposta de formacéo
continuada que foi respondido pelas professoras que atuam na disciplina de lingua portuguesa
da cidade de Igrejinha. Na terceira secéo, descrevemos 0s encontros com a analise e discussao
da participacdo dos educadores. Na quarta se¢do analisamos as acgOes sociointeracionistas
durante os encontros de formagéo continuada. E, na quinta sec¢do, analisamos e discutimos a
entrevista semiestruturada guiada pela pesquisadora e realizada pelas educadoras apds a

proposta de formacao continuada.
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4.1 CONTEXTUALIZAC}AO

Inicialmente, realizou-se 0 mapeamento dos professores da rede municipal e estadual,
que atuavam com o0 6° ano com a disciplina de lingua portuguesa. Para isto foi feito contato no
ambito estadual diretamente com as diretoras das escolas e no ambito municipal com a
secretéria de educacéo da cidade de Igrejinha.

Conforme o projeto indicava, o publico selecionado foram professores que atuam com
estudantes do sexto ano e lecionam a disciplina de lingua portuguesa. A partir das conversas e
conforme o pablico desejado para a pesquisa obtivemos o contato de dezesseis professores que
poderiam participar da pesquisa. Foi observado que em cada escola ha somente um professor
de lingua portuguesa que atua com o sexto ano.

Em seguida, como previamente combinado com as chefias imediatas, foram enviados
para 0s e-mails das escolas o questionario inicial/convite, em que os educadores participaram
respondendo as questbes e aceitando o convite para os encontros de reflexdo sobre o
desenvolvimento da leitura para estudantes do sexto ano.

O questionario inicial foi aplicado no més de junho de 2021. Junto ao questionario
inicial/convite foi encaminhado o Termo de Consentimento livre e esclarecido (ANEXO A),
devidamente autorizado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Urges. O projeto e 0s
instrumentos de pesquisa foram aprovados pelo Comité de Etica em Pesquisa da UERGS, como
segue comprovacdo em anexo (ANEXO D).

As perguntas que foram enviadas estdo no apéndice A (APENCICE A) e a anélise se
deu a partir de uma compilacdo das respostas do guestionario.

Apos a sinalizacdo positiva para a participacdo na pesquisa, assim como a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE - agendamos os encontros através de
contato via WhatsApp.

Na préxima subsecdo serd analisado o perfil dos sujeitos participantes da pesquisa,
sendo importante ressaltar que, dos 16 questionarios enviados, nove educadores responderam.

Destes nove, seis professoras participaram de todos 0s encontros.

4.1.1 Os sujeitos da pesquisa
Os participantes dos encontros da formacéao foram professores que atuam nas escolas da
rede estadual e municipal da cidade de Igrejinha, com turmas de sexto ano do ensino

fundamental com a disciplina de lingua portuguesa.
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No municipio de Igrejinha, com sexto ano, ha trés escolas da rede estadual e 13 escolas
da rede municipal. A partir desta analise, foram enviados 16 questionarios/convite para o e-
mail de cada escola, tendo em vista que ha um professor em cada escola que atua com o 6° ano.
Apos o envio deste material, houve o retorno de nove professores interessados em
participar dos encontros de formagéo continuada. Dos nove professores que responderam ao
questionario e se mostraram interessados na proposta, trés docentes ndo puderam participar das
formacgdes, por incompatibilidade de horario dos encontros.
O quadro abaixo apresenta a caracterizacao profissional dos participantes. Para
a preservacao da identidade dos professores, utilizamos um sistema alfanuméricos da seguinte
forma: P01, PO2... (professores);

Quadro 2 - Formacdo e atuacdo dos professores

professores formagéo académica Ano de conclusdo | rede que atua tempo de docéncia tempo de docéncia
do curso 6° ano

P01 Letras / incompleto Em formagao municipal entre 10 e 15 anos 10 anos

P02 Pedagogia/ completo | 2003 municipal mais de 30 anos 10 anos

P03 Letras/completo 1996 municipal entre 10 e 15 anos 12 anos

P04 Letras e 2016 municipal entre 20 e 30 anos 5 anos

Biblioteconomia/

completo
P05 Letras/ completo 2013 estadual entre 5 e 10 anos 5 anos
P06 Letras e Pedagogia/ 2008 estadual entre 20 e 30 anos 17 anos
completo
PO7 Letras/completo 2001 estadual entre 15 e 20 anos 20 anos
P08 Letras/completo 2010 municipal entre 10 e 15 anos 4 anos
P09 Letras/completo 2015 municipal entre 5 e 10 anos 2 anos

Fonte: propria autora (2021)

Conforme analise inicial dos questionarios, observamos que, dos nove educadores
entrevistados, sete tém mais de dez anos de docéncia e sete trabalham mais de cinco anos com
estudantes do 6° ano do ensino fundamental.

A analise se concentrara nas respostas dos seis professores participantes. Os professores
P01 a P06 participaram de todos os sete dias de formacéo.

Como podemos observar no quadro, todas as seis professoras participantes tém mais de

dez anos de experiéncia na docéncia, todas trabalham com alunos do sexto ano ha mais de cinco
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anos. Quatro séo professoras da rede municipal (P01, P02, PO3 e P04) e duas da rede estadual
(P05 e P06) do municipio de Igrejinha.

Das seis participantes, s6 uma (P01) ndo tem formacdo completa em Letras e uma é
formada em Pedagogia (P02), ambas com dez anos de experiéncia no trabalho com lingua
portuguesa do sexto ano.

O ano de formac&o varia entre as participantes dos encontros - uma se formou na década
de 90 (P03), em 1996, as outras variam entre a primeira década dos anos 2000, duas professoras
(P02 e P06), e duas professoras (P04, PO5) na segunda década dos anos 2000. Ja a professora
(P0O1) ainda ndo concluiu sua graduagdo. Duas delas tém duas graduagdes, uma (P06) em Letras
e Pedagogia e a outra (P04) em Letras e Biblioteconomia.

Tomamos como base o questionario de sondagem (Apéndice A), sendo composto por
sete perguntas abertas e duas perguntas fechadas. Os educadores responderam ao questionario
no Google Forms®, para facilitar a compilacdo de dados e por estar mais ao alcance de todos.
As perguntas foram categorizadas da seguinte forma:

Quadro 3 - Dados categorizados do questionario inicial

Tipos de pergunta Perguntas Categoria

Perguntas abertas 1.0 que é leitura para vocé? 1-Percepcdo sobre leitura
2.Como aescola trabalha a leitura ou
deveria trabalhar?

Perguntas Abertas e fechada 1.0 vocé entende por dificuldade de | 2- Percepg¢des sobre as dificuldades
aprendizagem na leitura? de aprendizagem na leitura

2.Quais dificuldades na leitura que
vocé percebe que seus alunos de 6°
ano apresentam?

3.Quais procedimentos vocé utiliza
para minimizar as dificuldades de
leitura apresentadas pelos seus

alunos?
Perguntas abertas e fechadas 1.Vocé considera seus alunos | 3- Percep¢do da motivacdo dos
motivados para leitura? fechada estudantes

2.Como ¢ possivel ampliar a

motivacao dos alunos para a leitura?

Perguntas abertas 1.Que tipo de mediacdo ou interagdo | 4- Percepcdo sociointeracionista na
voceé realiza com os estudantes que | leitura

envolve a leitura?

5> Google Forms é um aplicativo de gerenciamento de pesquisas lancado pelo Google. Os usuarios podem
usar o Google Forms para pesquisar e coletar informacBes sobre outras pessoas e podem ser usados para
questionarios e formulérios de registro.
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2.Vocé observa beneficios na
compreensdo de leitura quando ha
interacdo entre um leitor mais
experiente com o leitor que
apresenta alguma dificuldade na

leitura? Quais?

Fonte: Autora 2021
A préxima secdo trara a analise dos resultados das questdes separadas por categoria.

4.2. ANALISE DAS QUESTOES

Esta secdo se dedicara a trazer as respostas das professoras a partir das seguintes
categorias: Percepcdo sobre leitura, Percepgdes sobre as dificuldades de aprendizagem na

leitura, Percepcao da motivacéo dos estudantes e Percepgéo sociointeracionista na leitura.

4.2.1 Percepcao sobre leitura

Quando questionados sobre o que € leitura, os docentes responderam que leitura é o
entendimento que o leitor faz do texto, e ou a decodificacdo dos cédigos como podemos
observar nas respostas das professoras P01 e P02:

P01 - Leitura é o entendimento que o leitor faz ao compreender um texto independente
da forma como ele aparece (escrito em um livro, video, imagens...)

P02- E conseguir decodificar codigos (letras), a fim de conseguir ter um entendimento
significativo do que esta escrito. E compreender as palavras escrita em um contexto
e separadamente.

A partir das respostas das participantes é possivel perceber que elas tém uma percepcao
de que leitura é a decodificacdo dos codigos, leitura de palavras em contexto e separadamente,
utilizando a concepcdo, conforme Leffa (1996), com énfase no leitor e seu processo de
atribuicdo de significados. Visao de que a leitura é somente a compreensao do que o leitor faz.

Podemos observar também respostas em que a concepc¢ao de leitura esta ligada ao texto,

como segue:

P03- Uma forma de aprender a lingua portuguesa de maneira lidica, um ‘transporte’
para outras realidades e culturas.

P04- O ato de ler e compreender o que se esta lendo. E o caminho para conhecer
novos mundos e subsidios para uma melhor escrita.

P05- Fundamental para desenvolvimento critico da pessoa, para sonhar, para viajar,
leitura é vida. Leitura é a chave para o conhecimento, pois proporciona conhecer um
mundo novo.

P06- A leitura para mim é parte fundamental na vida de uma pessoa, pois € atraves
dela que desenvolvemos a escrita, a imaginacao e o raciocinio
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As respostas destas quatro professoras (P03, P04, p05 e P06) apontam a leitura como
veiculo para o conhecimento do mundo, de cultura, de lugares etc. Também percebem a leitura
como crucial para o desenvolvimento da pessoa, tanto critico como intelectual.

Outra questdo levantada foi como a escola trabalha a leitura ou como ela deveria

trabalhar, obtivemos as seguintes respostas dos educadores entrevistados:

P01- Deve ser trabalhado de forma integral, ndo apenas pelo professor de lingua
portuguesa. Seria interessante a escola ter uma politica de leitura que envolvesse
todas as disciplinas e motivasse ou envolvesse a comunidade escolar como um todo.
P02- Trabalha a principio através de textos impressos, 0 que no momento é o mais
adequado, pelos protocolos de seguranga, mas quando possivel acredito que seria
muito mais proveitoso fazer um horario semanal para leitura em sala de obras
literérias.

P03- Atraves de texto diversos e sua interpretacdo, muitas vezes fora da realidade do
aluno. Acredito que a escola deveria estimular a leitura aos educandos através de
projetos e trazendo para sala de aula alguma leitura que seja do interesse deles.
P04- Com um tempo determinado para isso, onde os alunos, através de uma roda de
leitura, pudessem ler titulos com temas que despertassem o interesse e motivassem
uma interpretagdo coletiva. Promovendo periodos de retirada de livros e momentos
de leitura na Biblioteca, onde procuramos trazer diferentes géneros literarios e
discuti-los em grande grupo. Temos um projeto de leitura, duas vezes semanais, (ou
tinhamos, até entdo, antes da pandemia) sdo raros os alunos que gostam de ler, a
maioria ainda sdo as meninas.

P05- Hora da leitura interdisciplinar, visitas a biblioteca, saidas de campo para
leitura, os professores lendo para os alunos ou contando sobre os livros que ja leram.
Promovendo periodos de retirada de livros e momentos de leitura na Biblioteca, onde
procuramos trazer diferentes géneros literarios e discuti-los em grande grupo.

P06- Temos uma sala de leitura com muitos livros do interesse dos alunos. No
momento, devido a pandemia, ndo podemos mais utilizar essa ferramenta. Por hora,
tento trabalhar textos com tematicas de mistério, além de tirinhas com linguagem
acessivel.

Conforme as respostas, percebemos que as educadoras consideram importante que a
leitura seja trabalhada de forma interdisciplinar, que chame atencao do aluno, que seja a partir
do interesse dos educandos, porém todas as respostas focadas no texto escrito.

Nas respostas também podemos observar que a maioria acha importante que sejam
oportunizados momentos de leitura, rodas de leitura, idas a biblioteca, dar énfase na leitura e
intepretacdo do texto com diversidade dos géneros textuais.

Corroborando a indicagdo acima, Leffa (1996, p. 17) aponta que “o leitor precisa
possuir, além das competéncias fundamentais para o ato da leitura, a intencdo de ler.” Nao
percebemos nas respostas das professoras entrevistadas as marcas de intencionalidade ao
disponibilizar diversas leituras aos estudantes. A leitura é muitas vezes trabalhada de forma
mecanica, leitura de um texto, interpretacdo e corre¢do, sem uma intencéo.

Observamos ainda a resposta da professora (P04):

P04- Com um tempo determinado para isso, onde os alunos, através de uma roda de
leitura, pudessem ler titulos com temas que despertassem o interesse e motivassem
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uma interpretacao coletiva. Promovendo periodos de retirada de livros e momentos
de leitura na Biblioteca, onde procuramos trazer diferentes géneros literarios e
discuti-los em grande grupo. Temos um projeto de leitura, duas vezes semanais, (ou
tinhamos, até entdo, antes da pandemia) sdo raros os alunos que gostam de ler, a
maioria ainda sdo as meninas.

A professora sugere que além dos alunos lerem temas que despertem seu interesse, que
seja feita uma interpretacdo coletiva, com discussdes neste grande grupo. Conforme o Vygotsky
(1991), a aprendizagem acontece por meio de uma zona de desenvolvimento proximal que pode
ser definida da seguinte forma:

A zona de desenvolvimento proximal é a distancia entre o nivel de desenvolvimento
real e o nivel de desenvolvimento potencial. O nivel real exprime o desempenho da
crianca ao realizar suas tarefas sem ajuda de ninguém, e o nivel potencial representa
aquelas tarefas que a crianga so consegue com ajuda de alguém. (VYGOTSKY, 1991,
P.97)

O autor entende que, nesta instancia da aprendizagem, o aprendiz conseguird adquirir
novos saberes, por meio da interacdo e do apoio das pessoas com mais experiéncia do grupo.
Conforme a observacdo da professora (P04), essa troca com a roda de leitura facilitaria a

compreensdo daquilo que o grupo esta lendo.

4.2.2 Percepgdes sobre as dificuldades de aprendizagem na leitura

Ao serem questionados sobre o que entendem por dificuldade de aprendizagem na
leitura, as professoras responderam que a maior dificuldade dos alunos esta na compreensao

leitora, como podemos observar no grafico abaixo:

Grafico (3) — Dificuldades na leitura percebidas
10-Quais dificuldades na leitura gue vocé percebe que seus alunos de &° ano apresentam?

9 respostas

Leem silabadoidecodificado

Tém dificuldade da compreandar

T(77.5%)
o que leem
Mao demostram interesse por
leitura
s pais ndo estimulam a leitura
&M ca3s3

M&o tiram tempo para ler T (7T.B)
outros

a 2 Ll g g

fonte: prépria autora (2021)
De acordo com o INAF, indicador de alfabetismo funcional (2018), percebe-se que

ocorreu um aumento da escolaridade média da populacéo brasileira em carater mais quantitativo
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(mais pessoas alfabetizadas) do que qualitativo do ponto de vista do incremento na
compreensdo leitora. Assim como mostra a pesquisa do INAF (2018), as educadoras
entrevistadas também concordam que os alunos ndo estdo compreendendo o que leem e este
fator é uma das maiores dificuldades que encontram em suas salas de aula, pois leem silabado
ou decodificando os simbolos e assim ndo compreendem o que leem, além da falta de interesse
por leitura.

As educadoras P01, P02, P03 e P06 responderam o seguinte ao serem questionadas

sobre quais as maiores dificuldades na leitura que observam em seus alunos:

P01- Quando a compreensao do texto ndo chega ao leitor.

P02- E observada principalmente quando o individuo n&o consegue compreender
as relacdes e significados presentes nos enunciados. E ndo conseguir entender o
codigo escrito e ndo compreender seu significado.

P03- A dificuldade de interpretar a mensagem lida. Falta de compreensédo e
interpretacdo do que se esta lendo.

P06- No meu ponto de vista a maior dificuldade encontrada na leitura é a
interpretacdo. A leitura é um processo, chegar ao que o texto quer dizer e ndo
interagir com o que o texto quer dizer ...

Conforme a percepc¢éo das professoras, citadas acima, a maior dificuldade observada
foi a incapacidade de compreender o que leem. Quando o aluno ndo consegue extrair o
significado do que foi lido, verifica-se uma dificuldade na compreensdo de leitura e essa
dificuldade reforca cada vez mais o distanciamento do leitor com o texto.

As professoras P04 e P05 consideram que a falta de habito e estimulo sdo os principais
fatores para as dificuldades na leitura apresentadas por seus alunos, como podemos observar

nas respostas abaixo:

P04- Falta do habito da leitura, talvez falte de incentivo desde tenra idade.

P05- Em parte, falta de estimulo, alfabetizacdo inadequada, mas pode ser uma
limitagdo da pessoa, todos temos limitagdes. Entendo que houve lacunas na
alfabetizacéo e o aluno ndo consegue interpretar.

Conforme as respostas acima, muitos estudantes chegam ao sexto ano com lacunas
deixadas pelas séries iniciais que, se ndo olhadas atentamente neste momento, tornar-se-ao
muito dificeis de serem revertidas. Segundo Fernandéz (1991), a aquisicdo da habilidade de
leitura deve ser desenvolvida desde o inicio da vida escolar, pois, uma vez mal desenvolvida,
pode deixar lacunas que se estenderdo por muito tempo na vida de um estudante.

Em sequéncia, as educadoras foram questionadas sobre quais procedimentos utilizam

para minimizar as dificuldades de leitura apresentadas pelos seus alunos.

P01- Debate e conversa sobre o texto lido. Desenvolver perguntas sobre o texto e
responder as questdes dos colegas.
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P02- Tentar através de jogos e praticas divertidas que os estudantes "brincando"
consigam desenvolver cada dia mais a leitura. Disponibilizo tirinhas e charges,
questiono os alunos quanto a compreensdo do que leram com questdes objetivas e
descritivas. Incentivo a refazer, caso haja necessidade.

P03- Fazer leitura em voz alta e silenciosa de textos adequados a idade que sejam
interessantes e facilitem a compreensdo do aluno. Depois conversar sobre o que
entenderam, o que mudariam.

P04- Leitura de diversos tipos de textos, com diferentes temas. Fazer leitura em voz
alta, questionamentos apds leitura.

P05-Textos acessiveis, estudo de palavras, trabalhos em roda de leitura, com espaco
para eles se expressarem. Atividades dindmicas que instiguem a curiosidade pelo
conhecimento, culinaria, jogos, gincanas e estimular a leitura em casa.

P06- Através de todas de leitura, apresentacdes de trabalhos orais, leitura de trechos
de livros em sala de aula. Algo que as vezes, os faz ter interesse, é o jornal na sala de
aula, costumo trabalhar direto com essa ferramenta, leio com eles, provoco debates,
sou adepta ao jornal, sempre.

Percebemos que os procedimentos listados pelas educadoras estdo relacionados ao texto

escrito, todas mostram a importancia de trazer textos diferentes, usar técnicas de leitura diversa

e fazer com que seja um momento prazeroso em sala de aula.

Para que o trabalho com a leitura seja prazeroso, € necessario que os estudantes estejam

motivados para as atividades, na proxima subsecdo faremos a analise da percepcdo das

educadoras perante a motivacdo dos estudantes.

4.2.3 Percepcao da motivagao dos estudantes

Ao serem guestionados sobre a motivacdo dos alunos em relacao a leitura, a maioria dos

docentes respondeu que os alunos ndo se sentem motivados para ler. Como apresentado no

gréafico a seguir.

Graéfico 4 - Motivacdo para a leitura

12-Voce considera seus alunos motivados para leitura?

9 respostas

® A maiona
® r=micdos

oV

Fonte: prdpria autora (2021)

Ferreira (2014) reforca que muitos fatores externos estdo ligados as dificuldades de

aprendizagem na leitura, como o déficit na consciéncia fonémica e no desenvolvimento do
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principio alfabético, déficit na aquisicdo de estratégias de compreensdo da leitura e sua
aplicacdo, déficit no desenvolvimento e manutengdo da motivacdo para aprender a ler e a
inadequada preparacao dos professores. Como se observa no grafico acima, os estudantes, de
maneira geral, ndo se sentem motivados a leitura.

Também, foi perguntado aos educadores como é possivel ampliar a motivacdo dos
alunos para a leitura, a partir deste questionamento segue as seguintes respostas:

P01- Lendo com eles, interagindo, mostrando o contexto dos textos selecionados,
conversando e debatendo sobre varios tipos de textos.

P02- Trazendo a literatura pra perto deles, apresentando as obras de forma ludica
de modo que torne a histéria algo que desperte a curiosidade deles e também buscar
saber os assuntos de maior interesse da turma.

P03-Através de textos interessantes, textos e livros adequados a idade e capacidade
de compreensdo do aluno. Através do estimulo diario, para que se torne habito para
eles.

P04- Disponibilizando diferentes materiais para leitura, marketing de biblioteca.
Apresentar leitura e audio livros, videos com imagens da histéria. Oportunizar que
leiam resenhas criticas de filmes que gostam.

P05- Para quem jé adquiriu o habito, qualquer papel chama aten¢do, mas os que ndo
tém, é dificil de mudar, olha que tento, sou bem teimosa nesse quesito.

P06- Mostrando a importancia da leitura e descobrir uma leitura que Ihes agrade,
depois que comecam a ler ndo querem mais parar. Estimular o aluno a ler através de
conteidos que sejam do interesse deles e através de projetos de leitura.

Nota-se que no entendimento das professoras, a maneira de motivar a leitura requer que
o professor leia para os estudantes, tenha conversas e debates sobre varios tipos de textos, para
que eles se percebam mais proximos do objeto estudado. Também, ressaltaram a importancia
de os textos serem interessantes e adequados a idade dos estudantes. Outra opg¢do para motivar

a leitura levantada pelas professoras € sair do texto, utilizar diversas leituras a partir de videos,

audios, filmes entre outros, sem esquecer de que deve ser um trabalho diério.

4.2.4 Percepcdo sociointeracionista na leitura

Sobre a percepcao sociointeracionista na leitura foi questionado aos educadores
que tipo de mediacdo ou interacdo eles realizam com os estudantes que envolve a leitura, sendo

que responderam:

P01- Realizar perguntas antes do texto e solicitar que o estudante contribua com suas
sugestdes pensando e repensando o texto.

P02- Leitura de cronicas, poemas, tiras ... em sala, producdes textuais, contagem de
poemas ja conhecidos, leitura e apresentacéo de obras literarias, sarau em grupo
(quando possivel).

P03- Conversa sobre o texto, seu significado e importancia no momento atual ou
historico. Roda de leitura. Leitura de livros, textos diversos, interpretagdo musical.
P04- Levar livros para casa, leitura de pelo menos um livro por trimestre que é
comentado em sala para os demais colegas, e trabalhos de interpretacéo.
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P05- Apresento inimeros modelos de leitura, propaganda, anuncio, histérias em
quadrinhos, fragmentos textuais, contos, mdsica, entre outros géneros. Incentivo a
pesquisa, disponibilizando links relacionados ao assunto. Incito a curiosidade.
Contacao de historias, leitura de poemas e contos

P06- Eu posso dizer que sou escritora, pois tenho textos ja publicados em algumas
Antologias, esse gosto por escrever levo pra sala de aula, tenho alguns livros escritos
por algumas turmas, ainda néo tenho publicado por falta de verba, mas o trabalho
grafico de fundo de quintal sempre foi feito e o resultado é compensador.

A partir das respostas acima percebemos que as educadoras utilizam estratégias de
interacdo e mediacao com seus alunos como a realizacdo de perguntas antes do texto, solicitacdo
de sugestdes, conversas sobre o texto, rodas de conversas, saraus. Percebemos que as
educadoras valorizam esse momento de interacdo entre os estudantes e o texto e entre seus
pares.

Para Solé (1998), o modelo interacional é visto como o0 mais apropriado para o
entendimento do ato de leitura como um processo de compreenséo, do qual participam tanto o
texto, sua forma e conteddo, quanto o leitor, suas expectativas e conhecimentos prévios. Para
essa abordagem, o leitor usa a sua competéncia enquanto leitor e interage com o autor, por
meios de técnicas interpretativas, seguindo as “pistas” que o autor sugere ao longo do texto,
para que consiga chegar as suas conclusoes.

Sendo assim, 0s modelos interacionistas contemplam a dindmica que cerca o ato de ler,
pois ndo ha uma supremacia nem do texto, nem do leitor, mas sim uma relacdo interativa entre
ambos na producéo dos sentidos.

Ao serem perguntados se observam os beneficios na compreenséo de leitura quando ha
interacdo entre um leitor mais experiente com o leitor que apresenta alguma dificuldade na
leitura, todos responderam que sim, que percebem os beneficios. Segue abaixo as respostas de

quais sdo os benéficos que percebem quando hé interacéo:

P01- Sim. A propria verificagdo do que o leitor compreendeu e 0 que ndo
compreendeu durante essa agéo é importante.

P02- Sim, quando esse leitor mais experiente for alguém que n&o seja da turma ou
idade deles, pois se sentem envergonhados que alguns colegas leem melhor que o0s
que tem dificuldade.

P03- Sim, pois o leitor experiente auxilia o inexperiente na compreenséo, tornando o
texto mais agradavel e compreensivel.

P04- Sim. A mensagem lida de forma mais clara proporciona a compreenséo e facilita
a interpretacdo do texto. Aqueles que leem mais, sdo mais participativos.

P05- Sim, muitas vezes o aluno ndo compreende o vocabulario total do texto e é
importante que o professor o incentive a buscar conhecer o significado de todas as
palavras e expressdes usadas. Algo que sempre questiono com os alunos: busque ler
assunto que gostem, em primeiro lugar, porque na vida terdo que ler livros que nédo
gostardo. Eles usam o celular dia e noite, sempre 0s incentivo a fazer uso dessa
ferramenta, para conhecerem outros horizontes.

P06- Sim, o leitor mais experiente deve ter a sensibilidade de conduzir a conversa de
modo a estimular e ndo coagir o leitor com dificuldade. Frisando a importancia de
tornar-se um habito a leitura e assim sua melhor compreenséo.
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As educadoras acreditam que a intera¢do de um leitor menos experiente com um leitor
mais experiente é importante para o desenvolvimento e melhor compreensdo leitora. Para
Magalhées (1996), quando o professor oferece andaimes ao estudante ele quer expandir a sua
capacidade de linguagem. Nas respostas das educadoras encontramos alguns andaimes:
algumas verificam o que o leitor compreendeu ou ndo do texto, outras tornam o texto mais
agradavel e compreensivel para o estudante, bem como o incentivo a conhecer novas palavras
e expressdes do texto e conduzir a conversa com o estudante para estimular a compreenséo.

A partir das informac6es coletadas no questionario diagnoéstico, aplicado no inicio da
formacdo, foi possivel compreender que a formacdo continuada dos professores é uma
necessidade emergente e que assuntos como leitura, compreensdo leitora e letramentos
precisam ser abordados e refletidos para auxiliar a pratica docente e minimizar as dificuldades
de aprendizagem na leitura.

Na proxima secdo serdo apresentados como ocorreram 0s encontros de formagao

continuada.

4.3 ANALISE DA APLICACAO DA ATIVIDADE DE FORMACAO CONTINUADA

Neste topico, objetivamos fazer a descricdo da aplicacdo dos encontros de
formacdo continuada para os professores colaboradores da pesquisa, destacando as
contribuicdes dadas por eles ao longo do desenvolvimento das atividades propostas. Para isso,
optamos por abordar os resultados de cada um dos sete encontros realizados, sendo o Gltimo a
entrevista semiestruturada.

A analise dos encontros esta voltada as colaboracdes dadas pelas participantes durante
0 momento disponibilizado de cada um dos encontros, com contribui¢des relacionadas a sua

pratica, inclusive sobre os temas abordados nos encontros.
4.3.1 Encontros de Formagao Docente
Nessa etapa da pesquisa foram desenvolvidos os encontros de formagdo com o0s

professores para refletir sobre as praticas docentes, levantar as dificuldades de aprendizagem

na leitura que os alunos apresentam e desenvolver praticas para diminuir essas dificuldades,
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dentro da perspectiva sociointeracionista. Foram sete encontros de uma hora na plataforma

Google Meet®.

Escolhemos esta plataforma de encontro virtual por estarmos vivendo um momento de
isolamento social, devido a pandemia de COVID-19. Os encontros virtuais tambem facilitaram
maior flexibilidade de horéarios e datas, acreditamos que se fosse presencial teriamos maior
dificuldade nestes pontos, aléem do deslocamento que todos teriam para participar. As
professoras receberam bem este formato dos encontros, porém percebemos que em alguns
momentos o formato pode ter inibido a participacdo e interacdo entre as educadoras.
Acreditamos que, se fosse na modalidade presencial, as participacfes seriam mais espontaneas,
mesmo assim, o resultado da participacao virtual foi muito positivo.

Os encontros foram realizados entre os meses de julho e agosto do ano de 2021, os
denominamos de Conectando Saberes e foram organizados da seguinte forma:

Quadro 4 - Organizagado dos encontros virtuais “Conectando saberes”.

Encontro Modalidade Atividades a serem realizadas

1 Virtual Acolhida, apresentacdo do projeto, conversa sobre
0s questionarios, reflexdo sobre as percepcdes de

leitura apresentadas nos questionarios.

2 Virtual Acolhida. Discussdo sobre leitura, texto a partir do
referencial tedrico. Troca de ideias sobre as

praticas de leitura usadas em sala de aula.

3 Virtual Acolhida. Discussdo sobre letramento, texto a
partir do referencial tedrico e sobre as dificuldades
de aprendizagem na leitura e quais as praticas que

podem diminuir estas dificuldades.

4 Virtual Acolhida. Discussdo sobre sociointeracionismo e
andaimentos no trabalho com a compreenséo
leitora, texto a partir do referencial teérico. Troca

de ideias sobre... de interag&o.

5 Virtual Acolhida. Apresentacdo de wuma proposta

pedagdgica que abranja os assuntos tedricos

® Google Meet é um servico de comunicagéo por video desenvolvido pelo Google.
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trabalhados nos encontros anteriores. (sugerir a

aplicagédo durante a semana)

6 Virtual Acolhida. Debate sobre a aplicacdo da proposta
pedagogica. E trocas de ideias sobre o uso de
atividades de pré-leitura, leitura e pds-leitura.

7 Virtual Acolhida. Entrevista semiestruturada e avaliagédo

dos encontros.

Fonte: Prépria Autora (2021).

O cronograma dos encontros foi apresentado no primeiro dia, também foi organizado
com o grupo as datas e horarios. Criamos um grupo de conversas no WhatsApp, que facilitou
0 contato direto com as participantes e muitas trocas de experiéncias e atividades.

Nos encontros de formacao, buscamos compreender que algumas praticas de letramento
podem contribuir na melhora da compreenséo leitora dos educandos, na construcdo do gosto
pela leitura, na melhoria da interpretacédo e da escrita dos alunos a fim de ajudar a diminuir as
dificuldades de aprendizagem no processo de leitura a partir de agdes sociointeracionistas.

Os encontros foram organizados seguindo esta ordem:

a) Acolhida: nos momentos de acolhida foram oferecidas atividades estruturadas que
oportunizaram momentos de aproximacao entre as participantes, contribuindo para
um ambiente de didlogo e conexao de saberes.

b) Reflexdo tedrica: para este momento foram programadas leituras e reflexfes sobre
alguns conceitos como: leitura, letramento, dificuldades na leitura, compreenséo
leitora.

¢) Retomada do encontro: nos encontros sempre deixamos um momento para a retomada
de saberes.

d) Encerramento: 0 momento de encerramento era para agradecer a participacao e foi

feito em cada encontro o sorteio entre as participantes de um livro.

Segue a seguir a descri¢do dos encontros e algumas contribuicOes retiradas/transcritas
das percepgdes das professoras participantes da formacao.
As participacdes das educadoras foram transcritas dos encontros, que ficaram gravados

para uso da pesquisadora, com a autorizagao das participantes.
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4.3.1.1 Conectando Saberes 1- Acolhida e apresentacdo da proposta

No primeiro encontro (apéndice C) foi realizada a abertura da pesquisa, onde se deu as

boas-vindas as participantes, além da apresentacdo do cronograma dos encontros e a dindmica

que seria utilizada no decorrer da formagéo.

Neste primeiro encontro, conforme o cronograma, a intencdo era conhecer o grupo e

discutir sobre a percepcdo que as participantes tém em relacédo a leitura. As educadoras se

apresentaram através de uma técnica utilizando o aplicativo Jambord’, na pagina feita por elas

no aplicativo, cada uma fez sua apresentacdo e ap6s falaram um pouco sobre seus anseios em

relacdo as dificuldades na leitura que percebem em seus alunos.

Figura 1 - Atividade de apresentacdo

ESCREVA SEU NOME

ESCOLHA UMA
IMAGEM QUE A
REPRESENTE

Fonte: Jamboard. Apresentagédo 2021

A partir desta atividade, as professoras puderam utilizar uma dindmica diferente para a

apresentacdo, nenhuma delas havia utilizado esta ferramenta ainda, portanto, foi apresentado o,

passo a passo para que conseguissem realizar a tarefa. Enquanto faziam a atividade houve um

momento de reflexdo...

P03 — Gostei muito da dindmica de se apresentar através desta ferramenta, pois para
nos foi dificil no primeiro momento. Mas com teu passo a passo conseguimos.
Pesquisadora: Assim é quando chegam os alunos do sexto ano para a nossa sala de
aula, eles ndo vém sabendo tudo e nés, professores, exigimos que eles saibam ler,
interpretar, escrever, compreender sem que haja uma interacdo maior entre professor
e aluno. O uso desta ferramenta também é uma nova forma de letramento e eu tive
que apresentar para vocés desde o inicio, logo conseguiram fazer sozinhas.

P06- A partir da dindmica me dei conta de uma coisa, quando tu pediu para que
clicassemos no link para fazer a pagina de apresentacéo logo fiquei com medo, e
agora a gente conversando que muitas vezes nossos alunos podem ter este medo
inicial e se a gente ndo os auxiliar, assim como tu fez, pegou na nossa méo, este medo
vai persistir. O quanto é importante a gente mostrar o caminho, 0 passo a passo.

70 Jamboard é um quadro interativo desenvolvido pelo Google, como parte da familia G Suite.
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P03- Na verdade queremos que eles venham prontos, sé com esta atividade ja percebi
que, antes de mais nada, devemos auxiliar os alunos no inicio para que depois eles
consigam sozinhos.

Este momento de refletir sobre a préatica abriu um novo olhar das participantes perante
o aluno, através da interacdo entre pesquisadora e participantes, percebemos a importancia deste
tipo de interacdo em sala de aula também.

Apos a finalizagdo da pagina de apresentacdo, as professoras que quiseram falar se
apresentaram para o grupo. Este momento foi importante para que todas se conhecessem antes
de iniciarmos as trocas, pois era de extrema importancia que houvesse a integracéo do grupo.

As professoras P02 e P05 preferiram s6 mostrar sua pégina, sem falar. As outras se
apresentaram, segue algumas falas pertinentes a nossa pesquisa:

P03- [...] enquanto professora de portugués me sinto sozinha em relacéo a leitura,
parece que é s6 a nossa disciplina que precisa trabalhar a leitura. Essa é minha
principal angustia.

P04- [...] minha angustia é muitas vezes nao ter ideias para trabalhar com a leitura.
Porque vejo o quanto é importante estimular o aluno, motivar.

PO1- [...] eu gosto de trabalhar com o texto e o teatro, gosto de fazer sempre algo
que chame a atenc&o dos alunos, as vezes é dificil criar coisas novas.

P06- [...] sempre penso que os alunos precisam ver a leitura como algo bom e este é
meu maior desafio, fazer eles terem este olhar.

P03- 0 nosso grande desafio no pds pandemia é fazer o aluno voltar a entrar no
mundo da imaginacao.

Percebemos na fala das educadoras que muitas vezes o professor se sente sozinho em
sala de aula, com duvidas e sem alguém para trocar informacdes e vivéncias, mesmo que sejam
suas angustias. Esta troca entre os educadores € muito importante, pois abre espaco para se
perceberem como parte integrante do ensino-aprendizagem e como aprendentes.

Conforme o cronograma, a proxima reflexdo foi sobre as percepc@es iniciais que as
professoras tém em relacéo a leitura, discussdo que foi baseada a partir do questionario inicial,
em que foi apresentado o slide com as respostas que foram dadas pelo grupo nos questionarios
para debatermos sobre estas percepgdes de leitura:

Figura 2 - percepcdes sobre a leitura
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Leitura:
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Fonte: autora 2021

A discussdo partiu das percep¢des colocadas no questionario inicial e ainda foi

langada a seguinte pergunta para reflexdo: Ensinamos leitura para estudantes do sexto ano?

Em relacdo ao ensinar a leitura para estudantes do sexto ano, o grupo ficou dividido, pois
entenderam inicialmente que s6 na alfabetizacdo se ensinasse a leitura, outras colocaram que,

como a leitura é um processo, estara sempre em constante aprendizado.

P02- Percebo que os alunos vém dos anos iniciais com uma leitura de palavras soltas
e tem muita dificuldade de lerem um texto.

Conforme a observacdo da professora P02, os estudantes vém dos anos iniciais com
muitas lacunas a serem preenchidas e trabalhadas. Acreditamos que o principal erro entre 0s
educadores é achar que ndo podem fazer esta retomada e oportunizar melhorias. Como foi
apontado anteriormente, a leitura € um processo. Cabe ao professor na sala de aula trabalhar e
ensinar a leitura, se continuarmos achando que a culpa é do outro, o fracasso estara garantido.

Ainda em relacdo a questdo levantada, a pesquisadora ressaltou que, ao trabalhar a
leitura, é importante partir do texto, do todo, para entender o contexto do qual aquela palavra

faz parte, assim temos a compreensao, o entendimento do texto.

P03- Acho que ai entra quando eles ndo sabem o significado da palavra, entdo vao
procurar no dicionario, sé que o aluno se depara com varios significados e ndo sabe
qual usar, ainda dizem se é para colocar o 1, 2 ou 3... Ent&o tenho que explicar a
questéo do contexto, para ele perceber qual o significado que cabe naquele contexto.
N&o é facil trabalhar isso.
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A partir da colocacdo da professora P03, percebemos que os estudantes leem, mas ndo
compreendem o que leem, tanto que ndo conseguem encaixar o significado conforme o
contexto. Conforme Cosson (2020), a leitura do contexto-texto se da a partir do que ja é
conhecido. Este é um ponto de partida para delinear um novo modo de ver e compreender o que
esta lendo.

Ainda foi questionado para a professora P03 se a partir da sua fala os estudantes

demostraram que ndo compreenderam o texto?

P06- Muitas vezes os alunos leem, mas ndo prestam atencdo no que estdo lendo,
chega no final do texto, ndo sabe do que se trata. [...] € uma questéo que a gente tem
que levar eles a entender o texto, quase entrar na cabecinha deles para entenderem.
P03- Isso que tu falou, colega, vem também o conhecimento de mundo deles, 0 que
cada um sabe da sua realidade. Pois as vezes o texto que a gente traz ndo faz sentido
para eles.

Esta reflexdo foi muito importante, perceber qual o conhecimento de mundo que os
estudantes tém e partir dele para proporcionar mais experiéncias, isto leva o estudante a
compreender o0 que leu: conectar o que ja sabe e 0 que ja conhece com 0 que esta no texto.

A professora P06 em sua fala disse que para o estudante entender precisa “quase entrar
na cabecinha deles”, a pesquisadora questionou: E de que maneira podemos “entrar na

cabecinha deles”, como podemos trazer a aula de leitura para a realidade dos alunos?

P01- Eu até coloquei que acho que através do jeito ludico, estimulando, fazendo
pensar.

Foi conversado que primeiro precisamos conquistar os alunos, motiva-los para entrar no
clima da atividade que trazemos para a sala de aula. E através do estimulo, seja com jogos,
dramatizacGes ou mesmo uma conversa que levard a compreensao, fara com que a leitura faca
para da realidade dos estudantes.

A professora P03 contribuiu para a reflexdo enfatizando que a volta ao presencial é
importante para desenvolver a leitura, depois de tanto tempo no ensino remoto e com pouca ou

quase nenhuma interacgdo entre os alunos houve um retrocesso na compreenséo deles.

P03- Pensando nisso, eu vejo que agora que os alunos voltaram ao presencial, a
impressdo que da é que a imaginacdo deles zerou. Parece que ndo tem mais
criatividade, é uma das dificuldades que estou percebendo neste retorno também.
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A partir desta fala, percebemos o quanto o retorno as atividades presenciais® deve ser
bem pensado e elaborado. N&o tem como continuar de onde paramos, é preciso ir alem daqueles
planejamentos passados, é preciso se aliar muito mais a tecnologia, aos letramentos multiplos,
a interacdo no ensino aprendizagem.

Conforme Figueiredo (2019), a teoria sociocultural ressalta o papel que a comunicagao
e a interacdo tém no desenvolvimento cognitivo e no comportamento das pessoas. A escola
contribui nestes desenvolvimentos por possibilitar a interacdo entre os estudantes e seus
professores, a partir disso, 0 aluno consegue realizar algumas tarefas que sozinho néo seria
capaz. E esta falta de interagéo foi 0 que aconteceu durante o trabalho remoto e talvez seja neste
sentido que a professora percebeu que os alunos estdo vindo sem imaginacao.

Com estas reflexdes encerramos o primeiro encontro, que teve o objetivo trazer questdes
que as participantes levantaram no questionario inicial. Para os proximos encontros, a proposta
foi de conhecer ou relembrar conceitos com o objetivo de refletir sobre 0os mesmos, os quais
embasaram a pesquisa com os professores em formacao.

O primeiro conceito foi sobre leitura, que sera apresentado na préxima subsecao.

4.3.1.1 Conectando Saberes 2 — A importancia da leitura

A respeito de tudo o que abordamos no encontro anterior, nos questionarios e nas
percepcOes trazidas sobre leitura, tratamos de alguns conceitos importantes para auxiliar a
pratica das educadoras. Para este encontro (Apéndice D), foram selecionados alguns conceitos
sobre leitura e enviados por e-mail (Apéndice D) para as participantes, com antecedéncia ao
encontro, para que fizessem a leitura prévia e anotacdes.

Iniciamos o encontro com um momento de acolhimento utilizando a leitura recortada do
texto “A historia da Pedra”. Cada participante recebeu seu trecho do texto via WhatsApp. Ao
iniciar o encontro foi dada as boas-vindas e pedido que todas olhassem seu WhatsApp, pois ali
estaria parte de um texto. No inicio de cada trecho tinha um nimero, dando a sequéncia da
leitura. ApOs receberem a mensagem, iniciamos a leitura recortada, cada participante lendo a
sua parte. As educadoras gostaram muito do jeito que iniciamos o encontro. Uma delas fez a

seguinte colocacéo:

P03- Eu adorei esta atividade, pois foi diferente e fiquei pensando como é importante
utilizarmos técnicas diferentes de leitura para com os alunos, pois instiga a vontade
de ler e ver do que se trata o texto, tem que ficar atento ao que o colega esta lendo.

8 Desde marco de 2020, as escolas da cidade de Igrejinha estavam em trabalho remoto, as aulas presenciais
comegaram a voltar aos poucos a partir de junho de 2021, com grupo reduzido de alunos.
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A partir dessa fala, percebemos o quanto a troca de experiéncias e 0s momentos em que
sugerimos algo que possa ser utilizado para a pratica e o fazer pedagdgico das educadoras sao
importantes para refletir sobre a pratica docente.

Apds a leitura e comentarios sobre a historia, partimos para a apresentacdo do texto
“Conceitos da leitura”, que foi um apanhado de conceitos sobre a leitura embasados nos autores
Leffa, Koch e Elias, Cosson, Kleiman, entre outros.

Durante a leitura do texto, a professora, P02, relatou que foi bom relembrar conceitos
sobre a leitura, principalmente a partir das concep¢oes de leitura trazidas por Leffa (1996).
Relembrando: A primeira concepc¢do entende que ler é extrair o significado do texto, ou seja,
a leitura € um processo ascendente em que a direcdo do sentido é do texto para o leitor. Com
iss0, 0 texto é o mais importante, e a compreensao € o resultado do ato da leitura e s6 ocorrera
apos o seu término e do processamento de cada palavra literalmente. A segunda concepcéo
destaca que leitura é atribuir um significado que ocorre do leitor para o texto, assim sendo um
processo descendente e atribuindo uma maior importancia ao leitor e ndo ao texto como na
primeira concepcao exposta. E a terceira concepcdo se baseia em um processo de interacao
entre o leitor, o0 autor, o texto e seu contexto. Nessa teoria é enfatizada a abordagem transacional
- em que se verifica o processo de transacdo entre todos os envolvidos — e a teoria da
compensacgao - que sao as fontes de conhecimento do leitor para essa interagéo.

A professora, a partir da leitura trazida para a discussao, fez a relacdo de que no ensino
remoto utiliza-se a primeira concepcao de leitura que é focada no texto, uma vez que a estratégia
¢ enviar um texto aos estudantes e eles fazem a interpretacdo. Este tipo de leitura, de acordo
com Leffa (1996, p.13), ndo contribui para a formagéo leitora: “O contetido ndo se transfere do
texto para o leitor, mas antes se reproduz no leitor, sem deixar de permanecer no texto.
Conceptualmente, ndo teriamos, portanto, uma extragdo, mas uma copia.” Conforme a
observacao da professora sdo assim as propostas sugeridas para o ensino remoto, ndo buscando
uma interpretagdo e sim uma copia das informagdes do texto.

A professora, P02, ainda prosseguiu com o relato de que no presencial ela consegue
utilizar a terceira concepcao, em que pode interagir com os alunos, a partir do que sabem e fazé-

los compreender melhor o texto.

A educadora P06 trouxe a seguinte reflex&o para contribuir:

Normalmente os professores costumam usar o livro didatico, apresentam o texto e
logo dizem que é para interpretar, assim os alunos néo leem, respondem as perguntas
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sem ler direito o texto. Eu costumo ler junto com eles, se caso trabalho com o livro
didatico. Primeiro sugiro debater o tema e depois eles vdo responder as questoes.
[...] o livro didatico tem temas muito bons, mas se néo for debatido néo serve para
muita coisa.

A partir dessa reflexdo percebemos que os livros didaticos podem ser considerados leitura
de extracdo de informag6es. Como corrobora Kleiman (2016), o livro didatico traz atividades
que muitas vezes tem s0 a intencdo de uma extracdo de significados. O resultado desse tipo de
leitura é a formacdo de um pseudoleitor, um leitor passivo e disposto a aceitar essas atividades
mesmo que ndo facam sentido para ele. Sendo assim, se o educador buscar explorar novas
questdes a partir das que estdo elencadas no livro didatico objetivando trazer o texto para o
contexto da sua turma, ele terd melhores resultados.

As falas acima ilustradas das educadoras compreendem a importancia de explorar o
texto, buscando a construcao de sentidos, e assim ajudar os estudantes a compreenderem o que
estdo lendo. Com isso, lancamos a seguinte frase para a reflexdo: muitas vezes o texto entra na
sala de aula como pretexto, 0 que vocés entendem por isto?

A resposta da educadora, P04, a esta pergunta foi trazer uma atividade por ela aplicada

com um poema de Mario Quintana. A professora falou:

Fiquei espantada que os alunos ndo conheciam o poeta, entdo tive que modificar o
meu planejamento e comecar apresentando, instigando os alunos e questionando. Na
aula seguinte eles trouxeram fotos, poemas, livros e até informacdes sobre a casa de
cultura e sobre o que 0s pais sabiam sobre o poeta. Neste caso o texto ndo foi s6 por
pretexto, ele virou contexto para o estudo e a leitura.

Percebe-se aqui o esfor¢co da professora para contextualizar o texto e trazé-lo para mais
perto de seus alunos, assim motivando-os a leitura.

Para a professora, P01, “se usarmos o texto como pretexto para outras tarefas esse ndao
tera sentido para os estudantes”. Ja P05 relatou que tinha um certo receio em trabalhar poesia,
pois quando usava era para cobrar algo da gramaética, sendo assim, ela mesma percebeu que
utilizava a poesia como pretexto para trabalhar a gramatica. As professoras P02 e P06
constataram que é assim que a maioria trabalha, o texto ndo como o foco principal e sim como
um meio para desenvolver questdes que nédo estdo fundamentadas na compreenséo do texto.

Elas afirmaram que tentam trabalhar com textos que possam ampliar vocabulario, trazer
algum conhecimento para o aluno. Porém se questionaram se essa forma de utilizar o texto
também seria um pretexto para o uso do texto. Apoés reflexbes sobre este questionamento, o
grupo chegou a conclusao de que sim, este tipo de trabalho com o texto também é um pretexto.

A partir destas constatacdes, ressaltamos que € preciso ter objetivo para trabalhar com o
texto. Tendo a intencionalidade, ndo usaremos o texto s6 por pretexto, €, sim, o texto fazendo
seu papel de protagonista no desenvolvimento da leitura, em um processo que seja de interagcdo

entre leitor, autor, texto e o contexto, conforme sugere Leffa (1996).
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A intencionalidade para o uso do texto é tdo importante quanto a motivacdo para a
leitura. A professora, P03, destacou um trecho da autora Solé (1998) que foi lido e discutido no
encontro. Solé enfatiza que a interpretacdo que damos a um texto vem em grande parte da
motivacao ou do objetivo da nossa leitura, ou seja, 0 motivo pelo qual lemos. O mesmo texto
pode ser lido por pessoas diferentes e com objetivos diferentes, assim se extraindo
compreensdes diferentes.

Portanto, para haver interacdo entre texto, leitor e seu contexto, é necessario haver
motivacao e objetivos para a leitura. A professora relacionou a leitura da Solé com sua pratica
relatando: “a gente percebe isso, muito claramente, agora neste momento de pandemia, as
turmas que estdo no remoto e do presencial. Os do remoto ndo alcangam, o que tu pretendias
com o texto, j& no presencial tu consegues auxiliar, assim o trabalho na sala de aula flui.”

A partir desta percepcdo da professora, podemos observar que as educadoras
conseguiram compreender e relacionar os conceitos sobre leitura que foram apresentados no
encontro com as suas praticas e entender a importancia da interacdo do leitor com o texto e
contexto.

A educadora (P03) exemplificou sua fala:

Trabalhei esta semana um conto fantéstico, ndo lembro o titulo, mas acontece numa
mans&o, a morte chega em forma de mulher e no fim morre um menino afogado. Num
primeiro momento os alunos ndo entenderam aquilo. Ent&o fui trabalhando com eles
0 que significava algumas palavras, fomos lendo e discutindo cada paragrafo. Os
alunos conforme a gente ia conversando eles iam compreendendo melhor o texto,
levou um tempo maior, mas percebi que assim eles compreenderam melhor, inclusive
sugeriram para fazer um teatro sobre o texto. E vou confessar que eu tinha este texto
como pretexto para trabalhar o conceito de contos fantasticos e ele passou a ser o
protagonista, como tu falou.

Com a percepc¢do da professora P03, ficou possivel perceber o quanto os encontros
Conectando Saberes foram importantes para amenizar as dificuldades na compreensao leitora
dos estudantes que elas acompanham, pois elas demostram estar com um olhar mais atento a
importancia de trabalhar o texto com objetivo e motivacao.

Esse encontro foi encerrado, agradecendo a participacdo das educadoras e apresentados
0s temas que serdo trabalhados no préximo encontro, como letramento e as dificuldades na

leitura.

4.3.1.1 Conectando Saberes 3 — Letramentos e dificuldades na leitura
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Este encontro (Apéndice E) foi dividido em dois assuntos, no primeiro momento,
conversamos sobre letramentos e apos refletimos sobre as dificuldades na leitura apresentadas
pelos alunos das participantes.

A acolhida do encontro foi feita com a musica “Deus me proteja” de Chico César e
Dominguinhos, que estava sendo tocada, até todas entrarem na sala do google meet. As
participantes iam entrando na sala, cumprimentavam as que ja estavam e ficaram ouvindo a
musica. Apos relataram que se sentiram bem ao serem recepcionadas assim.

Iniciamos o primeiro assunto do encontro com o seguinte questionamento: O que VOcés

entendem por letramento?

Quadro 5 - Letramentos

O que vocés entendem por letramento?

P06- Eu busquei ler sobre o assunto para nao ficar sem saber do que nds iamos
tratar. O que eu percebi € que o letramento se dd& no momento da aquisicdo da
leitura e escrita. De compreensdo da leitura, penso ser assim, tu sabes ler, ndo é
sO fazer o exercicio de leitura, é entender o que tu estas lendo. Cada um Ié e vai
entender de uma forma diferente. Entdo o letramento é um conjunto, é muito

amplo. Ler, saber o que esta lendo e junto disso escrever.

PO5- eu entendo como a capacidade de ler e escrever e interpretar.

P03 para mim entra também a compreensao de mundo, aquilo acompanha este
letramento, quando tu Iés, tu estds demonstrando o que tu sabes, qual teu

conhecimento anterior, os letramentos que vem antes.

P02- realidade que cada um vive, junto com o que Ié, ele vai entender conforme

a sua realidade.

PO1- eu j& ouvi falar em letramento ligado a alfabetizacdo. Se fala muito em

alfabetizagéo e letramento.

Fonte: autora 2021

Uma das educadoras, P06, relatou que pesquisou sobre o conceito de letramento para
entender melhor do que seria tratado no encontro. Consideramos isso um ponto positivo para a
nossa pesquisa, pois as professoras sairam de sua zona de conforto e se dispuseram a aprender

coisas novas.
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No primeiro momento, observaram-se pensamentos semelhantes entre as professoras a
respeito do conceito de letramento. Concordavam que letramento estava ligado ato de ler, a
escrever e interpretar. Também relacionaram o tema com a compreensdo do mundo em que
vivemos. Observamos também que as professoras relacionaram letramento com a alfabetizacéo,
néo discernindo muito bem a diferenca entre estes dois conceitos.

Entdo, partindo disso, foi levantada a questdo: E qual seré esta relacéo de alfabetizacéo e
letramento? VVocés acham que o letramento so esté ligado a fase de alfabetizacdo?

A professora P06 disse que, para ela, letramento sempre estava ligado a alfabetizacdo e
complementou: “pra mim, até agora, sempre estava ligado ao periodo da alfabetizacéo.
Sempre achei que so6 as professoras dos anos iniciais é que trabalhavam o letramento. ” A partir
dessa fala, podemos destacar mais uma vez o quanto a formacdo continuada, reflexiva e
interativa é necessaria para a mudanca de paradigmas em relacao ao estudo da leitura.

Assim como a educadora, P03 contribuiu com o seguinte exemplo e levantou uma questéo
bem pertinente: “eu trabalhei com um texto que tinha a palavra funebre, percebi a dificuldade
que eles tém de conhecimento de mundo, pois nenhum sabia o significado dessa palavra. Entdo
quer dizer que meus alunos estdo alfabetizados, mas ndo letrados?”

Para responder essa duvida da professora, a pesquisadora sugeriu que, ap6s a verificagdo
da teoria sobre 0 assunto, o grupo voltasse a pensar sobre a questdo levantada.

Para ampliar o debate sobre o assunto, foram apresentados alguns slides sobre o tema,
para que pudessem entender e tirar suas dividas em relacdo a esse assunto com base teorica,
com contribuicdes de Soares, Rojo, Street, Kleiman dentre outros.

Apresentamos textos/slides (Apéndice E) para as educadoras sobre letramentos, no plural,
para entenderem que ndo existe apenas um letramento, e que o letramento escolar € apenas um
dos gque temos como possibilidade para trabalhar. Trouxeram, entdo, a partir da apresentacéo,
exemplos de préaticas de letramentos que ja tem trabalhado e se mostraram aliviadas em saber
que ja trabalhavam os letramentos em suas aulas, mesmo sem dominar o assunto.

Exemplificamos com uma das préticas citadas pela professora, P05, que foi uma das que
se mostrou mais aliviada por agora entender melhor e por perceber que ja trabalha com os
letramentos. Ela destacou uma atividade que fez sobre o preenchimento de um cadastro pessoal
com os estudantes. Segundo a educadora, ela levou esta atividade para a sala de aula, com a
intencdo de que eles se inscrevessem em uma gincana da escola, porém percebeu que os alunos
ndo sabiam completar o cadastro. A partir disso, ela utilizou o cadastro como género textual e

trabalhou em conjunto com a turma, explicando cada item que estava sendo pedido.
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A contribuicdo da educadora foi importante e fez com que as outras também lembrassem
e refletissem sobre suas préaticas com os letramentos.

Assim também exemplificaram suas praticas conforme apresentamos no quadro abaixo:

Quadro 6 - Préaticas de letramentos

Préticas de letramentos podem ser aplicadas em sua realidade?

PO3- eu tinha um clube de leitura, antes da pandemia. Nos reuniamos na escola, eles liam
os livros. A partir da leitura sempre tentdvamos fazer visitas em lugares que se
relacionavam com o texto ou livros. Também tinha vezes que que se vestiam dos

personagens e faziam leituras para as outras turmas.

PO6- com textos de jornal, textos autobiograficos, fiz com os alunos de encontrarem em
jornais, num desses textos encontrados conseguimos conversar com uma das autoras eles
terem este contato com o autor também faz com que tenham mais envolvimento com o

texto.

P02- durante este tempo de pandemia, consegui fazer com que os alunos lessem um livro
todos juntos, eu mandava de duas a trés paginas pelo WhatsApp e todos liam e abriamos
para conversar sobre o que leram. Assim eles foram interagindo sobre a leitura e foi uma

experiéncia bem legal. Pois o livro foi ao encontro deles.

Fonte: autora 2021
Os extratos das falas das educadoras em relagdo as suas praticas de letramentos estdo
em consonancia com a importancia da mediacdo do professor, de ampliar seu repertério
metodoldgico e ir além do texto, como colabora a professora P06: “nossa, da pra levar
multiplos letramentos na nossa pratica em sala de aula. O letramento vai além do texto. A gente
sO precisa fazer estas ligacoes.”

Em relacéo ao que a professora relatou, Street (2014) concorda dizendo que o letramento
escolar € afirmado, tanto para pais como para professores, por meio do estabelecimento de um
vinculo entre o letramento e a pedagogia. Sobre isto cabe salientar que os alunos precisam se
sentir participantes ativos do processo. Street coloca ainda que existem os Multiplos
Letramentos, pois em meio a todos os diferentes tipos praticados na comunidade, na casa, no
local de trabalho, a variedade associada a escolariza¢do ndo pode passar a ser o tipo definidor,

sO por firmar o padrédo para as outras variedades.
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O educando vem para a escola com uma bagagem de conhecimento que precisa ser
reconhecida como importante em seu processo de aprendizagem, assim como a cada
crescimento e evolugdo, por minimo que seja, € uma grande conquista nesta caminhada em
busca de novas possibilidades. Sabendo disso, € crucial que o educador busque conhecer sua
turma para poder oferecer novos conhecimentos, além do que eles ja trazem.

Foi lembrado da questdo da professora P03, que ficou em divida se seus alunos ndo eram

letrados por ndo saberem o que significava a palavra funebre e ela colocou:

Entendi que s6 isso ndo define se sdo letrados ou ndo, talvez esta palavra néo fizesse
sentido para eles, ndo tinham o conhecimento, isso ndo quer dizer que néo tivessem
outros conhecimentos que pudessem contribuir para entender a palavra em si,
inclusive o contexto em que a palavra estava inserida.” E ainda complementou: “E
penso que isso sdo os letramentos, ir além dos contetdos escolares ou ainda trazer
de fora para dentro.

Ao verificarmos a reflexdo que a participante fez apds as discussées teoricas trazidas no
encontro, percebemos que as reflexdes trazidas para o grupo estdo cada vez mais se conectando
e sendo uteis para a prética docente de cada um. E perceptivel a mudanca e o aprofundamento
do significado dos letramentos no discurso oral das professoras apds a reflexdo tedrica.
Constatamos, portanto, que as professoras recompuseram e ampliaram suas concepgoes.

Seguimos a conversa, com 0 outro assunto previsto para esse encontro, sendo que houve
a intencdo de falar sobre as dificuldades na leitura no mesmo dia em que falamos sobre os
letramentos, pois acreditamos que com as praticas de letramentos e interacdo, podemos
minimizar as dificuldades apresentadas pelos estudantes.

Nesse encontro, voltamos a refletir sobre as dificuldades de aprendizagem na leitura, e,

inicialmente, foi levantada a questao:

Pesquisadora: O que sdo as dificuldades de aprendizagem na leitura?

As educadoras contribuiram com suas opiniGes e muitas relacionaram as dificuldades
com os transtornos na leitura, como a dislexia e/ou com as deficiéncias. Partindo deste
pressuposto, apresentamos os slides sobre as dificuldades na leitura e as diferencas quando sao
transtornos ou deficiéncias. Retomamos as dificuldades levantadas por elas na entrevista inicial
e fizemos esta relacdo com o que dizem os autores Rotta, Fernandez e Ferreiro dentre outros.
Nesta fala, salientamos que essas dificuldades sdo transitorias. Foram dados exemplos e
diferenciadas as dificuldades dos transtornos ou deficiéncias.

As professoras trouxeram as dificuldades na leitura observada em seus alunos de sexto
ano do ensino fundamental. No quadro abaixo, colocamos as dificuldades ligadas aos fatores

relacionados a familia, escola e ao proprio estudante:
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Quadro 7 — fatores relacionados as dificuldades na leitura

Fatores Relacionados a P02- ndo tem vocabulario, ndo sdo estimulados em casa.
familia P03- ndo tem estimulo da familia.
P01- a baixa escolaridade dos pais influencia.

Fatores Relacionados a | P02 — muitas vezes nos professores aumentamos as dificuldades.
escola P06- nos anos iniciais ndo dao énfase na compreenséo do que estédo
lendo.

P01- ndo incentivamos a leitura, partimos como se ja nascessem
sabendo.

Fatores Relacionados ao | PO6- falta de vontade. Ndo compreendem o que leem.

estudante P03- ndo compreendem o que leem.

P01- ndo tiram tempo para ler.

P04- ndo percebem a leitura como importante.

PO1- perdem o foco durante a leitura.

P04- leem silabando, ai ndo conseguem perceber o que esté escrito na
frase.

Fonte: autora 2021

Segundo Rotta et al (2016), dificuldades de aprendizagens é uma expressao genérica que
abrange uma série de fatores que podem estar relacionados a estas. A autora divide estas
dificuldades por fatores relacionados a familia, a escola e ao préprio estudante.

Dividimos no quadro acima as dificuldades trazidas pelas educadoras, como sugere Rotta
(2016) nos fatores que podem estar relacionados a questfes familiares, escolares e ao préprio
estudante. As dificuldades de aprendizagem apresentadas no quadro sdo consideradas
transitdrias, pois com uma intervencdo pedagdgica pensada para este estudante conseguimos
amenizar ou até mesmo elimina-las.

As dificuldades na leitura apresentadas podem estar relacionadas como falha no processo
da aprendizagem, assim como no ato de ensinar e isto pode ocasionar o fracasso escolar se ndo
percebidas como parte do processo de ensino-aprendizagem. Para isso é importante que o
processo de compreensdo leitora seja trabalhado a partir de préaticas sociointeracionistas para
desenvolver a leitura. Sendo assim, no encontro posterior, propusemos que as educadoras
refletissem sobre como podemos amenizar as dificuldades com agfes interacionistas para a

compreenséo da leitura.

4.3.1.1 Conectando Saberes 4 — A¢0es sociointeracionistas para a compreensao leitora
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Este encontro (Apéndice F) teve como acolhida a leitura de um poema escrito por uma
das participantes do grupo, o que foi combinado previamente com ela, para que pudesse se
preparar para 0 momento.

A participante se sentiu muito feliz pelo reconhecimento, partindo do pressuposto que
temos de estimular e valorizar as produc6es dos estudantes. As outras colegas se surpreenderam
com a leitura e valorizaram sua escrita.

Para iniciar a reflexdo sobre a compreensao sugerirmos as professoras que respondessem
sobre o seu papel enguanto leitor com a seguinte questdo: Vocé se considera leitor?

No guadro abaixo segue as respostas transcritas das participantes em relagdo a pergunta
sobre ser leitor:

Quadro 8 - Vocé se considera leitor?

P06- Me considero, mas ndo entendo tudo o que leio. Até onde tu entende tudo aquilo que Ié.
Acredito que ser um leitor de grande conceito, tu precisa saber muito mais. A gente tem de
aprender todo o dia.

PO5- Sim, porque pra mim ser leitor é ter o habito da leitura. E acredito que a gente tenha que criar
este habito e estimular este nos alunos. Eu gosto da leitura e me considero ter o habito de ler. A
colega, P06, comentou que nem tudo que a gente 1€, a gente entende, eu também nédo entendo bem
tudo, tento trocar ideias com alguém que saiba mais sobre 0 assunto ou pesquisar sobre.

P04- Sim, ndo sou muito de ler livros muito grandes, mas antes de sugerir algum livro para os
alunos eu sempre leio antes. Gosto bastante da literatura infanto-juvenil, me identifico com ela.

P02- Eu sou muito leitora. Gosto muito de ler. Mas comecei tarde e nem sempre foi assim. E um
dos motivos de ndo gostar antes foi a escola, lembro que tinha uma professora que mandava a
gente ler e tinha que contar o que leu na frente da turma. Eu era muito timida, ndo gostava de falar,
entdo via a leitura como um massacre. So fui ter o prazer de ler depois dos 18 anos quando
comecei a ler por conta propria, lembro que o primeiro livro que me despertou o prazer de ler foi:
“O reverso da medalha”, a partir daquilo comecei a ler ¢ nunca mais parei.

PO1- Me considero leitora, sempre gostei muito de ler e sempre estimulei os alunos a lerem.

P03- Sim, sou leitora, mas sinto falta de tempo para ler.

Fonte: autora 2021

A partir das respostas expostas pelas educadoras percebemos que todas se consideram
leitoras. P06 ressaltou que se considera leitora, mas ndo compreende tudo o que €. Como
tratamos nos outros encontros e trataremos mais neste a importancia de compreender aquilo
que Ié depende do contexto e do conhecimento de mundo que temos. Braga e Silvestre (2009)
sugerem que o professor, antes de colocar um texto para o aluno, mobilize seu conhecimento,

sua leitura de mundo.
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A professora P02 trouxe uma declaragdo muito importante sobre a questao do desestimulo
que teve da escola em sua formacgdo como leitora. A professora da participante usava a técnica
de pedir leitura aos alunos e cobrar um relato oral sobre a histéria lida. Para a participante, isso
fazia com que ndo gostasse de ler, pois nao se sentia bem com as apresentacdes. Neste caso que
a participante trouxe ndo havia mediagdo ou orientagdo do professor, somente cobranca, uma
forma de obrigac&o da leitura, sem estimulo.

Partindo do pressuposto de que a escola forma leitores, a contribuicdo da professora P02
mostrou que, muitas vezes, com uma metodologia inadequada pode acontecer o contrario.
Kleiman (2016, p22) ressalta que “ninguém gosta de fazer aquilo que ¢ dificil demais, nem
aquilo do qual nao consegue extrair o sentido”

Nesse interim, observamos as respostas da proxima questdo levantada sobre quem
despertou o interesse pela leitura e percebemos que para nenhuma das participantes a escola

despertou o gosto pela leitura. Podemos conferir as respostas transcritas no quadro abaixo:

Quadro 9 - Quem despertou o interesse pela leitura em vocé?

P0O1- Minha mée. Sempre me dava livros de presente.

P02- Sidney Sheldon (risos) a partir dos livros dele me encontrei como leitora.

P03- Minha irma, que era menor que eu e eu acabava lendo pra ela e assim adquirimos juntas o
prazer de ler.

P04- Uma amiga, que me estimulou a ler o livro o Pequeno principe e a partir dele né6s comegamos
a ler e conversar sobre os livros e até mesmo trocar livros.

PO5- Meu pai, ele ndo tinha muito estudo, mas me incentivou a ler.

P06- Foi meu pai também, ele lia muito jornal e tomava cafezinho, eu queria tomar café, mas ele
dizia que s6 podia tomar cafezinho quem lesse o jornal, entdo criei o habito de ler e tomar café.

Fonte: autora 2021

Conforme as respostas das seis professoras, cinco tiveram a familia como a principal
incentivadora da leitura, uma disse que foi sua amiga. Percebemos com essas declaracfes a
importancia da familia na formacé&o do leitor e a relacdo afetiva que a leitura pode trazer.

A partir desta observacdo analisamos outro questionamento feito as educadoras: Vocé
percebe que seus alunos séo leitores?

Repostas a esta pergunta estdo transcritas abaixo:

Quadro 10- Alunos leitores
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PO1- Sim, eles leem pela escola, fora dela eles leem o que tem no celular.

P02- Acredito que eles estéo lendo, talvez ndo livros, mas estdo fazendo varias leituras de
diferentes naturezas.

P03- Percebo pouco envolvimento com a leitura, talvez eu estou incentivando pouco.

P04- Sim, percebo! Até agora, depois da pandemia, eles voltaram com mais vontade de ler, com
sede de leitura.

PO5- Percebo que poucos tem o habito da leitura. Muitos dizem ndo gostar de ler. D& pra perceber
no modo como interpretam as coisas, no modo como se pronunciam, nestes momentos tu percebe
guem é€ leitor.

P06- Eu sempre levo para a sala de aula a leitura, gosto de diversificar e ndo uso s6 para leitura e
interpretacdo. Gosto de ler, conversar com eles (alunos). A partir dos nossos encontros, estou
vendo o que eles sabem sobre 0 assunto que o texto vai tratar, hoje com atividades hibridas, vejo
gue é mais dificil. E vejo que eles sdo leitores s6 dos textos que eu levo para a sala de aula, gosto
de pedir para eles contarem o que leram, para ver se estdo entendendo.

Fonte: autora 2021

Todas as educadoras consideram seus alunos leitores, mas que leem pouco, leem s6 o que
é pedido para a escola. Neste caso, acreditamos que a percepcao da palavra leitores é de que 0s
seus alunos sabem ler. Talvez, como a professora POl colocou, falte mais incentivo para
realmente serem leitores competentes, que consigam criar sentido a partir de seus
conhecimentos.

Conforme a colaboragdo da professora P04, “para se tornarem leitores precisam de nos,
ou de alguém que possa intervir,” pois a leitura se torna mais facil se temos com quem trocar e
que pode auxiliar no desenvolvimento da mesma e amenizar as dificuldades.

Seguimos a partir das reflexdes conversando sobre a compreensdo leitora através da
apresentacdo de slides (Apéndice F) que trouxeram contribui¢cbes de Cosson (2020), que
ressalta que para ser um leitor € preciso um texto para o trabalho de tessitura.

Apresentamos também a colaboracdo de Koch e Elias (2008) sobre o contexto, na qual
ressaltam que para a compreensdo e constru¢cdo da coeréncia do texto, o contexto é
indispensavel. Conforme as autoras, contexto ndo engloba s co-texto, mas também as situagdes
de interacOes imediatas.

Sobre esta questdo a professora P03 ressaltou: “nods, professores, queremos sempre que
os alunos tenham a mesma percepgéo que nés temos.” Com isso, vemos que, ao invés de querer
que os estudantes tenham a mesma percepcao que o professor, € importante que consigam ter

as suas proprias percepcdes e compreensoes.
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A compreensao leitora, como afirma Kleiman (2016), ndo se da somente durante o ato de
ler do estudante, acontece durante a realizagéo de tarefas, na interagdo com o professor, quando
este se propde a criar condi¢des para o leitor em formacdo retomar o texto e nesta retomada
acontece a compreensao.

Seguindo neste vies as educadoras declaram que:

P02- por falta deste pensamento que muitas vezes a aprendizagem néo vai para
frente, fica estagnada. Os professores batem sé numa tecla e ndo vao adiante.

P06- acredito que a gente precisa fazer os alunos compreenderem, pensar de diversos
fatores. Mas este tipo de aula da trabalho.

Partindo desse pensamento, vemos o0 quanto criar as condi¢des para a formacéo do leitor

e fazer com que este compreenda o que & é visto pelos educadores como uma tarefa dificil e

que d& muito envolvimento. Sendo assim, 0 que muitas vezes acontece nas salas de aula é a
mecanizacao do trabalho com a leitura.

Para finalizar o encontro foi solicitada uma avaliacdo do que foi feito. Para a professora

P06: “pra mim foi muito bom, muito importante. Muitas vezes a gente se da conta que faz

algumas coisas, mas € bom relembrar os assuntos, para voltar para a pratica e colocar

novamente em nossos planejamentos.” A partir desse discurso observamos o quanto o professor

precisa ter momentos de estudo e reflexdo tedrica e o quanto isto pode beneficiar o seu trabalho

em sala de aula.

4.3.1.1 Conectando Saberes 5 — Apresentacdo de uma proposta de atividade de leitura

Neste encontro (Apéndice G), apresentamos as educadoras uma proposta de atividades
de letramento que possa ajudar a minimizar as dificuldades na leitura, utilizando as reflexdes
dos encontros anteriores.

Para a acolhida trouxemos o video O aniversario da Ménica que faz parte da atividade
proposta e foi considerado um recurso importante para iniciar este encontro.

Ap0ds isso, recordamos alguns pontos importantes para o trabalho de compreensdo leitora
utilizando a figura abaixo. Através da reflexdo dos encontros anteriores o grupo elencou a
importancia da mediacdo do professor, aprendizagem através de andaimes, estabelecer uma
intencionalidade, utilizar as trés etapas da leitura, ativar os esquemas, ativar os conhecimentos

prévios e atribuir sentido naquilo que estdo lendo ou aprendendo. Conforme mostra a figura:

Figura 3 — Slide apresentado nos encontros
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Fonte: autora 2021
A proposta apresentada teve como tema amizade e adolescéncia, conforme sugestdo
das professoras no encontro anterior, através de perguntas que antecediam o texto. Com isso, a
pesquisadora levantou a reflexdo sobre as questdes de pré-leitura ativadas na atividade. As

educadoras levantaram as seguintes consideraces:

P03- para ativar o conhecimento prévio.

P06- sdo andaimes?

Pesquisadora: vocés acham que estas perguntas servem de andaimes?
P04- Sim, porque vai fazé-los pensarem antes da leitura.

Percebemos a partir desse dialogo que as educadoras estdo se dando conta de que a
proposta esta ligada aos estudos que tivemos nos encontros anteriores. Assim, a proposta de
atividade prosseguiu, relembrado que a pré-leitura da indicios de qual assunto sera tratado na
leitura. Conforme Braga e Silvestre (2009), pré-leitura precede a leitura, sendo assim, é
necessario que antes da leitura, da distribuicdo do texto, o professor realize uma intervencéao
com momentos que se ativa o conhecimento prévio do aluno-leitor.

Prosseguindo a apresentacao, foi sugerido o texto para leitura, momento no qual ocorreu
a fase do reconhecimento do texto, da projecdo dos conhecimentos do leitor sobre o texto.
Sugerimos uma histéria em quadrinhos da turma da Ménica, que trata de amizade nas fases da
infancia e adolescéncia.

Ap0s isso, partimos para a apresentacao da proposta de pos-leitura, essa fase da proposta
consiste em aplicar, confirmar ou transformar a visdao de mundo do leitor, conforme Braga e
Silvestre (2009 p.29), ¢ a “fase do confronto do sentido construido com seu proprio sistema de

valores”. Nesse momento oferecemos questdes e propostas de producao a partir da leitura. E
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foram langados alguns questionamentos em relagcdo ao que foi proposto para saber o que as
participantes acharam da atividade e se tinham algo para sugerir.

A participante P06 disse: “Achei interessante, mas acho que déa pra trabalhar um més com
esta atividade.”

Outra participante, P03, relatou:

Adorei, a proposta se encaixou bem ao que nds tinhamos lancado de tema, eu sugiro
que seja usado na pos-leitura a producdo de relatos pessoais. Eu penso por estar
trabalhando com relatos pessoais, ia fechar bem com o que estou trabalhando.

A professora, P06, voltou a contribuir:

Como a colega, P03, falou, producéo de relatos pessoais é interessante. Eu fiz o
album da vida e agora tu mostrando esta proposta, pensei que poderia usar ela para
iniciar/abrir a minha. Posso usar o album da vida como proposta de p6s-leitura.

As professoras acharam a proposta interessante e perceberam que podem utilizar essa
ideia em suas praticas docentes. Na segunda parte da proposta, atividade 2, também usamos a
pré-leitura para iniciar a proposta, a leitura e a atividade de pds-leitura.

A educadora P06 relatou:

Eu faco este tipo de trabalho, talvez ndo com tantos detalhes como tu trouxe.

Vemos a partir desse discurso que os professores tém o habito de trabalhar com alguns
detalhes da proposta, porém nossos encontros sugerem que se trabalhe o todo, ndo s6 apenas
alguns aspectos.

Elas também manifestaram interesse em que fossem enviadas as atividades para o e-
mail delas, para que pudessem usa-las em suas aulas. Sendo assim, as atividades foram enviadas
para que as educadoras pudessem utilizar para discutirmos sobre a aplicacdo no proximo
encontro.

Por fim, foi apresentada a Gltima atividade, que iniciava com uma tirinha s com imagens.

Foi levantado o seguinte questionamento: Esta tirinha pode ser considerada uma leitura?

P03- Sim, até pela questdo ndo verbal, deixar que os alunos facam a sua leitura e
suas percepgoes.

Foi sugerida entdo esta nova proposta, mostrando a importancia de elaborar questfes para
analisar, refletir e pensar além do texto. Sempre voltando e mostrando os assuntos conversados
nos encontros anteriores. Como estas propostas podem auxiliar os alunos com dificuldade na

compreenséo leitora?

P02- Com certeza, uma proposta pensada para todos, sem ter que fazer plano especial
para quem tem mais dificuldade, porque a partir desta proposta o professor vai
conduzir os alunos a compreenderem melhor o que esta sendo pedido, acredito que

seja este o diferencial.
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Conforme a fala da educadora P02 observamos que se o professor pensar em uma
proposta diferenciada ela servira para todos os alunos, aqueles com dificuldades ou néo.

Nas propostas, foram apresentados textos verbais, ndo-verbais, videos, aplicativos das
redes sociais e outras midias. Ressaltamos que ndo importa que tipo de texto sera apresentado,
podemos usar 0s passos de pré-leitura, leitura, pos-leitura.

A proposta teve objetivo de desenvolver atividades de letramento para alunos do sexto
ano e a partir disso relacionar a teoria que estudamos nos encontros anteriores. Nao foi
apresentada como receita para as educadoras e sim como uma proposta que pode ser alterada,
modificada, que elas poderdo colocar na prética, ver as possibilidades e fazer a interacdo texto
e leitor a partir do conhecimento que a sua turma tiver.

A educadora P03 ressaltou a importancia das propostas e contribui com sugestfes, por
exemplo: “A partir do texto apresentado da Raissa, da para usar reportagens que sairam sobre
ela.”

A pesquisadora lembrou do uso dos “ganchos” que foi falado em um dos encontros, que
estas atividades ativam outros ganchos para trabalhar com seus alunos. A partir das propostas
deste encontro foi sugerido para as professoras aplicarem as atividades em sala de aula com

seus alunos. Para finalizar, a professora P06 complementou:

A gente aprende todo o dia. Muito bom hoje, aprendi muito. Adorei o jeito que tu
colocaste a teoria na pratica. Na faculdade tinha que ter uma cadeira assim, que nos
mostrasse como colocar a teoria na préatica. Que bom que nos encontramos.

O relato mostra a importancia de os professores estarem abertos para novas aprendizagens

e 0 quanto isso abre caminhos para novas possibilidades.

4.3.1.1 Conectando Saberes 6 — Trocas de saberes

Para este encontro (Apéndice H), as participantes foram recebidas com um video: Alike
- “Reflexdes sobre o sistema de educaco e do trabalho”, um filme de curta metragem animado®.
Este promove uma reflexdo sobre como o sistema educacional e de trabalho inibe os talentos e
paixbes. Nele mostra como a escola pode moldar os estudantes, utilizando sempre a mesma
metodologia, sem inovar, sem deixar que os estudantes mostrem seus conhecimentos além dos
assentos escolares.

Apbs assistirem ao video foi possivel fazer uma reflexdo sobre o tema, as educadoras

perceberam o intuito do curta metragem, sobre a importancia de valorizar o que o estudante traz

9 https://www.youtube.com/watch?v=K4Foovfdb-E&t=270s
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de bagagem e conhecimento. E a partir disso oferecer atividades, leituras que oportunizaréo
mais aprendizado.

Partindo dessas reflexdes, foi possivel iniciar a atividade proposta para esse encontro, que
era ouvir como foi a utilizacdo da atividade proposta no encontro anterior.

Das seis professoras, trés conseguiram utilizar a proposta em suas aulas durante a semana

e o relato foi o0 seguinte:

Quadro 11 - Trabalho com a atividade proposta

Como foi trabalhar com as atividades proposta com seus alunos?

P03- Eu usei, uma das coisas que me chamou a atencéo foi que na proposta de escrever
sobre a uma amizade, um menino pediu se podia falar de seu celular, pois este era seu
melhor amigo.

Foi bom trabalhar com a proposta, comecei com a atividade 1. Percebi que os alunos
precisam desta troca, da mediacdo do professor. Nos iamos falando sobre as questoes,
e os alunos gostaram e disseram: que jeito bom de fazer as questdes com todo mundo
pensando junto.

Foi bem interessante, os alunos se envolveram, parece algo simples, mas envolve

muitas outras coisas.

P02- Trabalhei com os alunos, eles lembravam dos personagens, primeiro nao
conseguiam colocar as caracteristicas, ndo lembravam. Na producdo do texto eles
escreveram (era o pds-leitura) eles escreveram pouco, na proposta sugeria ler com eles
e pedir a reescrita, entdo eu disse para eles que estava legal, mas poderia ter mais
detalhes, conversamos sobre estes detalhes e na reescrita foi bem melhor e logo
queriam ler como ficou o texto final. Foi muito legal, eles tiveram que pensar sobre a

leitura e percebi que este tipo de trabalho d& mais voz aos alunos.

P04-Apliquei a historia do aniversario da Monica ao fazer os questionamentos eles logo
perceberam qual seria 0 assunto que iria ser tratado, logo disseram, ah, vai ser sobre
amizade. O trabalho rendeu tanto que eu poderia ter ficado a tarde inteira com eles, eu

Vejo que esta turma voltou com bastante vontade de ler, eles pedem sugestdes de leitura

e gostam muito quando eu trago algo diferente.

Fonte: autora 2021
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Conforme os relatos acima, as educadoras aplicaram a primeira atividade proposta. Elas
relataram que a atividade foi valida, tanto elas gostaram de aplicar quanto os alunos mostraram
interesse em participar. Por ndo ter tempo suficiente, tiveram uma semana para aplicacdo, as
outras ndo conseguiram aplicar e as que aplicaram, sé conseguiram aplicar a primeira atividade.

Por meio da conversa realizada nesta situacdo de aplicagdo das atividades, foram
oportunizadas reflexdes sobre as atividades realizadas, tomada de consciéncia sobre as
dificuldades na proposi¢cdo, bem como conhecimento de novas possibilidades de mediagédo no
ensino da leitura.

A partir das leituras, as professoras destacaram 0s elementos que consideraram
importantes para uma prética eficiente na leitura. Identificar as necessidades de cada aluno e
atuar com todos ao mesmo tempo foram destaques para professora PO3 como habilidade
pedagdgica essencial para esse tipo de atividade.

A proposta para aplicar a atividade foi valida, mas faltou tempo para que pudessem
colocar em prética todas as atividades. Uma das grandes dificuldades na mediacdo, expressa
pelas professoras, diz respeito ao trabalho com as diferencas, especialmente de aprendizagem,
com alunos em diferentes niveis de leitura e compreensdo, de modo que elas avancem, pois sdo
muitos os fatores envolvidos, alguns dos quais fogem a competéncia do professor.

Sendo assim, foi levantada a questdo sobre o que perceberam em relagdo as atividades
propostas para os alunos com dificuldades na compreensao leitora, segue no quadro abaixo as
respostas:

Quadro 12 — Percepcdo sobre a atividade

Quial foi sua percepcao em relacdo as atividades propostas para os alunos que
apresentam dificuldades na compreenséao leitora?

P03- foi muito bom trabalhar, pois ndo teve problema com os que tem mais dificuldades, até
percebi que eles participaram mais, responderam oralmente.

P02- Foi até mais facil de trabalhar, e os que tem mais dificuldades gostaram de participar.
Vou utilizar mais vezes como exemplo a tua proposta e pedir a reescrita.

P04- O que percebi é que teve a participacao de todos, normalmente 0s que tem mais
dificuldades logo dizem que ndo entenderam nada, e nesse caso isso ndo aconteceu.

Fonte: autora 2021

Para Vygotsky (1991), as pessoas sdo 0 que Sao porque interagem com as outras e com
a cultura. Antes de serem individuais, sdo seres sociais, isto €, as caracteristicas individuais,
internalizadas, antes foram elementos sociais. Assim, a humanidade é construida nas relacdes

entre os humanaos.
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Analisando a questdo acima com a referéncia que Vygotsky faz em relacdo a interagédo
ser um dos principais meios para o aprendiz se desenvolver, vemos que se forem planejadas
atividades que incentivem a interacdo dos estudantes, estas 0s ajudardo a minimizar as
dificuldades apresentadas na leitura.

Ap0s essas reflexdes, as professoras trouxeram sugestdes de atividades que aplicaram

utilizando as etapas de leitura, como a pré-leitura, leitura e pds-leitura, conforme o quadro a

sequir.

Quadro 13 - Troca de experiéncia de préaticas

Educadora | Pré-leitura Leitura Pos-leitura
PO1 Fui cedo para a escola e Contos horripilantes. Eles relacionaram o
montei um cenario bem Leitura em duplas cenario com o conto.
macabro.
P02 Pedi para os alunos Livro: colcha de retalhos | Usamos os retalhos e
trazerem um retalho de Lemos a historia por fizemos uma
tecido, colocamos todos os | capitulos, eles acharam bandeira da turma e
tecidos em uma malinha. interessante, pois parecia | a partir da bandeira
uma série. fizemos um texto
coletivo sobre a
turma para
apresentar para o
autor na feira do
livro.
P03 Comecei pedindo que Apresentei o texto, Pedi para elaborarem
fizessem um relato pessoal, | trabalhamos a questdes para
contando algo que interpretacdo deste. entrevistar alguém e
aconteceu na vida deles. apresentar o texto
em forma de relato
da pessoa
entrevistada.
P04 Fiz varias imagens que Livro: O menino do dedo | Plantamos alpiste
faziam referéncia ao livro. verde para ver germinar e
Cada um leu o seu livro. fizemos a
observacéo do
crescimento da
planta e assim foi
trabalhado sobre
como construir um
relatorio.
P05 Fiz uma caixinha e pedi Livro: Caixa de palavras Fizemos um varal
para que escrevessem 3 literario com contos
palavras e falarem porque da autora e




estas palavras eram
importantes.

E um livro de contos,
fizemos em cada aula a
leitura de um conto.

dramatizamos um
conto.

P06

Comecei com questdes
sobre a escola. Como se
sentem na escola? O que

Texto: A escola
Fizemos a leitura em
conjunto e a interpretacéo.

Neste texto so fiz a
interpretacdo como
pos-leitura.
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fazem na escola?

Fonte: autora 2021

No quadro acima estdo algumas experiéncias das quais as educadoras ja haviam
utilizado as etapas: de pre-leitura, leitura e pos-leitura. Essa nomenclatura ndo era conhecida
pelas professoras, contudo, elas ja haviam aplicado em suas aulas utilizando essas etapas. As
etapas sugeridas fortalecem o desenvolvimento da ZDP dos estudantes, essa questao foi muito
salientada nos encontros.

Segundo Libaneo (2001, p. 87), para que o professor planeje e promova situa¢fes que
propiciem ao aluno a estruturacdo de ideias, a analise dos processos de pensamentos e a
resolucdo de problemas, fazendo-o pensar, € necessario que, em sua formacdo, essas
caracteristicas estejam presentes, para o autor “Parece claro que as inovagdes introduzidas no
ensino das criangas e jovens correspondem a mudancas na formacdo inicial e continuada de
professores”.

Esse autor também defende a ideia de que a reflexdo sobre a pratica representa elemento
primordial para a apropriacdo e a producdo de teorias, com forte ampliacdo na melhoria das
praticas de ensino. Tanto na perspectiva da formacdo das criancas e jovens, quanto na de
professores, além dos aspectos pedagdgicos, torna-se imprescindivel pensar nos elementos
conceituais que implicam a apropriacdo critica da realidade.

Como observamos na contribuicdo da professora P03: “A gente faz as coisas sem saber
que esta fazendo, s6 a gente ndo coloca no papel”. O professor precisa perceber que suas a¢ées
em relagéo as propostas de atividades com a leitura dependem de um planejamento minucioso,
que leva tempo, mas serve para facilitar tanto a pratica docente quanto a aprendizagem dos
estudantes.

J& a professora P02 relatou: “Eu fazia assim todos os passos quando era pra feira do
livro, no dia a dia é mais corrido, mas agora estou percebendo que se eu trabalhar assim vai
é facilitar a minha vida”. Como percebemos atraves da formacao, esta professora acredita ser
possivel trabalhar a leitura de maneira interativa, incentivando diversos conhecimentos além do
texto.

Observamos que as duas professoras ja realizavam esse tipo de préatica, porém sem uma

sistematizacdo e sem uma frequéncia. Durante 0s encontros, através das propostas, elas
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perceberam e conectaram a teoria com a pratica e perceberam a importadncia de uma
intencionalidade de trabalhar com a leitura.

Essa interacdo com outras situacGes de pratica, além das realizadas pelas colegas,
possibilitou contato com outras realidades, experiéncias, enriquecendo, além das praticas, as
concepcdes sobre a importancia da promogéo da interagdo no processo de aprendizagem e o
modo de trabalhar nessa perspectiva em sala de aula, articulando assim, teoria e pratica.

4.3.1.1 Conectando Saberes 7 — Avalia¢do dos encontros

Para esse encontro (Apéndice 1) foi enviado um convite, via WhatsApp, para tomar um
cha. Foi enviado para as escolas das educadoras uma caneca, biscoitos e cha, para serem
entregues a cada uma até o dia da nossa atividade.

A acolhida, nesse dia, foi o cha, previamente programado, e a leitura da historia: “O cha
das maravilhas” da Leia Cassol.

Apds fizemos um feedback do que foi tratado nos outros encontros.

Retomamos a primeira pergunta feita as participantes no inicio das atividades: E
necessario ensinar leitura para os alunos do sexto ano? Num primeiro momento o grupo ficou
bem dividido, trés responderam que sim (P02, P03 e P05), e trés responderam que nao (P01,
P04 e P06). As que responderam néo, justificaram que eles ja vinham para o sexto ano sabendo
ler. Ja as que responderam sim, disseram que sempre precisamos ajuda-los em todas as fases.

Nesse Ultimo encontro foi levantada a mesma pergunta utilizando o aplicativo
Mentimeter'®, As repostas foram 100 % sim, devemos ensinar a leitura para alunos do sexto

ano.

Gréfico 5 - Ensino da leitura

10 Mentimeter é uma plataforma online para criacdo e compartilnamento de apresentacdes de slides com
interatividade.
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o Montimetoe

\océ acha que devemos ensinar leitura para os
alunos a partir do 6° ano?

10Xy

Sim NOO

Fonte: autora 2021

A partir desta imagem, vimos 0 quanto as professoras que participaram dos encontros de
formagdo continuada puderam refletir, além de ter momento de leitura e aprendizagem, também
puderam ressignificar a sua pratica e com isso auxiliar o estudante nas suas escolas.

Ensinar a leitura deve ser um trabalho constante nas escolas, pois sempre temos o0 que
aprender e ensinar, os estudantes estdo em processo de aprendizagem. A leitura é um processo
continuo. Os estudantes, ao entrarem no sexto ano, tém seus conhecimentos, porém o professor
pode oferecer mais oportunidade e, com acdes interacionistas, desenvolverd a zona de
desenvolvimento proximal para outros saberes.

Com o mesmo aplicativo foi pedido para que descrevessem com uma palavra 0s
encontros Conectando Saberes. Seguem as respostas abaixo:

Figura 4 - Avaliacdo dos encontros

A Martimeter

Uma palavra que represente nossos encontros:

. reflexGo
o troca
T motivacdo

Fonte: autora 2021
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A partir das respostas, constatamos que foram muito validos os encontros de trocas de
saberes. As palavras troca, reflexdo, conhecimento, importéncia, gratiddo e motivacao
demonstram o quanto sdo importantes momentos como esses em nossas escolas.

Conforme relato da professora P06: “Tu ndo sabes o quao bem fez pra mim estes
encontros, agradeco muito de poder estar participando, com estas trocas a gente vai pegando
os “ganchos”, as ideias das colegas e ai levamos para o nosso planejamento.” A professora
P03 também ressaltou esta importancia: “Quero agradecer, me senti muito honrada em poder
participar. E um tipo de encontro que da oportunidade de aprender, de ter trocas e da mais
importancia para o trabalho da gente. Porque muitas vezes ndo temos com quem conversar
sobre 0 nosso dia a dia, sobre nossas coisas do trabalho e aqui encontrei apoio, troca, escuta
e aprendizagem”.

Em suma, os relatos foram positivos em relacdo aos encontros, nota-se que € possivel
reunir professores para refletir sobre a sua pratica. Nesse encontro as educadoras também
participaram de uma entrevista semiestruturada, que faz parte da pesquisa com o objetivo de

avaliar os encontros. Essa seré transcrita e analisada na se¢do abaixo.

4.4 ANALISE DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

A entrevista semiestruturada aconteceu no Ultimo encontro. Esta teve por objetivo
avaliar as atividades trabalhadas nos encontros.

Segue o roteiro seguido nesta entrevista:

Através dos nossos encontros o que vocés perceberam em relacao:

1. Como despertar o interesse e motivacdo aos educandos para a leitura?

2. Qual a maior contribuicdo dos encontros para a aprendizagem em sala de aula?

3. De que forma as estratégias realizadas, pré-leitura, leitura e pés-leitura, dos encontros
puderam auxiliar na sua atuagdo em sala de aula?

4. Em sua percepcéo, de que forma as estratégias realizadas, pre-leitura, leitura e pés-
leitura, podem auxiliar na motivacdo e ou compreensao do leitor?

5. A sua concepgdo de leitura modificou apds os encontros?

6. Se pudesse modificar algum ponto nos encontros, qual seria?

O quadro abaixo traz trechos das respostas a primeira pergunta.



Quadro 14 — Como despertar interesse dos educandos para a leitura?

Como despertar o interesse dos educandos para a leitura?

PO1- Acredito que podemos despertar o interesse dos educandos para a leitura, através de contetdos de
seus interesses e através da imaginacao, utilizando diversos textos, videos, outras formas de incentivar a

leitura.

P0O2- Para desapertar o interesse dos educandos para leitura sempre é interessante comecgar as aulas
trazendo para pré-leitura algo que instigue a curiosidade dos alunos e os prepare para a leitura principal,
seja estd motivacao algo concreto ou imaginario, algo criado pelo professor, uma midia, um filme ou até

mesmo uma dramatizacdo envolvendo alguns ou todos os alunos.

PO3- Acredito que, em primeiro lugar, mostrando para eles que também gostamos de ler. Considero
importante ler com eles e para eles. No inicio, apresentando temas de interesse da faixa etaria dos
educandos, leituras mais curtas e depois mais longas, mais complexas. E um trabalho de formiguinha,

que requer muito treino e insisténcia

P04- Em primeiro lugar, temos que mostrar para eles que ndés também somos leitores. Depois, criar
momentos em que a leitura faca parte da rotina desses estudantes, apresentando diversos géneros
literarios para que cada um possa se identificar e escolher aquele género que mais lhe agrade e estes nao

precisam necessariamente ser texto escrito.

PO5- Desenvolver o prazer e o habito pela leitura é um processo constante, que deve comecar bem cedo,
em casa, com 0s pais, continuar na escola. Ter contato direto com livros, instigar o aluno com uma pré-
leitura, apresentar textos de géneros diferentes, com certeza, tudo isso terd um desenvolvimento
favoravel ao hébito e prazer pela literatura. Assim, pode-se dizer que a capacidade de ler esta
intimamente ligada a motivacédo e envolvimento.

P06- Eu tenho como premissa, que o professor precisa dar o exemplo, ler e escrever junto dos alunos, se

ndo aprendemos com amor, terd que ser pela dor. Um dia eles irdo perceber.

Fonte: autora 2021

105

Conforme os discursos das educadoras, para que 0s estudantes tenham maior interesse

e motivacdo pela leitura, primeiro o professor precisa dar o exemplo, mostrar que gosta de ler.

Depois, trabalhar a partir do interesse dos educandos, oportunizar momento de aprendizagem

utilizando um planejamento adequado para desenvolver a leitura com textos diversos e

interessantes, de forma ludica e participativa. Elas também levantaram a importancia de

trabalhar a pré-leitura para incentivar seus alunos a desenvolver o habito de ler. A professora

P05 ressaltou ainda que:
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P05- A motivacdo é muito importante para desenvolver o interesse, no aluno, pela
leitura. Falar sobre as histdrias de alguns livros (com base no interesse da turma).
Na&o utilizar a leitura como castigo. Citar personagens ja conhecidos para instigar a
curiosidade. Fazer pré-leitura para criar expectativas, e pos-leitura para
desenvolvimento ou desenvoltura do que foi lido e aprendido.

Partindo dessa premissa, podemos perceber que a formacéo abriu caminhos para que as
professoras desse grupo possam desenvolver ainda mais o interesse e motivagédo para a leitura
em seus alunos. Sendo assim, foi questionado qual a contribuicdo dos encontros para a
aprendizagem em sala de aula, segue trechos das respostas no quadro abaixo:

Quadro 15 — Contribuicdo dos encontros

Qual a maior contribuicéo dos encontros para a aprendizagem em sala de aula?

PO1- A troca de informagdes e ideias como um todo.

P02- Com os encontros, pude aprofundar mais meus conhecimentos de leitura e letramento, pré-leitura,
leitura e pos-leitura e trocar muitas ideias e construir varios projetos mentais e aplicaveis para turma de
educandos e outros grupos que tenham interesse e precisam de incentivo para construir uma disciplina

de leitura mais regular.

P03- O mais importante foi verificar que todas temos as mesmas dificuldades, e, principalmente, o
quanto é importante desenvolver um trabalho organizado e possuir um método no processo de leitura
com os alunos, aplicando a pré-leitura, leitura e pos-leitura, um processo de interagdo do leitor com o

texto e o professor, inicialmente, como mediador deste processo.

P04- Sem davida, a troca de experiéncias entre as participantes. Poder conversar no grupo, entender as
angustias de cada uma, como foi falado, “os milagres” que muitas vezes temos que fazer para tornar

nossas aulas mais prazerosas

PO5- Os encontros foram de grande valia, pois nos proporcionaram trocas de saberes, de préticas, de
ideias, tudo, com certeza, contribuiu para melhorar nossa didatica em sala de aula.

P06- Exemplos de didaticas, a diversidade é muito grande e precisamos aceitar isso, principalmente
enquanto aprendentes, ou seja, tudo vem pra somar, uma luz no final do tdnel, gratiddo por ter sido

incluida no grupo.

Fonte: autora 2021

Segundo os relatos das participantes, os encontros contribuiram para as trocas de
informacdes, aprofundar conhecimentos de leitura e letramento, auxiliar nos planejamentos de
atividades de leitura para aplicar em suas turmas. Também contribuiu para perceber a
importancia de desenvolver um trabalho organizado, aplicando as trés etapas de trabalho com
a leitura para um processo de interagdo do leitor com o texto e o professor, este Gltimo como

mediador de todo o processo.
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Aproveitando as respostas da questdo anterior, foi questionado se esta organizacdo, de
trabalhar a leitura em trés etapas, pode auxiliar na atuagdo em sala de aula para aumentar a
motivacao e compreensdo dos educandos. O quadro expde os trechos dos relatos em relacéo a
estas questoes:

Quadro 16 — As etapas de leitura como auxilio em sala de aula

De que forma as estratégias realizadas, pré-leitura, leitura e pés-leitura, dos encontros puderam

auxiliar na sua atuacdo em sala de aula?

PO1- Acredito que despertam um maior interesse nos educandos.

P03- Com certeza, melhoraram muito o processo. De alguma forma, realizava o processo. Mas ndo de

maneira organizada e pensada como um método.

P04- Me fizeram parar e pensar: sera que estava realmente fazendo isso? A partir dos nossos encontros,

estou organizando melhor os momentos de leitura que proporciono aos meus alunos.

PO5- Os encontros foram de grande valia, pois nos proporcionaram trocas de saberes, de préticas, de

ideias, tudo, com certeza, contribuiu para melhorar nossa didatica em sala de aula.

P06- Ouvindo a forma que cada uma colega explicava sua estratégia, ia pra uma das caixinhas do cérebro,
tu ndo imaginas o que foi importante pra mim e tenho certeza para todas, s6 no olhar de cada uma neste

ultimo encontro.

Fonte: autora 2021

Percebemos que as educadoras entenderam que utilizar as etapas de pré-leitura, leitura
e pos-leitura, despertou um maior interesse nos educandos, também aprimorou 0s momentos de
leitura proporcionados aos alunos e assim contribuiu para melhorar a sua metodologia em sala
de aula.

No quadro abaixo foi questionado se essas etapas ajudam a auxiliar na motivacéo e
compreensdo do leitor, seguem os trechos dos relatos.

Quadro 17 — Auxilio na motivacdo e compreensao do leitor

Em sua percepcao, de que forma as estratégias realizadas, pré-leitura, leitura e pos-leitura, podem

auxiliar na motivacao e ou compreensdo do leitor?

PO1- Incentiva o leitor através da curiosidade.

P03- Com certeza esse processo auxilia muito na questdo de motivacdo e compreensao leitora. Ele
prepara o leitor, aguca a curiosidade, faz com que o aluno participe do processo. Além, é claro, de ir

resolvendo as duvidas durante a leitura, promovendo a compreensdo leitora durante o processo.

P04- Fazem o estudante ter um conhecimento prévio da leitura em questdo e com isso, auxilia na

compreensdo do texto.
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PO5- As estratégias realizadas contribuiram muito, pois nem sempre pensamos estar no caminho certo,
mas nos encontros conseguimos entender a didatica de cada uma e assimilar novas estratégias de pré-
leitura e pos-leitura, também ficou claro a importante de tais praticas para o desenvolvimento e aceitagao
do aluno quanto a leitura.

P06- Muito, é como um livro que pegamos pra ler e desde o comego nao brilha, pode desistir, assim
acontece na pré-leitura, € um termémetro, eles saberem do assunto antes tem muito de razéo pra dar certo

ou ndo. Nao sei se me fiz entender.

Fonte: autora 2021

Consoante os relatos, as professoras percebem que esta organizacdo no planejamento
com énfase na leitura € muito importante e contribui bastante para o desenvolvimento da
compreensdo e assim 0s estudantes se motivardo a ler mais. A sistematizagdo de um
planejamento de leitura proporciona uma melhor compreensdo do que estdo lendo, além de
preparar o leitor, agucar a curiosidade, fazer com que o estudante participe do seu processo de
aprendizagem, a partir das interacBes. Além de elas irem resolvendo as duvidas durante a
leitura, promovendo a compreensao leitora durante a atividade.

A professora P05 percebeu que 0s nossos encontros, as propostas, textos e reflexdes que

foram sugeridos contribuiram muito para o seu fazer pedagogico, pois segundo ela:

nem sempre pensamos estar no caminho certo, mas nos encontros conseguimos
entender a didatica de cada uma e assimilar novas estratégias de pré-leitura e pés-
leitura, também ficou claro a importancia de tais praticas para o desenvolvimento e
aceitacdo do aluno quanto a leitura.

Além disso, foi questionado se a concepcado sobre leitura que elas tinham mudou com
0S encontros, segue trechos das respostas no quadro abaixo:

Quadro 18 — Concepgéo de leitura

A sua concepcao de leitura modificou apés os encontros?

PO1-Sim, via a leitura s6 relacionada ao texto. Fiquei feliz de saber que podemos trabalhar diversas
praticas de letramento, que pra mim também foi um assunto novo.

P02- Sim, percebi que a leitura precisa ser um processo de interagdo do leitor com o texto e que nds

temos um grande desafio de fazer com que os alunos interajam com o texto.

P03- Nao diria que minha concep¢do mudou, mas me trouxe mais clareza sobre o processo da leitura,
fazendo refletir mais sobre 0 momento de pré-leitura. Percebi que esse é 0 momento mais importante

para motivar o leitor, que é necessario prepara-lo adequadamente para o que vem a seguir.

P04- Agregou mais conhecimento sobre ela.

PO5- Sim, principalmente quanto ao entendimento de cada etapa, e como a leitura é diferente para cada

pessoa. Tenho uma nova visdo sobre leitura e interpretagéo.

P06- Com certeza, nao tenha divida disso, tanto que tudo foi motivo pra ir atrds de mais e mais.

Fonte: autora 2021
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Quando as educadoras foram questionadas se a concepgdo de leitura modificou apds os
encontros, quatro disseram que houve mudanca em sua concepg¢do. Uma colocou que néo
mudou a concepcdo, mas que trouxe clareza sobre o processo da leitura. E outra disse que
agregou mais conhecimento a concepc¢éo que ja tinha.

Por fim, foi perguntado se pudessem modificar algo nos encontros o que fariam. Elas
relataram, que ndo modificariam nada, que os encontros contribuiram muito para a sua pratica,
que foram agradaveis, com muito contetdo, bem produtivos. Também relataram como é
importante ter momentos como esses para trocas de ideias, experiéncias e conectar saberes.
Sugeriram continuar com o grupo de estudos. Conforme conferimos os relatos no quadro
abaixo:

Quadro 19 - Modificar algo nos encontros

Se pudesse modificar algum ponto nos encontros, qual seria?

P01- - Eu ndo modificaria nada. Achei 6timos 0s nossos encontros.

P02- A condugdo das reunides foram agradaveis, com muito contetido e bem produtivas. Ndo modificaria

nada.

P03- Com certeza, manteria 0s encontros. Como é importante trocar ideias e experiéncias com nossos
pares. Aprendemos muito com as Vvivéncias dos colegas, “Conectando saberes”. Muito obrigada pelo

convite e pela experiéncia. Adorei!

P04- Continuar com nosso grupo de estudos, pois foi muito bom.

PO5- Gostei bastante dos encontros, talvez em alguns momentos os participantes poderiam ter mantido

mais o foco no assunto em questao.

P06- Somente que possamos manter o vinculo, quando possivel.

Fonte: autora 2021

Sendo assim, percebemos a partir dessa entrevista semiestruturada que os encontros
foram validos para desenvolver melhor a pratica docente de cada uma que participou, e vemos
gue sdao momentos assim que dao mais expectativas de uma educacdo publica de qualidade,
pois se tivermos mais grupos de educadores pensando sobre sua pratica, teremos melhores

resultados diretos em sala de aula e estudantes mais bem preparados.

4.4.1 Andlise dos indicios de a¢des sociointeracionistas durante os encontros

Nesta se¢do analisaremos as agdes sociointeracionistas durantes os encontros. Vygotsky
(1991), em sua teoria, refere dois niveis de desenvolvimento possiveis ao ser humano, um

chamado de real e outro chamado de potencial. O primeiro é representado pelo conhecimento
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que o individuo é capaz de desenvolver sozinho (real); O segundo esta relacionado com as
habilidades que ele desenvolve em cooperagcdo com parceiros mais capazes ou sob a orientacéo
do professor (potencial). Essa orientacdo para o desenvolvimento de competéncias foi chamada
de andaimento por Wood, Bruner e Ross (1976), em referéncia ao termo andaime, oriundo da
construcdo civil, pois cumpre a fungdo de auxiliar o individuo a alcangar estagios mais
avancados de conhecimento.

A nocdo de ZDP elaborada por Vygotsky da conta de mostrar os beneficios da
colaboracédo no processo de formacao de professores, a partir de ampliar conhecimentos com a
ajuda de outra pessoa, sendo assim se caracteriza como uma espécie de ajuda ajustavel, pois se
adapta as diferentes circunstancias em que o ensino é promovido. Figueiredo (2019) ressalta
gue docentes em formacdo podem avancar em sua ZDP por meio de interacdo com professores
formadores, da colaboragdo com os colegas, através de estudos realizados por pesquisadores da
area e de debates.

Os encontros Conectando Saberes tiveram diversos exemplos de interagfes entre a
pesquisadora e as docentes e também entre elas. Foram muitos momentos de trocas de ideias,
levantamento de questbes, encorajamento e sugestdes. A partir das discussdes e reflexdes,
buscamos alguns desses indicios de interacdes e andaimentos ocorridos nas formacoes.

A construcdo da formacdo seguiu as etapas de acolhimento, reflexdo teérica, retomada
de saberes, com intervengdes com levantamento de perguntas que geraram muitas reflexdes
sobre 0s assuntos tratados.

A primeira atividade proposta para o grupo foi de apresentacdo, para que todos se
conhecessem e tivessem a oportunidade de conhecer as outras realidades, mesmo sendo uma
cidade pequena, onde a maioria ja se conhecia, as participantes nunca tinham trabalhado juntas.
Sendo assim, a atividade fez com que se conhecessem melhor e se sentissem mais a vontade
para participar das reflexdes.

Valorizar a interagdo no contexto de formagdo constitui um instrumento muito valioso,
pois faz com que professor interaja com o0s colegas a respeito de sua préatica, do que ela revela
sobre as concepgdes que a norteiam, bem como do modo como o educador percebe o aluno, a
linguagem escrita e 0 processo de aprendizagem.

Durante os encontros, foram propiciadas varias situacdes de interacdo. Os momentos de
acolhimento e as discussdes consequentes, além dos momentos de leitura e estudo dos textos,
que proporcionaram inter-relagdes de conhecimentos e oportunidades de aprendizagens

significativas para a formacao docente.
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A atividade de acolhida trouxe a sugestéo de se apresentarem de uma maneira diferente,
pela ferramenta do Google, o Jambord. As participantes nunca haviam utilizado, entdo a
pesquisadora as auxiliou demonstrando o0 passo a passo para completarem a tarefa. Percebemos
neste momento o andaime de encorajamento e auxilio para completar uma tarefa, pois uma das
participantes disse que néo iria conseguir pois tinha muita dificuldade no uso das tecnologias,
segue o dialogo:

P06- Cris, eu ndo vou fazer esta atividade, pois ndo domino as tecnologias.
Pesquisadora- Tudo bem, se ndo conseguir fazer, mas posso te mostrar 0 passo a
passo de como se faz, se quiseres.

P06- Querer eu até queria, mas acho dificil conseguir.

Pesquisadora- O importante tu ja tens, que é a vontade de fazer, segue 0 que eu vou
te dizendo.

Assim, ao orientar a colega, as outras participantes também seguiram 0 passo a passo.

Ap0s todas conseguirem fazer o que foi solicitado a participante relatou:

P06- Nossa! Achei que seria muito mais dificil, mas com a tua ajuda foi facil. Que
bom que tu insistiu pra eu fazer, assim aprendi como se faz e ainda posso participar
da atividade apresentando meu trabalho, que ficou bem legal.

Este andaime consistiu, em primeiro lugar, em encorajar a professora de que era possivel
ela completar a tarefa, mas, além do encorajamento, também foi proporcionado exemplo de
como conseguiria, valorizando seus saberes e proporcionando outros.

Outros momentos de interagdo que podemos destacar foram quando a pesquisadora
levantava perguntas para a reflexdo. Esses momentos faziam com que 0 grupo pensasse sobre
as questdes que estavam sendo refletidas e incentivadas a dar suas opiniées. Como segue em

um dos exemplos destacados:

Pesquisadora- Neste tempo pandémico esta sendo mais dificil parar, se concentrar,
pensar. Além de que as redes sociais sdo dindmicas e ao ler um texto aquilo pode se
tornar uma tortura, pois os alunos se acostumaram a esta explosdo de estimulos
momentaneos. Para ler precisamos de foco e concentracdo. O que vocés pensam
sobre esta reflexdo?

P05- Acredito que agora € um tempo bem desafiador para nés.

P06- A minha impresséo é que os alunos estao perdidos.

P03- Eu tenho um aluno que era bem estudioso, gostava de fazer as atividades, mas
teve que trabalhar, ele perdeu o foco, o interesse dele ndo € mais exclusivamente a
escola, os estudos.

Fazer refletir, pensar sobre os assuntos sdo estratégias de interacdo que valorizam o
outro em sua aprendizagem e abre espacos para novas. Percebemos o quanto as docentes se
sentiram motivadas a participar das reflexdes dando sua opinié&o.

Expressar opinides supde processos complexos e singulares de acdes
sociointeracionistas, o que demanda respeito as particularidades daqueles que estdo envolvidos

nos processos formativos. Sendo assim, diz respeito ao modo como interagem. Com isso, a
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qualidade da interacdo sofre alteracdo em fungdo do tempo, de um encontro para outro, das
condigdes do ambiente em que estdo e das participantes.

Quando era percebido que alguma participante estava muito quieta, a pesquisadora
levantava alguma questdo que retomava uma participacdo anterior para que ela pudesse voltar

a dar sua opinido. Como segue no exemplo:

Pesquisadora- Esta fala lembra bem o que a colega POl tinha colocado
anteriormente de incentivar os estudantes através do ludico.

P01- Sim, eu gosto de trabalhar através do ludico, de colocar os alunos pra dentro
das historias, por exemplo de se vestir como um personagem.

Este andaime de retomada de opinido incentiva o outro a dar sua opiniéo, pois seu nome
foi pronunciado. E demonstra o quanto o formador esta interessado em sua participacao e
contribuicéo.

Tivemos também momentos de andaimento quando a formadora mostrou exemplos para
0 grupo perceber e crescer em suas aprendizagens, além de instigar a curiosidade, como segue:

Pesquisador- A partir destas questdes que percebemos o quanto é importante o
professor como mediador, para que depois eles possam caminhar sozinhos. No
encontro quatro falaremos mais sobre isso.

P03- Como tu fizeste conosco no inicio, nos auxiliou, nos mostrou o ca4minho. Achei
bem interessante, é bom refletir sobre estas questdes.

P06- Agora eu me dei conta que o quanto mais préximo do aluno nés estivermos,
mais conseguimos alcanca-lo. Tipo ir perguntando, ir mostrando o caminho.

As percepcdes que as educadoras foram tendo a partir das perguntas, levantamento de
reflexdes foram muito importantes para 0s encontros, pois todas participavam e se mostravam
interessadas no assunto. As cameras durante os encontros sempre estavam ligadas, assim era
possivel também ver suas feicdes. A interacdo virtual se torna muito dificil, ainda mais que era
um grupo que nao se conhecia, porém tinham algo em comum que era o trabalho com a leitura
e 0 interesse em aprender mais sobre 0 assunto.

Também tivemos muitos momentos de trocas de ideias durante os quais foram
apresentadas para elas algumas sugestdes, principalmente nas atividades de acolhida do grupo.

As participantes gostaram muito das sugestdes trazidas, como o0 uso de outras
ferramentas para se apresentar, apresentacdo de videos, leitura recortada, apresentacdo de um
texto de uma colega, serem recebidas por uma musica. Essas atividades chamaram a atencéo

do grupo, segue relato de uma professora sobre estas atividades:

P03- Eu adorei esta atividade, pois foi diferente e fiquei pensando como é importante
utilizarmos técnicas diferentes de leitura para com os alunos, pois instiga a vontade
de ler e ver do que se trata o texto, tem que ficar atento ao que o colega esté lendo.

Com a utilizagéo de sugestdes, abrimos a oportunidade de estas serem levadas para a

sala de aula das participantes e assim renovar as suas praticas docentes. Sendo assim, a partir
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desta fala percebemos o quanto a troca, a reflexéo sobre o0 nosso fazer pedagogico é importante
para nés, educadores.

A perspectiva sociointeracionista salienta o professor como o mediador mais importante
na aprendizagem escolar. Com isso, sua funcdo, entre outras, é atuar na zona de
desenvolvimento proximal do aluno, o que incide na compreenséo do quanto o professor pode
contribuir para desenvolver essa zona, desvendada por Vygotsky. Nesta perspectiva, estdo as
sugestdes dadas e as trocas entre as participantes durante os encontros.

Ainda sobre os momentos de auxilio e de sugestdes, foi lancada uma proposta de
trabalho para que as participantes pudessem ver que é possivel colocar a teoria na pratica, pois
muitas vezes esta é uma queixa dos professores de ndo conseguirem fazer esta relacdo. Apds a

exposicdo da proposta, seguiu-se com o dialogo abaixo:

Pesquisadora: O que vocés acharam da proposta?

O que sugerem para mudanca ou acréscimo de alguma atividade?

P06- Achei interessante, mas acho que d& pra trabalhar um més com esta atividade.

P03- Adorei, a proposta se encaixou bem ao que nés tinhamos lan¢ado de tema, eu

sugiro que seja usado na pos-leitura a producéo de relatos pessoais. Eu penso por

estar trabalhando com relatos pessoais ia fechar bem com o que estou trabalhando.

Para finalizar a professora P06 complementou: “A gente aprende todo o dia. Muito bom

hoje, aprendi muito. Adorei o jeito que tu colocaste a teoria na pratica. Na faculdade tinha que
ter uma cadeira assim, que nos mostrasse como colocar a teoria na pratica. Que bom que nos
encontramos.” Percebemos o quanto foi valido fazer esta atividade e mostrar o caminho para
as participantes, para perceberem o quanto € possivel, e 0 quanto € necessario que se tenham

estas trocas de aprendizagens em uma formacéo continuada, em um grupo de estudos.

No encontro 4, foi apresentado um video para que fosse assistido e depois refletir sobre
ele. Nesta atividade o video serviu como andaimento para novas aprendizagens e interacoes,
pois foi através dele que se abriu a possibilidade de uma reflexdo sobre o que estamos
oferecendo aos nossos estudantes, uma metodologia estagnada ou uma que os faca pensar, que

os faca mudar paradigmas, ir além das aprendizagens escolares.

Essas reflexGes favorecem as aprendizagens das professoras participantes e de seus
alunos em suas salas de aula. Nos encontros, muitas vezes foram retomadas as reflexdes a partir
das préticas docentes das professoras. Além do andaime utilizado que deu estrutura e motivagédo
para auxiliar no desenvolvimento das atividades, também foi oferecido momentos para

participar das reflexdes sobre a sua pratica. Em momentos propicios eram levantadas algumas
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questdes que faziam com que as participantes refletissem sobre como desenvolvem suas aulas,

segue algumas reflexdes:

P03: “A gente faz as coisas sem saber que estd fazendo, so a gente ndo coloca no
papel”.

P06: “Tu ndo sabe o quéo bem fez pra mim estes encontros, agrade¢o muito de poder
estar participando, estas trocas a gente vai pegando os “ganchos”, as ideias das
colegas e ai levamos para o nosso planejamento.”

A professora P06 relatou que faz relacdes das suas aulas com as ideias trazidas pela

pesquisadora e também pelas colegas. Observamos que ndo houve s6 interacdo entre a

pesquisadora e as participantes, entre elas também houve andaimes de troca de ideias, segue

um exemplo:

P02- Eu fiz uma atividade de leitura diferente durante o tempo de trabalho remoto.
Que foi mandar duas paginas de um livro a cada trés dias no grupo de whatsApp da
turma. Os alunos comecgaram a ler e se interessar, e ainda houve discusséo sobre a
leitura no grupo, foi muito valida.

P03- que bacana esta ideia, vou fazer com meus alunos.

P01- adorei a sugestao, ja estou pensando em fazer também, imagina fazer uma pré-
leitura bem legal, que instigue a esta leitura, vai ser bem legal.

P04- que livro tu usaste colega?

P02 — facam é muito legal, os alunos tém outra expectativa da leitura.

Através deste didlogo podemos identificar que as interagBes que ocorreram entre as

participantes - sugestdes de trabalhos em sala de aula, incentivos, perguntas e respostas de

esclarecimento - foram 6timas contribui¢fes na formacéao destas educadoras.

Por fim, através dessa andlise podemos perceber que foi alcancado nosso objetivo.

Verificamos que de fato uma formacgdo docente com base em acles sociointeracionistas

promove aprendizagem e crescimento para seus participantes. Os encontros Conectando

Saberes permitiram niveis de interacdo que puderam avancar nas ZDP das participantes e

proporcionar um novo olhar sobre as suas praticas.

No préximo capitulo, trazemos informacBes sobre o produto educacional, que vai

oferecer um guia de uma formagdo continuada, nos moldes dos encontros “Conectando

Saberes”.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Este capitulo € dedicado ao produto da pesquisa, que corresponde ao Ultimo objetivo
proposto. Trata-se de elaborar um guia com uma proposta de formacdo continuada para
docentes, que auxilie no processo de minimizar as dificuldades de aprendizagem.

O guia com a proposta de formacdo continuada foi elaborado a partir dos encontros
utilizados na pesquisa, que é dividido em:

a) Apresentacao

b) Fundamentacao tedrica

c) Proposta de formagéo continuada

d) Proposta de uma atividade de letramento desenvolvida para o grupo de estudos

Deste modo, em virtude da contribuicdo positiva dos encontros e das declaracBes de
importancia ditas pelas participantes, propomos, como produto educacional desta pesquisa, uma
publicacéo digital. Esta tem como objetivo oferecer aos docentes momentos de reflex&o e trocas
de experiéncias no &mbito da promocéo da leitura, o que contribuira, conforme os resultados
apresentados na pesquisa, para praticas de leitura mais produtivas tanto para professores como
para alunos.

O guia proposto intitulado “Conectando Saberes: préaticas de leitura e leitura na prética:
guia para formacdo continuada”, destina-se a formacgéo continuada de professores, que podera
ser oferecida como forma de curso de extensdo. E podera ser utilizado por professores
formadores, coordenadores e grupo de estudos de professores. O produto se encontra no

Apéndice J.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacdo, tivemos por principal objetivo verificar como acdes
sociointeracionistas na formacdo docente podem promover a pratica orientada para o
desenvolvimento da leitura em alunos do sexto ano. A pesquisa foi realizada com um grupo de
professores que atuam com estudantes de sexto ano nas redes estadual e municipal do municipio
de Igrejinha, no qual reside esta pesquisadora. O estudo foi estruturado em duas etapas: a) 0
desenvolvimento da fundamentacao tedrica e b) pesquisa com entrevista inicial, formacéo
continuada e entrevista semiestruturada.

A proposta de formacdo, que foi 0 objeto de estudo e anélise da pesquisa, foi realizada
no ano de 2021. Denominamos esta formacao de “Conectando Saberes”. A intencdo, com estes
momentos, foi de conectar saberes, fazer trocas, estudar sobre os tedricos e refletir sobre a
pratica docente com cada participante.

E importante salientar que para as professoras participantes da pesquisa, essa
experiéncia formativa foi um momento muito importante, dentro das vivéncias pedagogicas
cotidianas, pois, destacaram-se reflexdes tedricas feitas durante os encontros, as discussdes
sobre 0s temas, as trocas de ideias, e sugestdes para um trabalho diferenciado com a leitura.
Nessa perspectiva, declararam, ainda, que as mudancas nas concepg¢des e nas praticas de leitura
foram ocorrendo durante 0s encontros, tendo em vista a percep¢do que modificou seu
posicionamento em sala de aula, tanto nas atividades presenciais, quanto nas aulas remotas, e
que obtiveram maior seguranca na mediacdo no ensino da leitura e da escrita, além de
promoverem situacfes mais significativas de interacdo e melhorarem quanto aos
conhecimentos relativos aos estudos realizados.

A fim de responder o segundo objetivo especifico - refletir sobre os conceitos que
embasaram a pesquisa com os professores em formacéo - foram apresentados conceitos sobre
leitura, letramentos, compreensdo leitora sob o viés sociointeracionista, em que o0 texto e 0
contexto tenham uma interagcdo com o leitor e que essa leitura faca sentido para a vida do
estudante, que seja usada com intencionalidade e ndo por pretexto para ensinar gramatica.

No que se refere ao terceiro objetivo elencado para esse estudo - investigar as
dificuldades apresentadas na leitura - foi langado um questionario inicial para identificar quais
as dificuldades na leitura que os alunos das professoras participantes apresentavam e, a partir
dessa investigacéo, refletimos sobre as suas dificuldades. Fizemos as participantes refletir que,
se as dificuldades na leitura sdo transitdrias, nos professores na sala de aula é que temos que

apresentar intervencdes eficientes para ameniza-las. Essas intervencfes estdo ligadas a um
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trabalho com préticas diferenciadas, como olhar para o estudante transmitindo confianca e
oferecer andaimes para seu aprendizado. Estudante quando chega na escola se encontra dentro
da zona de desenvolvimento real, mas é o professor, com aportes necessarios, com andaimes,
com acdes de interacdo, que vai fazé-lo avancar em sua zona de desenvolvimento proximal.

As professoras destacaram que ainda possuiam dificuldades significativas, em especial
no tocante a intervencdo com os alunos que demonstravam maiores dificuldades, aqueles que
geralmente ndo obtinham resultados satisfatorios na leitura. Dentro disso, elas foram unanimes
na solicitacdo de mais cursos de aperfeicoamento na area da leitura e letramentos, experiéncias
que, a exemplo desta, considerassem seus conhecimentos e suas praticas.

No que tange ao quarto objetivo - desenvolver atividades de letramentos para alunos do
sexto ano, durante a formacdo docente - propomos para as participantes uma sugestdo de
atividade que se apoia nos estudos feitos nos encontros, trazendo assim a teoria mais perto da
pratica. Nos baseamos nas trés etapas de leitura para a proposta da atividade, pré-leitura, leitura
e pos-leitura e utilizamos as sugestdes das participantes sobre o tema que seria proposto. As
atividades propostas ndo serviram como receita e sim como sugestao para aplicar em suas salas
de aula e a partir dessas aflorar seus potenciais de planejamento.

Para alcancar o quinto objetivo, avaliar a aplicacdo das atividades propostas, sugerimos
que as professoras levassem a atividade proposta para as suas salas de aula. Percebemos que
nem todas conseguiram, por falta de tempo habil, pois tiveram apenas uma semana para aplicar
a atividade. Porém, a avaliacdo das que colocaram a atividade em pratica foi positiva.
Verificaram que é possivel fazer atividades com interacdes significativas e que auxiliam no
trabalho com os estudantes através de propostas que utilizam diferentes linguagens e semioses.
Considero que esta atividade poderia ter melhores resultados se pudéssemos fazer o
planejamento da atividade em conjunto com as participantes. Outra dificuldade em relacdo a
este objetivo foi o tempo, se tivéssemos mais tempo para a aplicacédo acredito que as discussdes
sobre a aplicacdo das propostas seriam muito mais ricas e validariam melhor este objetivo.

Sobre 0 sexto objetivo - buscar indicios de a¢des sociointeracionistas nas interagdes com
os professores — verificamos que todos os encontros foram de muitas trocas, reflexdes,
levantamento de perguntas, sugestdes, estudos. Foram momentos positivos e ricos de interagdes
repletos de momentos de apoio, incentivo e crescimento. As participantes verbalizaram que
normalmente as formagfes sdo mais sO para ouvir, 0 que ndo necessariamente leva ao
crescimento. Nesta pesquisa a participagdo era essencial para o seu desenvolvimento, pois
acreditamos que é através da interagdo com outras pessoas que a aprendizagem se faz, ndo seria

diferente com os professores.
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Como acgdes sociointeracionistas na formacdo docente podem promover a préatica
orientada ao desenvolvimento da leitura em alunos do sexto ano? Esta pergunta, que serviu
como base para que a pesquisa fosse realizada, foi respondida. Percebe-se que a formacéo
docente orientada por agcdes sociointeracionistas pode contribuir para o desenvolvimento dos
professores equipando-os para promoverem ac¢fes semelhantes com seus alunos. Através de
uma intervencgéo pautada na perspectiva interacionista, alicercada na mediacgdo, na interagdo e
na valorizacdo do contexto, as participantes puderam redefinir seus conceitos, e, desta maneira,
puderam redefinir suas praticas. Este tipo de formagdo amplia, reformula e transforma saberes.
As concepcOes docentes podem ser acessadas e trabalhadas com base em estudos e debates que
se pautem nas dificuldades reais vividas em sala de aula, revisitadas a partir da visdo da agéo
docente.

Defende-se, assim, a formacdo docente com acgOes interacionistas, em que essa
proporcione ao docente momentos de reflexdo sobre sua prépria pratica, fomentando
compreensdes que 0 processo de ensino e aprendizagem ocorre a partir da realidade da turma,
das interacdes e media¢des dos professores.

Na tentativa de responder ao questionamento que me instigou a realizar esta pesquisa,
posso, no final deste trabalho, dizer que sdo inimeros e importantes significados de interacéo
que perpassam a formacdo docente. Percebo que, para este grupo de docentes, que se
dispuseram a participar, ndo falta ousadia, dedicacdo e boa vontade em querer transformar o
meio em que trabalham, estudam e vivem, pois, em Vvarias situacdes percebi isso neste espaco
de pesquisa, além do que ja foi relatado, ressalto aqui 0 amor que estes profissionais tém pelo
que fazem e a vontade de estarem sempre buscando novas aprendizagens.

Com relacdo ao sétimo objetivo - elaborar um guia com a proposta de formagéo
continuada para docente que auxilie no processo de minimizar as dificuldades de aprendizagem
na leitura - foi elaborado um guia para formacdo continuada com descri¢do dos encontros, que
conta com sugestdes de livros e artigos para estudos, proposta de uma formagao com encontros
virtuais e atividades de interacdo entre os participantes, assim como uma elaboracéo
colaborativa de uma atividade de leitura utilizando a base tedrica dos encontros.

Importante registrar, também, que esta pesquisa se configura como um ponto de partida,
tanto na minha formacao docente, quanto para futuras pesquisas em relacdo aos desafios do
fazer docente utilizando metodologias sociointeracionistas, principalmente a partir do retorno
ao ensino presencial, que trouxe novos desafios. Sendo assim, os alicerces sob o0s quais construi
esta pesquisa, fardo parte da minha trajetdria formativa, tanto no aspecto pratico quanto teorico,

vendo e revendo conceitos e os aprimorando. Neste viés, destaco que minha condigdo de



119

educadora ativa em sala de aula do ensino fundamental foi essencial para o constructo da
pesquisadora, portanto, conhecer e vivenciar as demandas direta desta investigagéo possibilitou
uma amplitude epistémica bastante significativa (e desafiadora) que foi sendo processada no
decorrer desta dissertacdo, unindo a pratica docente com a pesquisa.

Por fim, ficam aqui registradas as palavras das participantes, ao definirem os encontros
Conectando Saberes: conhecimento, troca, motivacdo, importancia, reflexdo, gratiddo. Estas
palavras também representam a minha defini¢do desta pesquisa:

Conhecimento - posso garantir que este tempo de mestrado profissional me trouxe
muitos conhecimentos novos e outros que me fizeram repensar minha pratica e meus velhos
saberes.

Troca de saberes — precisamos sempre estar dispostos as multiplas trocas, pois o ser
humano ndo consegue e nem pode viver sozinho.

Motivacdo - sem ela ndo conseguimos nos potencializar, precisamos estar motivados,
ter objetivos para cumprir, para ir além, buscar novas conquistas, e isso sO sera possivel se
houver motivacao.

Importancia — percebo que a minha pesquisa € muito importante, para dialogar, interagir
e abrir espacos para o professor refletir sobre sua pratica docente.

Reflexdo — foi a base desta pesquisa, muita reflexdo sobre os assuntos estudados, sobre
0 certo e o errado, sobre estar no caminho certo, sobre buscar alternativas, e as reflexdes néo
param, temos muito a aprender e refletir.

Gratiddo — minha gratiddo a todos que fizeram parte direta ou indiretamente desta

pesquisa, deste momento tdo Unico e especial da minha vida.
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APENDICE A: QUESTIONARIO

Este questionario € parte da metodologia de uma pesquisa vinculada ao Trabalho
Académico de dissertacdo de Mestrado do Programa de Pos Graduacdo Mestrado Profissional
em Educacgéo (PPGED- MP), da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul - UERGS

A pesquisa em foco tem como objetivo levantar uma discussao reflexiva acerca das
dificuldades apresentadas na leitura e atividades didaticas que possam contribuir para
minimizar as dificuldades no processo de compreenséo da leitura de alunos do 6° ano do ensino
fundamental.

Para tal pedimos a sua colabora¢do através das respostas as questdes que se apresentam.

Os dados recolhidos serdo tratados respeitando o anonimato.

A sua colaboracéo é indispensavel para a consolidacdo desta pesquisa pelo que, desde
ja, agradecemos pela colaboragédo prestada.

Os resultados e conclusdo da pesquisa serdo apresentados na forma de relatorio de
pesquisa junto ao Programa de Pds Graduacdo mestrado profissional em educacdo da
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS) sob a orientacdo da Profé. Dr® Magali
de Moraes Menti.

Questionario:
ESCOLA(S):
CIDADE:

. REDE(S) DE ENSINO EM QUE LECIONA:
() Estadual () Municipal

. ANOS DE EXPERIENCIA DOCENTE:
() Menos de 5 anos () Entre 5 e 10 anos () Entre 10 e 15 anos () Entre 15 e 20 anos (
) Entre 20 e 30 anos () Mais de 30 anos

FORMACAO ACADEMICA:
) superior incompleto
) superior completo /qual?
) p6s-graduacao / qual?
) outros. Qual?

~A AN~ e

01. Atua ha quanto tempo como professor de Lingua Portuguesa para alunos do 6°?
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02. O que ¢€ leitura para vocé?

03. O vocé entende por dificuldade de aprendizagem na leitura?

04.Quais dificuldades na leitura que vocé percebe que seus alunos de 6° ano apresentam?
( ) leem silabado/decodificado

( ) tém dificuldade de compreender o que leem

() ndo demostram interesse por leitura

() Os pais ndo estimulam a leitura em casa

() Nao tiram tempo para ler

( ) outras

05. Como a escola trabalha a leitura ou deveria trabalhar?

06. Vocé considera seus alunos motivados para leitura? ( )sim () ndo

Como é possivel ampliar a motivacdo dos alunos para a leitura?

07. Quais estratégias vocé usa para minimizar as dificuldades de leitura apresentadas pelos seus

alunos?

08. Que tipo de mediacdo ou interagdo vocé realiza com os estudantes que envolve a leitura?
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09. Vocé observa beneficios na compreensao de leitura quando hé interacdo entre um leitor

mais experiente com o leitor que apresenta alguma dificuldade na leitura?

10. Vocé gostaria de participar de um grupo de estudos para refletir sobre as dificuldades no
processo da leitura e estratégias para diminuir estas dificuldades?
( )Sim ( ) Nao

o Gostaria de convida-lo a participar do grupo de estudos (conectando saberes)
sobre as estratégias de leitura para diminuir as dificuldades no processo da leitura para
alunos do 6° ano do ensino fundamental

o O grupo de estudos fara parte da minha pesquisa de Mestrado Profissional em
Educacao.
o Os encontros serdo realizados a noite, no periodo de (...), sendo estruturado de

forma online, pelo aplicativo Google Meet, com datas e horérios a serem combinados.

Sua participacdo nesse grupo de estudos é de suma importancia para o desenvolvimento

da pesquisa. Desde ja agradeco a participacao e a disponibilidade em participar desta pesquisa.

Link questionario/ convite feito no Google formularios
https://forms.gle/ikpQDEMhHtYK70PQA

Conectando Saberes

Este questionario € parte da metodologia de uma pesquisa vinculada ao Trabalho
Académico de dissertagdo de Mestrado do Programa de Pés Graduagdo Mestrado
Profissional em Educagdo (PPGED- MP), Da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul -
UERGS

A pesquisa em foco tem como objetivo levantar uma discussao reflexiva acerca das
dificuldades apresentadas na leitura e atividades didaticas que possam contribuir para
minimizar as dificuldades no processo de compreensao da leitura de alunos do 6° ano do
ensino fundamental.

Para tal pedimos a sua colaboragéo através das respostas as questdes que se apresentam.
Os dados recolhidos serdo tratados respeitando o anonimato.

A sua colaboragdo € indispensavel para a consolidagao desta pesquisa pelo que, desde ja,
agradecemos a colaboragéo prestada.

*Qbrigatorio

Escola(s) em que leciona? *


https://forms.gle/ikpQDFMhHtYk7oPQA
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APENDICE B: ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

A entrevista semiestruturada sera aplicada no término dos encontros virtuais de
elaboracdo das estratégicas de leitura. Esta tem por objetivo verificar se as atividades
trabalhadas nos encontros conseguiram suprir as necessidades de conhecer e trabalhar com
estratégias para as dificuldades apresentadas pelos alunos dos educadores pesquisados. Assim
avaliando os aspectos positivos e negativos dos encontros virtuais e se as estratégias elencadas
durante estes foram validas ou ndo em sua préatica para a diminuir as dificuldades de leitura
apresentadas por seus alunos.

Segue o roteiro que sera seguido nesta entrevista:

Através dos nossos encontros dos foruns colaborativos o que vocés perceberam em
relacao:

1. Como despertar o interesse dos educandos para a leitura?

2. Como é possivel motivar os alunos para a leitura?

3. Qual a maior contribuicdo dos encontros para a aprendizagem em sala de aula?

4. De que forma as estratégias realizadas antes, durante e depois dos encontros puderam
auxiliar na sua atuacdo em sala de aula?

5. Se pudesse modificar algum ponto nos encontros, qual seria?
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APENDICE C- CONECTANDO SABERES 1-

1) ACOLHIDA-

Apresentacdo das participantes-

Compartilhar com as participantes uma pagina na ferramenta Jambord.

Apresentar como funciona a ferramenta e como elas vdo completar cada uma a sua
pagina.

Combinar com as participantes qual o nimero da pégina que sera de cada uma.
Pedir para que completem com as seguintes informac6es: Nome, escola que atua,
suas maiores alegrias na profissdo, seus maiores desafios na profissao, desafios na
leitura e escolher uma figura que as represente.

Link da atividade:
https://jamboard.google.com/d/1i5SIAEUXjRaM2wF2gh51mDKpiQIFGctjl07xN
Q_ufB4/edit?usp=sharing
Ap0ds as participantes terem feito a sua pagina, pedir para se apresentar, projetar na tela a
pagina de quem vai apresentar.

Refletir sobre a atividade

2) REFLEXAO: Apresentacdo dos dados do questionario, para trabalharmos sobre os

desafios da leitura na préatica docente das participantes.
Link dos slides: https://jamboard.google.com/d/11hBEBxkG4YJw_k7nm2xAV2R2-
AlW47cozimC3otHzYY/edit?usp=sharing

Conversa sobre 0s pontos levantados.

3) RETOMADA DO ENCONTRO: nesta atividade propor as participantes que facam o feedback
do que tratado durante o encontro.

4) ENCERRAMENTO: No encerramento, agradecer a participacdo e fazer o sorteio de
um livro.


https://jamboard.google.com/d/1i5SIAEUXjRaM2wF2gh51mDKpiQIFGctjl07xNQ_ufB4/edit?usp=sharing
https://jamboard.google.com/d/1i5SIAEUXjRaM2wF2gh51mDKpiQIFGctjl07xNQ_ufB4/edit?usp=sharing
https://jamboard.google.com/d/11hBEBxkG4YJw_k7nm2xAV2R2-AlW47cozimC3otHzYY/edit?usp=sharing
https://jamboard.google.com/d/11hBEBxkG4YJw_k7nm2xAV2R2-AlW47cozimC3otHzYY/edit?usp=sharing
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APENDICE D - CONECTANDO SABERES 2-

1) ACOLHIDA-
Atividade: leitura recortada e compartilhada:
Enviar por WhatsApp, para cada participante, uma parte do texto, numerado, para que
facam a leitura compartilhada. (cada participante 1€ a parte que recebeu)
e Cada participante Ié a parte que recebeu conforme a ordem do seu nimero.
Texto: Historia da Pedra

1)Em tempos bem antigos, um rei colocou uma pedra enorme no meio de uma
estrada.

Entdo, ele se escondeu e ficou observando para ver se alguém tiraria a imensa
rocha do caminho.

2)Alguns mercadores e homens muito ricos do reino passaram por ali e
simplesmente deram a volta pela pedra. Alguns até esbravejaram contra o rei
dizendo que ele ndo mantinha as estradas limpas, mas, nenhum deles tentou
sequer mover a pedra dali.

3)De repente, passa um camponés com uma boa carga de vegetais.
Ao se aproximar da imensa rocha, ele pos de lado a sua carga e tentou remover a
rocha dali.

4)Apds muita forga e suor, ele finalmente conseguiu mover a pedra para o lado
da estrada.

Ele, entdo, voltou a pegar a sua carga de vegetais, mas notou que havia uma
bolsa amassada no local onde estava a pedra.

5)A bolsa continha muitas moedas de ouro e uma nota escrita pelo rei que dizia
que 0 ouro era para a pessoa que tivesse removido a pedra do caminho.

6)O camponés aprendeu 0 que muitos de nGs nunca entendemos:
"Todo obstaculo contém uma oportunidade para melhorarmos nossa condi¢éo™.
Conto popular- autor desconhecido

e ApoOs a leitura, refletir sobre o texto e apontamentos da atividade.

2) REFLEXAO: Apresentacio do texto: Conceito de leitura
e A leitura sera feita em conjunto. Cada participante 1€ uma parte do texto e entre a
leitura sera feito intervencgdes, perguntas
e O texto utilizado, foi um apanhado de conceitos sobre a leitura feito pela propria
pesquisadora.
Texto: Conceitos de leitura
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O que é leitura?

Cristiane Guterres

Por muito tempo se pensou que leitura fosse apenas decodificar simbolos
linguisticos; porém, o ato de ler vai muito além de uma decodificacdo, é preciso
interpretar e compreender o sentido do texto, dando significado ao que se Ié.

Para Freire (2011, p. 13), o ato de ler ndo se esgota na decodificacdo pura da
palavra escrita ou da linguagem escrita, pois vem antes e depois da leitura do mundo.
“A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a
continuidade da leitura daquele.” Para iniciar o processo de leitura, deve-se levar em
conta o fato de que os educandos, ao chegarem a sala de aula, ja tém alguma
familiaridade com a lingua materna, pois a utilizam constantemente através da
comunicacéo verbal.

Leffa (1996), aponta que a leitura é basicamente um processo de
representacdo. Esse processo envolve o sentido da visao, ler é, na sua esséncia olhar
para uma coisa e ver outra. A leitura ndo se da por acesso direto a realidade, mas por
intermediacdo de outros elementos da realidade.

De acordo com estes autores, para se atingir a leitura sélida e prazerosa é
imprescindivel que o aluno queira aprender e compreenda a funcdo desta para sua
vida, queira dar valor ao conhecimento prévio que este educando apresenta para a
aquisicao da leitura.

Marcuschi (2008, p. 54), por sua vez, afirma que:

A crianga, adolescente ou adulto ao chegarem & escola j& sabem
a lingua e diante disso o tipo de atividade usada na escola nao deve ser a
que ele j& sabe, nem tolher as capacidades ja instaladas de interacéo

O que sugere o autor sdo usos da lingua e de formas ndo corriqueiras de
comunicagdo escrita e oral, dentro desta ideia “trabalho em lingua materna parte do
enunciado e suas condi¢des de producdo para entender e bem produzir textos”
(MARCUSCHI, 2008, p. 54).

Para Kleiman (2016, p. 12), a “aprendizagem ¢ construida na interagdo de
sujeitos cooperativos que tém objetivos comuns”. Pois para a estudiosa, um dos
fatores envolvidos na dificuldade de quem esta aprendendo acontece porque 0s textos
sdo muitas vezes dificeis para o leitor, e este ndo consegue se identificar de alguma
maneira com o texto lido. Sendo assim, o texto precisa fazer sentido para o leitor,
precisa haver a interacdo do leitor com o texto.

Kleiman (2016) complementa que a interagdo na leitura consiste na
compreensdo, quer dizer que, na interacdo com a pratica comunicativa em pequenos
grupos, com o professor ou com seus pares, € criado o contexto para que o educando
gue ndo tenha compreendido o que leu possa entender.

Ao realizarmos uma leitura, “colocamos em ag¢ao todo o nosso sistema de
valores, que refletem também o grupo social em que se deu nossa socializa¢éo
primaria, isto €, o grupo social em que fomos criados.” (KLEIMAN, 1995, p.10)

Para Koch e Elias (2018, p.11), leitura ¢ uma “atividade interativa altamente
complexa de producdo de sentidos, que se realiza evidentemente com base nos
elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizagao”.
E, conforme as autoras, requer a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes, pois
o leitor, em interacdo com o texto, construira o sentido, considerando ndo sé as
informagdes explicitas como também as implicitas no texto.

Afirmam ainda Koch e Elias (2018, p. 13-14) que:
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a) Leitura ¢ uma atividade na qual se leva em conta as
experiéncias e os conhecimentos do leitor, o leitor em interacdo com o
texto constroi sentido considerando ndo s6 as informagdes explicitamente
constituidas, como também o que é implicitamente sugerido.

b) A leitura de um texto exige do leitor bem mais que o
conhecimento do cddigo linguistico, uma vez que o texto ndo é simples
produto de codificagfo de um ensinar a ser decodificado por um receptor
passivo.

Por esta visdo, 0 sentido nao preexiste ao leitor, que vai construindo o sentido
com a interacdo que é estabelecida entre ele, 0 autor e o texto, a partir da ativacao de
suas experiéncias e conhecimentos que vdo sendo adquiridos através do contato com
diversos textos, ao longo de sua aprendizagem. O leitor constroi e ndo apenas recebe
um significado, ele busca pistas formais, antecipa essas pistas, formula e reformula
hipbteses, aceita ou rejeita conclusdes.

Para Cosson (2020), ler é um processo que passa necessariamente pelo leitor,
autor, texto e contexto, sem um deles o circuito ndo se completa e 0 processo resulta
falho.

E, para Koch e Elias (2018), o leitor apresenta antecipacgdes e hipdteses, que
no decorrer da leitura serdo confirmadas ou rejeitadas, e poderdo ser reformuladas,
respaldadas em conhecimentos arquivados na memoria e ativados no processo de
interagdo com o texto.

Enquanto leitores ativos, estabelecemos relacdes entre nossos conhecimentos
anteriormente constituidos e as novas informacdes contidas no texto, assim fazemos
inferéncias, comparac6es e/ou formulamos perguntas relacionadas com seu conteudo.
Também, conforme as autoras, “processamos, criticamos, contrastamos e avaliamos
as informacdes que nos sdo apresentadas, produzindo sentido para o que lemos. O
que nos permite dirigir e autorregular nosso proprio processo de leitura” (KOCH;
ELIAS, 2018, p19).

Para que a compreensdo textual aconteca, é preciso levar em conta 0s
conhecimentos do leitor, estes sdo condi¢des fundamentais para o estabelecimento da
interacdo, e precisamos ter como apoio 0s seguintes conhecimentos prévios,
estabelecidos por Koch e Elias (2018, p.41-43): conhecimentos linguistico,
enciclopédico e interacional.

Dentro da perspectiva das autoras, o conhecimento interacional que se refere
a estas formas de interacdo por meio da linguagem que engloba diversos
conhecimentos que permitem ao leitor reconhecer os objetivos ou propdsitos
pretendidos pelo produtor do texto em uma dada situacéo interacional, ou seja, o autor
e o leitor, com suas diferentes bagagens, comunicam-se através de uma relacdo de
didlogo e interagéo.

Dentro da concepcdo interacionista de Koch (2015), o processo de leitura ndo
apenas enfatiza o papel do leitor ou do texto, mas aceita que o produto da relacdo
entre leitor e texto é o sentido da leitura.

Solé (1998), também considera o0 modelo interacional como o mais apropriado
para o entendimento do ato de leitura como um processo de compreenséo, do qual
participam tanto o texto, sua forma e contetdo, quanto o leitor, suas expectativas e
conhecimentos prévios. Para essa abordagem, o leitor usa a sua competéncia enquanto
leitor e interage com o0 autor, por meios de técnicas interpretativas, seguindo as
“pistas” que o autor sugere ao longo do texto, para que consiga chegar as suas
conclusoes.

Sendo assim, os modelos interacionistas contemplam a dinamica que cerca o
ato de ler, pois ndo ha uma supremacia nem do texto, nem do leitor, mas sim uma
relacdo interativa entre ambos na producdo dos sentidos.
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Ainda, para Koch e Elias (2018, p. 21) “A leitura e producdo de sentido sdo
atividades orientadas por nossa bagagem sociocognitiva: conhecimentos da lingua e
das coisas do mundo (lugares sociais, crengas, valores e vivéncias)”.

Percebemos que na compreensao da leitura os sentidos séo estabelecidos via
comunicagéo entre autor e leitor, que tém o texto como o elo de interlocugéo para o
dialogo. E nesta relacdo, Koch e Elias (2018) expdem que o leitor vai se utilizar de
estratégias como selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificagdo no momento do
didlogo com determinado texto, buscando a atribuicdo de sentidos para o que sera
lido.

e Conversa sobre os pontos levantados.

3) RETOMADA DO ENCONTRO: nesta atividade propor as participantes que fagcam o
feedback do que tratado durante o encontro.

4) ENCERRAMENTO: No encerramento, agradecer a participacédo e fazer o sorteio de
um livro.



1)

2)

3)

4)
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APENDICE E- CONECTANDO SABERES 3-
ACOLHIDA-

Receber as participantes com a masica -

e Compartilhar a apresentacdo da mausica.
e Deixar que ougam e se quiserem cantem
o Refletir sobre a atividade

REFLEXAO TEORICA: Apresentacdo dos slides sobre letramentos

e Linkdos slides:

e Conversa sobre os pontos levantados.

RETOMADA DO ENCONTRO: nesta atividade propor as participantes que fagcam o
feedback do que tratado durante o encontro.

ENCERRAMENTO: No encerramento, agradecer a participacéo e fazer o sorteio de
um livro.



1)

2)

3)

4)
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APENDICE F - CONECTANDO SABERES 4-
ACOLHIDA-

Leitura de uma poesia: escrita por uma das participantes-

e Conforme combinacédo antecipada a participante se preparou para ler uma poesia
escrita por ela sobre os desafios da educacéo.
o Refletir sobre a atividade.
REFLEXAO TEORICA:
Apresentacdo dos slides sobre letramentos
e Link dos slides:
e Conversa sobre os pontos levantados.
Apresentacédo dos slides sobre as dificuldades na leitura.
e Link dos slides:
e Conversa sobre os pontos levantados.
Apresentacédo dos slides sobre as dificuldades na leitura.

RETOMADA DO ENCONTRO: nesta atividade propor as participantes que facam o
feedback do que tratado durante o encontro.

ENCERRAMENTO: No encerramento, agradecer a participacédo e fazer o sorteio de
um livro.
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APENDICE G - CONECTANDO SABERES 5-
1) ACOLHIDA-
Apresentacdo do video: O aniversario da Monica
Link do video: https://www.youtube.com/watch?v=AfxhnsQTkMQ
o Refletir sobre o video.
e Este video faz parte da atividade proposta.
2) REFLEXAO TEORICA: Apresentacio da proposta de atividade.

Proposta de atividade:

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO RIO GRANDE DO SUL

Cristiane Regina Cardoso Guterres
Proposta de atividade de compreenséo leitora

Escola: xxxx

Ano: 6°ano

Professora:xxxx

Duracdo: 3 aulas

Tema: Transi¢do da infancia para adolescéncia (amizade)

Género textual: historia em quadrinhos

InformacBes sobre o género: Publicada em livros, revistas ou jornais, a histéria em quadrinhos é
essencialmente uma narrativa sequencial e visual marcada pela interacdo entre a linguagem verbal e ndo verbal.
Sua plena compreensdo exige do leitor o conhecimento de cédigos graficos, como os sentidos dos contornos dos
balBes, por exemplo. Por muito tempo, sobretudo no Brasil, o desenvolvimento do género buscou legitimar-se pela
intertextualidade com classicos da literatura, incluindo-se ai contos e fabulas - um repertdrio quase universal, que
facilita a compreensdo do interdiscurso estabelecido. Porém, é fundamental notar que a HQ, mesmo quando
anunciada como adaptacdo de obra literéria, ndo € apenas uma narrativa que foi ilustrada. Os recursos graficos
proprios do género revestem-se também de tensdo, sendo portadores de significados. Logo, a linguagem
quadrinistica modifica, transforma e recria a estrutura da narrativa com que dialoga, propondo uma reinterpretacéo
desse texto-base. A respeito desses topicos, ver referéncias abaixo.

Dificuldades antecipadas: Os alunos poderdo ter dificuldades em compreender a intertextualidade.
Compreender relaces intertextuais exige conhecer previamente as referéncias contidas no texto.

Obijetivos:

Objetivo geral: Situar e analisar a representacdo de valores sociais e culturais presentes numa histéria em
quadrinhos.

Objetivos especificos:
- Reconhecer as relagfes intertextuais presentes numa HQ para aprofundar a compreensdo leitora.

Materiais necessarios: Copias preferencialmente coloridas da HQ a ser trabalhada; Projetor para expor os
slides seguintes.

Eixos: Oralidade, Leitura/escuta, Producéo, Analise Linguistica/semidtica

Habilidades a serem desenvolvidas:



https://www.youtube.com/watch?v=AfxhnsQTkMQ
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EF67LP27: Analisar, entre os textos literarios e entre estes e outras manifestagdes artisticas (como cinema,
teatro, masica, artes visuais e midiaticas), referéncias explicitas ou implicitas a outros textos, quanto aos temas,

personagens e recursos literarios e semioticos

EF67LP30: Criar narrativas ficcionais, tais como contos populares, contos de suspense, mistério, terror,
humor, narrativas de enigma, cronicas, histérias em quadrinhos, dentre outros, que utilizem cenarios e personagens
realistas ou de fantasia, observando os elementos da estrutura narrativa préprios ao género pretendido, tais como
enredo, personagens, tempo, espaco e narrador, utilizando tempos verbais adequados a narracdo de fatos passados,
empregando conhecimentos sobre diferentes modos de se iniciar uma histdria e de inserir os discursos direto e
indireto.

EF67LP38: Analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem, como comparagdo, metéafora,
metonimia, personificacdo, hipérbole, dentre outras.

EF69LP44: Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes de mundo,
em textos literérios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades,
sociedades e culturas e considerando a autoria e 0 contexto social e histdrico de sua producéo.

EF69LP49: Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura e por outras produgdes
culturais do campo e receptivo a textos que rompam com seu universo de expectativas, que representem um desafio
em relacdo as suas possibilidades atuais e suas experiéncias anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas
linguisticas, em seu conhecimento sobre os géneros e a temética e nas orientacfes dadas pelo professor.

EF69LP51: Engajar-se ativamente nos processos de planejamento, textualizacdo, revisdo/ edicdo e
reescrita, tendo em vista as restricdes tematicas, composicionais e estilisticas dos textos pretendidos e as
configuracGes da situacdo de produgdo — o leitor pretendido, o suporte, o contexto de circulacdo do texto, as
finalidades etc. — e considerando a imaginacao, a estesia e a verossimilhanca prdprias ao texto literario.

EF69LP53: Ler em voz alta textos literdrios diversos — como contos de amor, de humor, de suspense, de
terror; crénicas liricas, humoristicas, criticas; bem como leituras orais capituladas (compartilhadas ou ndo com o
professor) de livros de maior extensdo, como romances, narrativas de enigma, narrativas de aventura, literatura
infanto-juvenil, — contar/recontar histérias tanto da tradi¢do oral (causos, contos de esperteza, contos de animais,
contos de amor, contos de encantamento, piadas, dentre outros) quanto da tradi¢do literaria escrita, expressando a
compreensdo e interpretacdo do texto por meio de uma leitura ou fala expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as
pausas, as hesitacdes, a entonacdo indicados tanto pela pontuacdo quanto por outros recursos grafico-editoriais,
como negritos, italicos, caixa-alta, ilustragdes etc., gravando essa leitura ou esse conto/reconto, seja para analise
posterior, seja para produgdo de audiobooks de textos literarios diversos ou de podcasts de leituras dramaticas com
ou sem efeitos especiais e ler e/ou declamar poemas diversos, tanto de forma livre quanto de forma fixa (como
quadras, sonetos, liras, haicais etc.), empregando os recursos linguisticos, paralinguisticos e cinésicos necessarios
aos efeitos de sentido pretendidos, como o ritmo e a entonagdo, 0 emprego de pausas e prolongamentos, o0 tom e 0
timbre vocais, bem como eventuais recursos de gestualidade e pantomima que convenham ao género poético e a
situacdo de compartilhamento em questéo.

EF69LP54: Analisar os efeitos de sentido decorrentes da interacéo entre os elementos linguisticos e 0s
recursos paralinguisticos e cinésicos, como as variagdes no ritmo, as modulagdes no tom de voz, as pausas, as

manipula¢des do estrato sonoro da linguagem, obtidos por meio da estrofacdo, das rimas e de figuras de linguagem



https://planosdeaula.novaescola.org.br/fundamental/6ano/lingua-portuguesa/habilidade/EF67LP27
https://planosdeaula.novaescola.org.br/fundamental/6ano/lingua-portuguesa/habilidade/EF67LP30
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como as aliteracdes, as assonancias, as onomatopeias, dentre outras, a postura corporal e a gestualidade, na
declamacdo de poemas, apresentacdes musicais e teatrais, tanto em géneros em prosa quanto nos géneros poéticos,
os efeitos de sentido decorrentes do emprego de figuras de linguagem, tais como comparagdo, metafora,
personificacdo, metonimia, hipérbole, eufemismo, ironia, paradoxo e antitese e os efeitos de sentido decorrentes do
emprego de palavras e expressGes denotativas e conotativas (adjetivos, locucBes adjetivas, oragdes subordinadas
adjetivas etc.), que funcionam como modificadores, percebendo sua fun¢éo na caracterizacéo dos espacos, tempos,

personagens e acdes préprios de cada género narrativo.

Passo a passo:
Aula 1-

1) Sugestdes de Pré-Leitura:

A aula iniciard com as seguintes provocagGes como pauta para o didlogo:
a) Voce Ié gibis?
b) L& historias em quadrinhos em algum jornal ou revista?
C) Como sfo essas histdrias?

d) Quem so os personagens de quadrinhos que vocé conhece?

€) Vocé ja leu gibis com historias desses personagens?

f) Vocé gosta das historias?

O que mais gosta? O que menos gosta?

g) Anote aqui tudo 0 que vocé sabe sobre eles: sugerir que escrevam em post it para colar em um cartaz ou
jambord (ex link em anexo)

Mbnica Cebolinha

Cascéo Magali
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h) Apresentar um episodio da turma da Ménica:

https://www.youtube.com/watch?v=AfxhnsQTkMQ

Sugestao de conversa sobre o episodio apresentado:
1- Do que trata o episodio?
2- Vocé ja vivenciou algo parecido?
3- Existe diferenca entre as amizades de meninos e meninas?
4- Meninos e meninas podem ser amigos?
5- O que vocé pensa sobre amizade?
6- Vocé tem muitos amigos?
2- Durante a leitura:
a) Leitura compartilnada — Apresentar a histéria em PPT ou entregar para cada aluno uma cépia.

b) Ler:


https://www.youtube.com/watch?v=AfxhnsQTkMQ
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3) Sugestdes para Pés-leitura:

a) Atividades orais de interpretacao:

1. Por que o texto pode ser considerado uma HQ? (Apresentar caracteristicas)
2. Acontece dialogo entre as personagens? Quem conta a historia?

3. Em sintese, qual a situacdo que ocorre na histdria?

4. Quem sdo as personagens da historia?

5. O que vocé pensa sobre a amizade das personagens?

6. O que ha em comum entre a nossa discussio, o video assistido e a historia lida?

b) Atividades escritas de interpretacao:

1. Observe as reacdes faciais das personagens e escreva o que elas expressam em cada quadrinho pedido:
0  Quadrinho 3:

Quadrinho 6:

Quadrinho 9:

Quadrinho 11:

Quadrinho 13

0 quadrinho 18:

Quadrinho 27:

Quadrinho 32:

o o o o o g oo

2. Quais so as personagens envolvidas na Historia em Quadrinhos Amizade?Caracterize-as.
3. O que poderia abalar a amizade das personagens na HQ? Por qué?

4. Como era a amizade deles:

Quando bebés:

Quando criancas:

Quando adolescentes:

Quando adultos:

5. Atente para a frase do Gltimo quadrinho: “Ela, simplesmente, existe!”. Com base nessa afirmacéo, do que
se trata o pronome “Ela”?

Produgdo textual: Na historia as personagens sdo amigas desde bebezinhos. Pense em uma amizade sua e
faca uma linha do tempo, assim como na historia que lemos. (sugerir fazer em formato de HQ)

a) Quando se conheceram?

b) Que aventuras ja viveram juntos?

c) Como é amizade de vocés hoje?

d) Como serd esta amizade daqui uns 10 anos?

Reescrita: O texto devera ser entregue e havera um momento para a reescrita com base na devolutiva da
professora.
Producéo oral: Os alunos e as alunas serdo convidados(as) a apresentarem para os colegas, a sua linha do tempo

da amizade

e Conversa sobre os pontos levantados.
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3) RETOMADA DO ENCONTRO: nesta atividade propor as participantes que fagcam o
feedback do que tratado durante o encontro.

4) ENCERRAMENTO: No encerramento, agradecer a participacéo e fazer o sorteio de
um livro.
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APENDICE H- CONECTANDO SABERES 6-

1) ACOLHIDA-

Apresentacdo do video da Alike reflexdo sobre a educagao —
e Apresentar o video
e Levantar questdes sobre o video

e Refletir sobre a atividade
2) REFLEXAO:

e avaliar a aplicacéo da atividade.

e Conversa sobre os pontos levantados.

e Pedir que apresentem sua sugestéo de atividade.

3) RETOMADA DO ENCONTRO: nesta atividade propor as participantes que
facam o feedback do que tratado durante o encontro.

4) ENCERRAMENTO: No encerramento, agradecer a participacdo e fazer o sorteio
de um livro



1)

2)
3)

4)

5)
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APENDICE | - CONECTANDO SABERES 7-

ACOLHIDA- Leitura da Historia “O cha das maravilhas” de Leia Cassol
Convidar para tomar um cha virtual- cada uma com sua caneca (enviada para as
escolas entregar para as participantes)
o Refletir sobre a atividade
REFLEXAO: Avaliagéo dos encontros utilizando o aplicativo Mentimeter
e Conversa sobre os pontos levantados.
RETOMADA DOS ENCONTROS: nesta atividade propor as participantes que facam
o feedback do que tratado durante o encontro.
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA:
Roteiro de perguntas:
[ J
ENCERRAMENTO: No encerramento, agradecer a participacédo e fazer o sorteio de
um livro.
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APENDICE J - PRODUTO EDUCACIONAL

Universidade Estadual do Rio Grande do Sul

Mestrado Profissional em Educacao
Produto Educacional

Conectando Saberes

Uma proposta de formacao
continuada sociointeracionista

@

uergs__ Cristiane Regina Cardoso Cuterres

———— -

Litoral Norte Orientadora: Magali de Moraes Menti
Osdnio
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Vocé estéd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
CONECTANDO SABERES: formacéo continuada com foco em acdes sociointeracionistas
para 0 desenvolvimento da leitura. Meu nome é Cristiane Regina Cardoso Guterres, sou a
pesquisadora responsavel e minha area de atuacdo, Atendimento Educacional Especializado e
professora de lingua portuguesa. Apds receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, se
vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta impresso em duas
vias, sendo que uma delas € sua e a outra pertence a pesquisadora responsavel. Esclareco que
em caso de recusa na participacao vocé ndo seré penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar
participar, as davidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel,
via e-mail (crcguterres@hotmail.com) e, inclusive, sob forma de mensagem via aplicativo
WhatsApp, atraves do seguinte contato: (51) 981949656 ou ainda pelo endereco Rua Martim
Afonso de Souza, 21— Igrejinha/RS. Ao persistirem as dividas sobre os seus direitos como
participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul CEP-UERGS, pelo telefone

(51)3318-5148 ou pelo e-mail: cep@uergs.edu.br

1.InformacGes Importantes sobre a Pesquisa:

1.1 A pesquisa FORMACAO CONTINUADA: Conectando saberes entre docente,
discente e pesquisadores em préticas de leitura busca contribuir no uso de estratégias de leitura

para diminuir as dificuldades de leitura apresentadas pelos estudantes. Para isso, foram
estabelecidos os seguintes objetivos:

Objetivo geral: Investigar as dificuldades apresentadas na leitura e propor atividades
de letramento para alunos do 6° ano do ensino fundamental.

Objetivos especificos: a) Identificar dificuldades na leitura que os alunos de 6° ano
apresentam junto a professores das escolas municipais e estaduais de Igrejinha; b) Promover
um espaco de reflexdo para os docentes do 6° ano discutirem os motivos das dificuldades
levantadas; c) ldentificar, em publicacdes sobre o tema, praticas de leitura que promovam
melhor desempenho na leitura; d) Desenvolver, com a participagdo dos docentes, praticas de
leitura. €) Aplicar e avaliar as praticas propostas; f) Elaborar um guia sobre boas praticas de
leitura destinado a formacdo continuada de docentes.

1.2 Os riscos de participagdo nesta pesquisa sdo minimos, por envolver apenas
reflexdo sobre as atividades didaticas a serem desenvolvidas em ambiente escolar
presencial ou remoto. No entanto, caso o participante/docente se sinta constrangido,

considere alguma pergunta ou atividade ofensiva, acredite que alguma pergunta invada a


mailto:cep@uergs.edu.br
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sua privacidade ou da sua familia, enfim, caso considere que alguma atividade ou
pergunta fira seus direitos ou integridade, ter4 a liberdade para ndo responder/néo
participar de tais atividades. Todas as atividades consideradas inadequadas poderao ser
discutidas e reorganizadas. N&o sera necessaria a identificacdo do docente no questionario
online (Google Formulério), se o participante sé responder as perguntas e ndo participar
da troca de saberes, se aceitar participar das reflexdes seréo solicitados dados como nome
e e-mail, para que seja possivel identificar o participante caso haja desisténcia. Além
disso, todos os questionarios ficardo armazenados no drive, para que posteriormente se
faca a analise dos dados, somente os pesquisadores terdo acesso. Como o questionario sera
preenchido de forma online, o participante tera mais tempo para responder e avaliar as
questdes antes de respondé-las. Os encontros ocorrerdo de forma remota, devido as
recomendacOes para evitar aglomeracdes estabelecidas pelo governo. Mesmo assim, a
identidade dos docentes sera respeitada e o uso de imagem preservado, o pesquisador ndo
compartilhara cépias de videos e ou gravacgdes dos encontros. Caso o docente ndo queira
expor a sua imagem, podera deixar a camera desligada. Na analise dos dados, 0s nomes
dos participantes da pesquisa, ndo serdo divulgados, cada participante sera identificado
por numero, P1 (participante 1), para que a pesquisadora tenha controle, se caso,

acontecer alguma desisténcia.

1.3 Os beneficios e vantagens em participar deste estudo serdo: refletir sobre as
praticas docentes que minimizem as dificuldades de leitura através de atividades da
mediacdo da leitura, conforme prevé o objetivo geral estabelecido para esse projeto. A
partir disto, este estudo proporcionara encontros, chamados de Conectando Saberes, que
objetivam criar um dialogo entre os participantes — docentes e pesquisadores e buscam
oportunizar o necessario protagonismo aos docentes participantes, uma vez que cabe a
cada um a responsabilidade sobre seus fazeres pedagdgicos na construcdo de préticas de
leitura motivadoras plenas em sentido e em criatividade.

1.4 Vocé ndo é obrigado a responder a todas as questdes do questionario, nem a
participar de todas as atividades propostas durante o desenvolvimento do projeto. Vocé tem
liberdade para se recusar a participar deste projeto ou retirar o seu consentimento, em qualquer

fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma.

Este termo de consentimento livre e esclarecido possui 02 paginas e é feito em 02 (duas)

vias, sendo que uma delas ficard em poder do pesquisador e outra com o participante da
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pesquisa. E necessario que vocé rubrique a primeira pagina e assine a segunda no lugar indicado
pela expressdo “Assinatura do participante”. Durante a pesquisa, sua participacao se dard por
meio de questionario escrito, interacdo com outros professores, foruns colaborativos via Google
Meet e por fim uma entrevista semiestruturada. VVocé ndo sera identificado pelo nome, suas
anotacOes poderdo ser transcritas tanto na analise de dados, quanto na dissertacdo de mestrado,
que resultara desse projeto. Para isso, é necessario que vocé rubrique um dos espacos abaixo:

() Permito que as informacg6es por mim prestadas sejam incluidas na analise de dados e
na versao final da dissertacdo de mestrado que sera escrita a partir desse projeto;

() N&o permito que as informagdes por mim prestadas sejam incluidas na analise de
dados e na versao final da dissertagdo de mestrado que seré escrita a partir desse projeto.

2 . Consentimento da Participacdo da Pessoa como Participante da Pesquisa:

U, e ,
inscrito(a) SOb 0 RG/CPF ........covieiiiiieee, , abaixo assinado, concordo em participar
do estudo intitulado FORMACAO CONTINUADA: Conectando saberes entre docentes,
discentes e pesquisadores em praticas de leitura. Informo ser maior de 18 anos de idade, e
destaco que minha participacdo nesta pesquisa é de carater voluntario. Fui, ainda, devidamente
informado (a) e esclarecido(a), pelo pesquisador(a) responsavel Cristiane Regina Cardoso
Guterres, sobre a pesquisa, 0s procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como 0s
possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo no estudo. Foi-me garantido
gue posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer
penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha participacao no projeto de pesquisa
acima descrito.

Igrejinha, ........ QB o de oo

Assinatura do(a) participante
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ANEXO B - TERMO DE ANUENCIA — Escolas Estaduais
TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execuc¢éo do projeto de
pesquisa intitulado FORMACAO CONTINUADA: Conectando saberes entre docentes,
discentes e pesquisadores em préaticas de leitura, sob a coordenacdo e responsabilidade da
pesquisadora professora Cristiane Regina Cardoso Guterres e orientacdo da Profa. Dra. Magali
de Moraes Menti do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do
Rio Grande do Sul, o qual tera apoio da Instituicéo.

O projeto supracitado busca evidenciar, pela fala dos participantes e pela participagdo
deles em atividades de trocas de ideias e saberes, quais as dificuldades de leitura apresentadas
por seus alunos de 6° ano do ensino fundamental e elaborar praticas docentes que ajudem a
diminuir as dificuldades apresentadas. Os educadores responderdo a um questionario que
possibilitard ao pesquisador identificar as dificuldades de seus alunos, e que propiciara trocas
de saberes entre pesquisadora e educadores para levantar praticas docentes a fim de diminuir as
dificuldades na leitura apresentadas nesta faixa etaria e que sdo levadas para todo o percurso
escolar, se ndo percebidas e sanadas em tempo. Espera-se identificar as atividades que
apresentaram os melhores resultados para reuni-las em um guia que sera disponibilizado para
outros professores e que 0s participantes dos foruns colaborativos fardo parte como coautores.

Salientamos que 0 projeto s iniciara apds sua aprovacdo no Comité de Etica e Pesquisa

da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul.

Igrejinha, 10 de abril de 2021.

Diretora da Escola
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ANEXO C- TERMO DE ANUENCIA - Escolas Municipais

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execugéo do projeto de
pesquisa intitulado FORMACAO CONTINUADA: Conectando saberes entre docentes,
discentes e pesquisadores em praticas de leitura, sob a coordenacdo e responsabilidade da
pesquisadora professora Cristiane Regina Cardoso Guterres e orienta¢do da Profa. Dra. Magali
de Moraes Menti do Programa de Pos-graduacdo em Educagdo da Universidade Estadual do
Rio Grande do Sul, o qual tera apoio da Instituicéo.

O projeto supracitado busca evidenciar, pela fala dos participantes e pela participacao
deles em atividades de trocas de ideias e saberes, quais as dificuldades de leitura apresentadas
por seus alunos de 6° ano do ensino fundamental e elaborar praticas docentes que ajudem a
diminuir as dificuldades apresentadas. Os educadores serdo convidados a responder a um
questionario que possibilitara ao pesquisador identificar as dificuldades de seus alunos, e que
propiciara trocas de saberes entre pesquisadora e educadores para levantar praticas docentes a
fim de diminuir as dificuldades na leitura apresentadas nesta faixa etaria e que séo levadas para
todo o percurso escolar, se ndo percebidas e sanadas em tempo. Espera-se identificar as
atividades que apresentaram os melhores resultados para reuni-las em um guia que sera
disponibilizado para outros professores e que os participantes dos féruns colaborativos fardo
parte como coautores.

Salientamos que 0 projeto s iniciara apds sua aprovacgdo no Comité de Etica e Pesquisa

da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul.

Igrejinha, 10 de abril de 2021.

Secretaria de Educacéo
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ANEXO D- PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UERGS - UNIVERSIDADE

ESTADUAL DO RIO GRANDE w
DO SUL

PARECER CQ
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMAGCAO CONTINUADA: Conectando saberes entre docentes, discentes e
pesquisadora em priticas de leitura

Pesquisador: Cristiane Regina Cardoso Guterres

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 45581721.8.0000.8091

Instituigo Proponente: Universidade Estadual do Rio Grande do Sul
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.733.836

Apresentacdo do Projeto:

a versdo anterior fol assim apresentada; "0 trabalho se trata de um projeto de mestrado, Segundo a autora:
“Este projeto tem como objetivo geral investigar e interpretar dificuldades de leftura em alunos de 8° ano. a
fim de propor, em conjunto com o grupo de professores participantes, atividades didaticas voltadas &
compreensio mas adequada e produtiva desse processo. Sendo assim, buscamos responder, por exemplo,
que atividades de leitura podem fazer parte da aprendizagem no processo da leitura de alunos do 6° ano
utilizando, em nossa pesquisa uma abordagem qualiquantitativa, tendo em vista a observagdo participante
que, por sua vez, aproxima-se de pressupostos da pesquisa-agdo. Os instrumentos de coleta de dados
utilizados serdo um questiondrio/convite, a observacio do trabalho realizado com o grupo, as atividades
produzidas nos encontres virtuais chamados “Conectande saberes” e os resultados da entrevista
semiestruturada. Os sujeitos desta pesquisa serdo educadores de turmas de 6” ano do ensino fundamental
das escolas municipais e estaduais da cidade de Igrejinha, a qual sera realizada através de trabalho
colaboratwvo — com um olhar para a leitura - entre pesquisadora e docentes através de frocas de saberes.™

Objetivo da Pesquisa:
na versdo anterior a sessdo foi assim apresentada: "Os objetivos gerais constam no projeto,
PB_INFORMACOES e TCLE com Igual redagdo: “Investigar as dificuldades apresentadas na leitura e

Enderego:  Avernds Banlo Gongahwes, 8855, Campus Cerial du UERGS, Prégo 11

Bairro:  Agromomia CEP: 91 540000
UF: RS Municiplo:  PORTO ALEGRE
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propor atividades de letramento para alunos do 6° ano do ensino fundamental”; Ja os objetivos especificos
n&o constam no PB_INFORMAGOES, mas constam no TCLE e projeto com igual redacdo: “a) Identificar
dificuldades na leitura que os alunos de 6° ano apresentam junto a professores das escolas municipais e
estaduals de Igrejinha; b) Promover um espago de reflexdo para os docentes do 6" ano discutirem os
motivos das dificuldades levantadas; c) |dentificar, em publicagdes sobre o tema, praticas de leitura que
promovam melhor desempenho na leitura; d) Desenvolver, com a participagdo dos docentes, praticas de
leitura. e) Aplicar e avaliar as praticas propostas; ) Elaborar um guia sobre boas praticas de leitura
destinado a formagdo continuada de docentes.™

Nessa versdo os cietivos especificos constam em todos os documentos.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

a sesséo fol assim apresentada na vers@o anterior: "A sessdo de riscos e beneficios da pesquisa esta
presente com igual redagdo no TCLE e no PB_INFORMACOES, porém, ndo consta no texto principal do
projete; “Os nscos de participacdo nesta pesquisa sdo minimos, por envolver apenas reflexio sobre as
atividades didaticas a serem desenvolvidas em ambiente escolar presencial ou remoto. No entanto, caso o
participante/docente se sinta constrangido, considere alguma pergunta ou atividade ofensiva, acredite que
alguma pergunta invada a sua privacidade ou da sua familia, enfim, caso considere que alguma atividade ou
pergunta fira seus direitos ou integridade, tera a liberdade para ndo responder/ndo participar de tais
atividades. Todas as atividades consideradas inadequadas poderdo ser discutidas e reorganizadas. Nao
sera necessana a identificagdo do docente no questionario online (Google Formulario), Além disso, todos os
questionarios ficardo armazenados no drive, para que posteriormente se faga a analise dos dadoes. Como o
questiondrio serd preenchido de forma online, o participante terd mais tempo para responder e avaliar as
questdes antes de respondé-las, Os encontros ocorrerdo de forma remota, devido as recomendagdes para
evitar aglomeragbes estabelecidas pelo governo. Mesmo assim, a identidade dos docentes sera respeitada
¢ o uso de imagem preservado, o pesquisador ndo compartithara copias de videos e ou gravagdes dos
encontres. Caso o docente ndo queira expor 2 sua imagem, podera deixar a camera desligada. Na analise
dos dados, os nomes dos participantes da pesquisa. ndo serdo divulgados.”

“Os beneficios e vantagens em participar s@o: refletir sobre as praticas docentes que minimizem as
dificuldades de leitura através de atividades da mediacao da leitura. Além dos momentos de reflexdo os
docentes participantes ainda dividirdo praticas e serdo coautores do produto educacional, que sera um guia
de praticas em leitura guiada. A partir disto, este estudo proporcionard encontros que objetivam criar um
didlogo entre os participantes — docentes e
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pesquisadores e oportunizara o necessano protagonismo aos docentes participantes, uma vez que eles
estardo interagindo sobre seus fazeres pedagdgicos na construgdo de praticas de leitura motivadoras
plenas em sentido e em criatividade, conforme prevé o objetivo geral estabelecido para esse

projeto™

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

A sess8o foi assim apresentada: "Em termos de metodologias a serem adotadas a autora afirma: "A
pesquisa é caraterizada como uma pesquisa-a¢ao que sera realizada peia professora-pesquisadora com um
grupo de educadores, de sexto ano de Lingua Portuguesa, das escolas publicas do municipio de Igrefinha,
durante 07 encontros virtuais, em formato de trabalho colaberativo, para troca de ideias e reflexdes sobre o
tema. Inicialmente sera feito um questionario/convite para os professores destas turmas, com o objetivo de
identificar quais as principais dificuldades que os alunos apresentam em relagdo a habilidade da leitura e
que tipo de praticas de leitura que estes profissionais tém utilizado em sua docéncia. No mesmo, serd
langado o convite para participar de momentes de reflexiio sobre esta tematica, Apds esta etapa, serdo
feitos encontros virtuais de refiex3o sobre as dificuldades apresentadas nos questionarios, reflex3o tedrica e
trocas de ideias sobre praticas docentes que possam contribuir para o melhor desempenho na leitura e que
ajudem a diminuir essas dificuldades elencadas pelos professores participantes. O (ltimo encontro serd para
reflex@io e anélise, no término dos encontros serd aplicada uma entrevista semiestruturada para avaliar o
trabatho colaborativo.™

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

a sessdo foi assim preenchida anteriormente: A autora apresenta um TCLE bem redigido, porém, o nomeia
de Termo de Assentimento Livre e Esclarecido. £ apresentada a folha de rosto devidamente assinada,
assim como TAl ja assinados.®

Recomendacoes:

sem recomentacdes

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

A vers3o anterior do projeto teve as seguinte pendéncias apontadas:

“(atendida) 1) Acrescentar ao PB_INFORMAGOES_BASICAS os objetivos especificos da pesquisa
(atendida) 2) O cronograma do projeto deve ser readequado. Apesar de o cronograma prever a submissao
do trabalho ao CEP para 0 més de margo de 2021, a submissdo do arquivo do projeto so fol feita em 29/03
e a dos demais documentos em 13/04. Desse modo o cronograma deve ser
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readequado a fim de prever a coleta de dados apenas para um momento posterior a analise do trabalho por
parte do CEP, além disso o cronograma deve informar claramente que a coleta de dades sé serd iniciada
apos a aprovacao do projeto.

(atendida) 3) Tendo em vista que a previsdo do Inicio da coleta de dados, segundo o cronograma, se daria
nos meses de abnl e maio se solicita que a autora esclareca se a coleta de dados ja foi iniciada, uma vez
que o CEP naoc avalia projetos ja em execugado.

(atendido) 4) Considerando a necessidade de adequag¢do em documentos postados em duplicata (TCLE,
termo de anuéncia, cronograma) se solicita que tais documentos sejam retirados do projeto e postados
apenas como documentos avulsos.

{atendida) 5) Substituir o titulo do “termo de assentimento livre e esclarecido” (TALE) por ‘termo de
consentimento livre e esclarecido” (TCLE), tendo em vista que o TALE se destinaria aos responsaveis legais
dos participantes, o que ndo é o caso, (base resolucdo 510/16 art, 2).

{atendida) 6) O projeto traz uma sessdo dedicada a discussdo das questdes de ética em pesquisa, porém,
deve ser incluido nessa sess3o a discussdo sobre os riscos e beneficios da pesquisa, (base resolugdo
510/16 cap. IV).

{atendida) 7) No TCLE a autera afirma “vocé participara como coautor do guia de praticas de leitura que
elaboraremos durantes os encontros virtuais. Vocé ndo sera identificado, mas suas anotagbes poderdo ser
transcritas tanto na analise de dados, quante na dissertagdo de mestrado que resultara desse projeto.” Tal
informagdo pode acabar sendo contraditdria ou enviando uma informacgdo enganosa para os participantes.
Em determinadas modalidades de trabalho & comum que apds a realizagdo de uma intervengdo cada um
dos participantes, por exemplo, redija um texto a ser apresentado como capitulo de um documento maior.
fazendo dos participantes coautores desse documento, porém, ao que parece ndo & esse o conceito de
coautoria apresentado no TCLE. Caso o que se considere no texto como coautoria seja o uso de sentencas
ou experiéncia de autoria dos participantes isso deve ser melhor explicado para se evitarem equivecos e
formagao de expectativas enganosas.

(atendido) 8) Solicitar algum tipo de identificagdo dos participantes a fim de gue, caso haja alguma
desisténcia de participar no projeto, os dados destes possam ser retirados das anadlises.”

Uma vez que todas as pendéncias foram atendidas se recomenda a aprovagao do projeto.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Prezado(a) Pesquisador(a), seu projeto estda APROVADO e podera iniciar as coletas de dados. Apds 30 dias
do término do projeto, de acordo com seu cronograma, devera ser encaminhado um
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Relatorio para apreciagdo deste CEP.

1. De acordo com o item X.1,3.b, da Resolugio CONEP/MS n.° 466/2012, o pesquisador devera apresentar
relatdrio final (ou parcial, quando pertinente) para apreciagdo deste CEP, Esse relatdrio deve conter
informagdes detalhadas nos moldes do relatério final contido no Oficio Circular n. 062/2011:
http://conselho.saude.gov.br/iweb_comissoes/conep/aquivos/conep/relatorio_final_encerramento.pdf OU o
relatério podera se adequado de acordo com os resultados finais do projeto que segue a Resolugao
510/2016;

2. Eventuais emendas (modificacdes) ac protocole devem ser apresentadas de forma clara e sucinta,
identificando-se, por cor. negrito ou sublinhado, a parte do documento a ser modificada, isto é, além de
apresentar o resumo das alteragdes, juntamente com a justificativa, & necessdrio destaca-las no decorrer do
texto (item 2.2.H.1, da Norma Operacional CNS n° 001 de 2013).

3. A aprovacao deste projeto no CEP ndo garante aprovagio em Editais internos ou externos da UERGS,
pols depende de avaliagdes especificas de mérito cientifico.

4. A fim de publicag3o de artigo, apos obtengdo dos resultados da pesquisa, o pesquisador devera informar
na metodologia a aprovagao deste CEP e o nimero do CAAE.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagio
Informacoes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS _DO_P | 18/05/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1721860.pdf 08:52:05 -

Qutros carta_dingkia_ao_cep.pdf 18/05/2021 |Cristane Regina Aceito
08:51:26 | Cardoso Guterres

Cronograma CRONOGRAMA_.pdf 15/05/2021 |Cristiane Regina Aceito
15:11:17 | Cardoso Guterres

Projete Detalhado / |projeto_mestrado_CEP.pdf 10/05/2021 |Cristane Regina Aceito

Brochura 21:43:31 |Cardoso Guterres

nvesti

TCLE / Termos de |TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 10/05/2021 |Cristiane Regina Aceito

Assentimento / E_E_ESCLARECIDO.pdf 21:41:53 |Cardoso Guterres

Justificativa de

Qutros termo_anuencia_Berthakna pdf 13/04/2021 |Crisbane Regina Aceito
18:21:07 |Cardoso Guterres

Qutros termo_anuencia_figueiras.pdf 13/04/2021 |Cristiane Regina Aceito
18:20:07 | Cardoso Guterres
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Qutros Termo_anuencia_escolasmunicipais.pdf| 13/04/2021 |Cristane Regina Aceito
18:18:36 | Cardoso Guterres

Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 29/03/2021 |Crisbane Regina Aceito
19:54:22 |Cardoso Guterres

Situacéo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

PORTO ALEGRE, 25 de Maio de 2021

Assinado por:
Jane Marlei Boeira
(Coordenador{a))
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