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“Toda cultura depende de simbolos. E o
exercicio da faculdade de simbolizagdo que
cria a cultura e o uso de simbolos que torna
possivel a sua perpetua¢do. Sem o simbolo
ndo haveria cultura, e o homem seria apenas
animal, ndo um ser humano. Comportamento
humano é o comportamento simbolico. Uma
criangca do género Homo torna-se humana
somente quando é introduzida e participa da
ordem de fenomenos superorganicos que é a
cultura. E a chave deste mundo, e o meio de
participagdo nele, é o simbolo.” (White)
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RESUMO

Esta disserta¢do, de carater interpretativo, tematiza sobre a cultura local na pratica pedagdgica
de professoras da Educacdo Infantil do municipio de Tramandai - RS. O referencial da
pesquisa apoiou-se em estudos do campo da Antropologia, Antropologia da Crianga,
Sociologia da Infancia e Educagdo Infantil, bem como na legislacio e documentos
orientadores da primeira etapa da Educacdo Bésica. Em uma perspectiva qualitativa, o
caminho metodologico compreendeu a produgdo de informagdes por meio do grupo focal
realizado de forma on-line com cinco professoras, tendo sido elencando o diario de campo
como instrumento para as descri¢des. A andlise foi organizada em dois eixos: o primeiro, que
discutiu as culturas infantis, culturas escolares e culturas familiares; e o segundo eixo, que
abordou sobre a cultura local como parte integrante do curriculo da Educagdo Infantil,
indicando que ha uma certa dificuldade em evidencia-la na docéncia. Considera-se que para a
construcdo do curriculo na Educacdo Infantil ¢ necessario um duplo relativismo, no qual
devemos considerar tanto as particularidades locais da(s) comunidade(s) quanto os saberes
globais, assim como as culturas infantis e as escolares. Depreende-se que esse duplo
relativismo enfatiza a pluralidade cultural e as diferentes infancias, contribuindo para o

entrelacamento das culturas no fazer pedagdgico cotidiano com as criangas.

Palavras-chaves: Cultura. Educa¢ao Infantil. Curriculo.



ABSTRACT

This dissertation, of interpretative character, thematizes about the local culture in the
pedagogical practice of teachers of Early Childhood Education in the city of Tramandai - RS.
The research framework was supported by studies in the field of Anthropology, Child
Anthropology, Sociology of Childhood and Early Childhood Education, as well as legislation
and guiding documents of the first stage of Basic Education. In a qualitative perspective, the
methodological path comprised the production of information through the focus group carried
out online with five teachers, having been listing the field diary as a tool for the descriptions.
The analysis was organized in two axes: the first, which discussed childhood cultures, school
cultures and family cultures; and the second axis, which addressed the local culture as an
integral part of the Early Childhood Education curriculum, indicating that there is some
difficulty in showing it in teaching. It is considered that for the construction of the curriculum
in Early Childhood Education, a double relativism is necessary, in which we must consider
both the local particularities of the community(ies) and global knowledge, as well as
children's and school cultures. It appears that this double relativism emphasizes cultural
plurality and different childhoods, contributing to the intertwining of cultures in the daily

pedagogical practice with children.

Keywords: Culture. Child education. Curriculum.
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1. EM BUSCA DA DIRECAO A SEGUIR

Escolher o caminho a seguir em uma pesquisa ¢ algo complexo, cheio de bifurcagdes,
de escolhas. Em determinados momentos, ha parceria, trilhamos um caminho de maos dadas
com nossos orientadores, em outros, precisamos estar sozinhos imersos nas proprias ideias,
mas sempre com um objetivo, realizar um estudo significativo tanto para a area, para a
comunidade e para si proprio. Espero ao longo desta jornada ter contribuido minimamente
para algumas discussdes que considero pertinentes sobre a cultura local na pratica pedagogica

de professoras' da Educacdo Infantil do municipio de Tramandai - RS, tema desta pesquisa.

1.1 DOS CAMINHOS PERCORRIDOS AOS ESTRANHAMENTOS

A proposicao de uma pesquisa surge de um apanhado de acdes, reflexdes e de escolhas
que determinam os caminhos por onde o pesquisador poderd enveredar-se. Nossas escolhas
estdo intimamente ligadas com nossa trajetoria pessoal e académica, e até se tornarem solidas
permeiam nossas ac¢des € constituem muitas de nossas relagdes.

Como professora da Educacdo Infantil, e aqui como pesquisadora, ressalto o papel da
pesquisa na docéncia, a necessidade de “estranhar o familiar”, ter consciéncia da
complexidade que o campo apresenta, das contradigdes, polissemias, irregularidades e
idiossincrasias. Tentando compreender e interpretar o campo como a leitura de um
"manuscrito estranho” em que frequentemente faltam pedagcos (GEERTZ, 2001). Mas ¢ neste
fazer de pesquisa que encontrei a aventura, descobrindo um pouco destes outros e dos tantos
caminhos trilhados, sendo este trabalho um apanhado de descrever contextos (cultura) que
geram comportamentos, acontecimentos, processos, simbolos. (GEERTZ, 2001).

Os caminhos trilhados antes de chegar na Pedagogia me pareciam estranhos e cheios
de bifurcagdes que me empurravam para um aprendizado pautado nos saberes que permeavam
o cotidiano de uma menina negra, pobre, nascida em uma regido de colonizagdo italiana e que
precisava ‘crescer na vida’ e subverter as estatisticas do supostamente esperado para meninas
como eu, sendo a exce¢do. Mas o caminho dos estudos foi algo cheio de dificuldades e o

trabalho foi o que me restou até que me encontrei na Pedagogia. Portanto, acho necessario

' Fago a opgdo por utilizar o termo professoras no feminino, ja que somos a grande maioria na carreira docente.
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compartilhar com os leitores desta pesquisa, que aborda entrelagamentos sobre as culturas que

nos constituem, um pouco da minha historia.

Nasci em uma cidade da serra gatcha predominantemente marcada pela imigracao
italiana - Bento Gongalves/RS?. Uma menina negra e periférica. Mas naquela época nio me
enxergava desta maneira. Minha mae negra e meu pai branco sempre me motivaram a buscar
melhorar constantemente, pensar para além do lugar onde vivia. Lembro de algumas falas de
meu pai, uma delas era de que precisava ser melhor sempre, que deveria me esforcar em
dobro. Estas palavras ecoaram durante boa parte de minha infancia e juventude e mais tarde
elas fizeram sentido. Na escola estudei bastante, minha mae e meu pai sempre estavam
atentos e me apoiaram, apesar do pouco estudo que tiveram, ela frequentou até a 4° série do
primeiro grau e ele até a 7* série.

Nos bancos da escola, vi muito da cultura italiana, antepassados estes que eram
exaltados e que me pareciam tdo distantes. Os passeios escolares eram sempre em torno das
casas de pedra, da Maria Fumaga, das vinicolas e dos parreirais. Até o dialeto véneto® eu
entendia e falava um pouco.

Nunca gostei de tomar sol, afinal poderia ficar mais preta do que ja era, o cabelo era
alisado com pente quente que minha avé esquentava no fogao a lenha. ‘Péra quieta negrinha',
essa era a frase que ela repetia quando, por vezes, estava queimando a ponta da minha orelha.

Pouco contato tive com meus avos paternos, raramente os visitava, apesar de morarem
na mesma cidade. No segundo grau, em 1999, meus pais estavam em situagdo econdmica
melhor e quiseram me colocar em uma escola privada, no entanto, mal conseguiam pagar a
mensalidade. Estudei por um ano nessa escola, mas ndo podia visitar minhas amigas, nem
convidar ninguém para minha casa, afinal morava na 'vila". Lembro daquele ano ter
completado quinze anos, meus amigos também tinham a mesma idade, no entanto, ndo pude
ir na festa de ninguém, pois eu ndo teria festa, além disso minha mae estava esperando o
nascimento de minha irma.

Mais uma reviravolta e meus pais se encontram economicamente desfavorecidos.
Voltei a estudar em escola publica, mas como tive aproveitamento de estudos da escola
privada fiquei dispensada de disciplinas como geografia, histéria, inglés e literatura. Na

mesma €poca, possuia amigos que segundo meus pais eram as ‘pessoas erradas’. De modo

2 Bento Gongalves ¢ uma cidade da Serra gaticha localizada a 124 km da capital Porto Alegre no estado do Rio
Grande do Sul. E reconhecida como a capital do Vinho. (Fonte: site da Prefeitura de Bento Gongalves).

*Um dialeto descendente do latim vulgar que nas diferentes regides ganhou novas variagdes e sotaques.

4 Morava em um bairro denominado Vila Nova. Vila ¢ um termo émico para referir-se a um subirbio.
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geral, sempre fui dedicada, uma aluna que as professoras ndo entendiam como era
problematica e, a0 mesmo tempo, tirava boas notas e ndo reprovava. 'Ela ¢ o mau exemplo
para os colegas', foi a fala de uma professora para minha mae, resultado: castigo € uma surra.

Conclui o segundo grau e fiz o vestibular da Universidade de Caxias do Sul (UCS).
Na época ndo existia subsidios para estudar como o Programa Universidade para Todos
(PROUNI) ou o Sistema de Sele¢ao Unificada (SISU), portanto fazia as disciplinas conforme
podia pagar. Passei em Direito. Meu pai ficou orgulhoso, afinal teria uma 'dotora adevogada'
na familia. Mas ndo durou muito, os livros eram caros, a mensalidade sempre atrasada, as
vezes nem passagem para o O6nibus eu tinha. Tirei minha carteira de motorista e usava o carro
da familia. Devo ressaltar que sempre tivemos muitos carros velhos, meu pai era um péssimo
negociador, as vezes, trocava o ruim pelo pior. Mas isso me trouxe muitas aprendizagens,
entendo um pouco de mecanica e sempre tive um aprego pelos cldssicos, isso me permitiu
posteriormente ter varias 'latas velhas', que muitas vezes eu mesma consertava. Em 2002, as
coisas ficaram ainda piores economicamente ¢ meu tio, que vivia em Pato Branco® no
Parana, convidou meu pai para trabalhar junto dele. No estado do Parana comecei a trabalhar
em uma industria de sacos de lixo, no turno da noite, ganhava na época aproximadamente R$
280,00 e tinha um fusca ano 76 verde e meu pai insistia que eu deveria voltar a estudar.
Pensei em me matricular em uma faculdade privada, mas a equivaléncia do que ja havia
cursado na UCS pouco serviria e teria de iniciar novamente o curso, sendo que o valor da
mensalidade, na época, era de aproximadamente R$ 800,00, quase o triplo do que eu ganhava
mensalmente. Além disso, em que horas eu iria dormir? Ja que trabalhava a noite e estudava
de manha. Assim, tornou- se invidvel estudar e decidi deixar o sonho para um futuro
proximo.

Nao morava no centro da cidade, mas em um distrito denominado Sdo Roque do
Chopim, aproximadamente 17 km de Pato Branco. A localidade usava o nome de Nova
Espero e os moradores locais pretendiam torna-la um local modelo, até aulas de esperanto®
tinham na escola, direcionadas para toda a comunidade. Morar no interior ¢ calmo, mas, ao
mesmo tempo, tem muitos acontecimentos que envolvem a comunidade como as festas, os

rodeios, os almogos das comunidades proximas, os recantos a margem do rio, uma série de

® Municipio localizado no sudoeste do Parana e distante 433 km da capital Curitiba, possui cerca de 88.881
habitantes conforme o IBGE de 2019. Fonte: Site da Prefeitura de Pato Branco http://patobranco.pr.gov.br/
acesso em 20 ago. 2020.

€O esperanto ¢ uma lingua planejada, lancada pela primeira vez pelo médico e linguista Lazaro Luis Zamenhof
em 1887. E atualmente uma lingua viva com cerca de 2 milhdes de falantes em cerca de 115 paises. Fonte:

Esperanto Brasil em http://www.esperanto.com.br/ acesso em 20 ago. 2020.
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lazeres que sdo inventados pelas pessoas que ndo dispdem de lugares como shoppings,
grandes centros comerciais € pragas com infraestrutura propria. Para a juventude, o lugar de
encontro era a praca em frente a igreja e ao saldo da comunidade, onde pardvamos com
carros, musica e bebidas. A comunidade era tranquila de segunda a sexta, pois a maior parte
da populacao local trabalhava nas duas empresas que estavam localizadas no distrito ou em
fazendas no entorno, ou ainda havia os que trabalhavam na 'cidade’’. Eu era uma destas
pessoas que trabalhavam na 'cidade', mas mesmo assim nio deixava de ser 'oreia seca®.

Trabalhei em diversas empresas, na maior parte em linhas de produgdo. Sempre fui
muito curiosa a respeito de tudo, ndo me interessava apenas saber sobre minha tarefa, gostava
de saber as tarefas dos outros. Hoje compreendo um pouco mais sobre a cultura do chio de
fabrica, as ideias que o operador de maquina tem do ajudante e vice-versa, as disputas de
produgdo que ocorriam na busca por produzir mais.

A vida parecia mondtona naquela época, me sentia culpada, envergonhada as vezes,
mas acabei me acomodando. Tinha diversos amigos, e um em especial, o Ney, que conheci
em 2004 e em 2006 tornou-se meu namorado. Em poucos meses, fomos morar juntos, mas a
vida fora da casa dos pais ¢ dificil. Passei a ser representante de vendas e financiamos nosso
primeiro carro para percorrer a regido que fazia, entre Chapecd/SC e Guarapuava/PR, cerca
de 323 quildmetros. Eu pegava a estrada e o Ney trabalhava, porém ele ficou desempregado e
as coisas comecaram a ficar mais dificeis, pois como autonoma precisava ganhar dinheiro
para pagar o carro, o aluguel e mais o material que revendia (semijdias), além de outras
despesas como combustivel e alimentacao.

Naquela época enfrentamos uma seca no verdo de 2007 e como a economia local
dependia da safra, economicamente, teriamos um ano dificil. As vendas diminuiram e o
irmao do meu marido que morava em uma fazenda em Abelardo Luz/SC nos convidou para
morar junto deles. A fazenda era de matrizes suinas, ou seja, de porcas que eram inseminadas
para produzirem leitdes e também possuia as etapas de creche’, que era o local onde os
leitdes desmamados ficavam até seu crescimento por volta de 25 kg, quando eram
transportados para a fazenda de engorda. Nesta fazenda, distante aproximadamente uns 40

km do municipio de Abelardo Luz/SC, no meio de outras fazendas e sitios menores, apenas o

" Apesar do distrito pertencer a Pato Branco, as pessoas se referiam ao ir para o centro do municipio como ‘ir
para a cidade’ em oposicao ao interior.

8 Termo émico - significa trabalhador de obra ou do chio de fabrica, que se ocupa do servigo bragal e geralmente,
possui remuneragao baixa.

® Expressio utilizada para o local dos leitdes desmamados, na suinocultura.
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Ney iria trabalhar, ja que eu 'era a moga da cidade', como diziam, e ele ajudaria o irmao.

Naquele lugar existiam 550 matrizes, meus cunhados cuidavam de 275 delas e de seus
leitdes, enquanto outro casal cuidava das outras 275, no entanto, o espaco que eles cuidavam
tinha mais tecnologia, como comedores automaticos e baias de ferro. Nesta localidade ndo
possuimos despesas com aluguel, luz, 4gua, até mesmo boa parte da nossa alimentagdo era
parte do que produzimos, plantamos e criamos. A 'moca da cidade' aprendeu a carnear,
depenar, estripar, plantar e cuidar dos ciclos da lua, acompanhando o tempo da colheita.
Pouco tempo depois, o casal, que cuidava da outra parte da fazenda, decidiu ir embora para a
cidade e nos foi oferecido para ficar no lugar deles, aceitamos de imediato. Possuiamos um
bom rendimento e participacdo nos lotes'’. Como eu era sempre muito curiosa, adorava
conversar com o veterinario sobre tudo. Meus afazeres se resumiam a vacinar os leitoes,
medicar os animais, organizar a inseminagao, realizar as tabelas de acompanhamento para o
tempo de criar, desmame e crescimento, além dos partos. Ao meu companheiro, competia
encarregar-se do trato, preparacao das ragdes e limpeza geral. Nas horas vagas nos dedicamos
aos dois hectares que nos foram cedidos para plantar o que quiséssemos.

Depois de um tempo, descobri que estava gravida e quando precisava ir ao médico
para fazer o pré-natal me deslocava cerca de 40 km. Um dia em que estdivamos mudando as
matrizes para as salas de parto, uma porca me atacou e me encurralou contra a parede. Com
medo de que pudesse acontecer algo comigo e a nossa bebé, que ja havia recebido o apelido

carinhoso de Ziza, decidimos voltar para a cidade e retornamos para Pato Branco.

Nossa filha nasceu em julho de 2008 e, novamente, voltamos a trabalhar no chao de
fabrica - de embalagens plasticas, abate de frangos, metalirgica, dentre outros ramos
industriais. Até que assumi como encarregada de setor em uma distribuidora de frutas e
alimentos que possuia muitos caminhdes e entregava nos comércios de toda a regido. Era
uma empresa que possuia homens trabalhando em sua maioria, mas tinha uma visao voltada
para as colaboradoras mulheres. A proprietaria era viava do fundador e o quadro
administrativo, além dos filhos, tinha muitas mulheres. Comecei a liderar cerca de dezesseis
funcionarios homens no turno da noite, € o espago de manobras de caminhdes era realizado
apenas por um manobrista. Como o nosso pavilhdo era o ultimo e geralmente desassistido
pelo manobrista, comecei a dirigir os caminhdes para acelerar nosso processo de carga, até
que o encarregado do setor de distribuicdo me avisou que estava procedendo de maneira

incorreta e que, entdo, deveria falar com os Recursos Humanos (RH). Ao falar com o RH,

190 lote era o carregamento efetuado de leitdes, que rendia um percentual sobre o total de quilogramas da carga.
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minha surpresa foi que providenciaram para eu acrescentar outra categoria a minha carteira
de motorista, com isso fiz diretamente a categoria D, que engloba a direcao de veiculos com
mais de oito passageiros como Onibus e vans e, ainda, os veiculos permitidos da categoria C
como caminhdes e veiculos que excedam 3.500kg. Passei a dirigir os caminhdes da empresa
com maior liberdade e, quando preciso, me deslocava até os galpdes de postura que ficavam
no interior do municipio.

Sempre nutri o sentimento de voltar a estudar. Influenciada em trabalhar na
agroindustria na regido em que morava, decidi entdo fazer o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) e, posteriormente, me inscrevi no SISU em 2012, na Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR) de Pato Branco, na qual optei por Agronomia. Na
época, meus pais decidiram vir morar no litoral do RS e eu continuei por um periodo
trabalhando e estudando. Minha filha estava com quatro anos, tinhamos empregos bons e
havia passado na Federal. Achei que estava tudo bem, mas estudar de dia e trabalhar no turno
da noite com uma crianca pequena era complicado. Até antes de minha mae vir para o sul
novamente, ela ficava com minha filha e, entdo, a nova rotina dupla estava me deixando
cansada. Foi quando meus pais ligaram e falaram para comprarmos um terreno em
Tramandai - RS. Nunca tivemos raizes presas a lugar algum e essa seria a oportunidade para
recomecar, além disso o Ney ndo conhecia o mar e estava super empolgado com isso. Em
algumas semanas, organizei tudo, suspendi a matricula na Universidade, fiz um acordo com a
empresa, carregamos a mudanga e nos mudamos. Nossa mudanca para o litoral ocorreu em
julho de 2012, dentro de pouco tempo estavamos trabalhando e construindo nossa casa
propria.

Comecamos a desfrutar dos melhores momentos com nossa filha. Este periodo foi
financeiramente complicado, mas, ao mesmo tempo, proveitoso, pois possuiamos mais
disponibilidade e todo final de semana iamos para a praia. Com o tempo fui trabalhando,
primeiro no comércio de supermercados, depois no setor calgadista e por fim em uma loja de
moveis. Como mencionei, minha curiosidade sempre foi uma 6tima aliada, pois sempre me
dediquei, independente do trabalho que exercia. Me aprofundava nos conhecimentos de cada
area e buscava meios para ir além, implantar algo novo ou dar ideias que pudessem assegurar
melhor produtividade, qualidade ou melhor desempenho nos produtos e servigos. Penso que
o conhecimento deve ser partilhado e ndo utilizado em beneficio proprio.

Toda esta trajetoria, que me recuso a classificar em erros e acertos, me fazem crer que

foram caminhos percorridos, os quais me constituiram como a pessoa que sou hoje. Os
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inimeros aprendizados culturais que vivenciei nos lugares que estive se fazem presentes até
hoje, como na horta que cultivo, na destreza do corte de animais, no cuidado com a natureza,
na experiéncia de saber o que é estar em um momento impar e retirar dele alguma
aprendizagem.

O senso comum aqui evidenciado me remete ao que Geertz (2014) salienta em seu
livro Saber Local. Ele compreende que o senso comum varia de lugar para lugar, dependendo
de como as pessoas consideram o mundo ao seu entorno.

H4a um numero de razdes pelas quais tratar o0 senso comum COmO um COrpo
organizado de pensamento deliberado, em vez de considera-lo como aquilo que
qualquer pessoa que usa roupas ¢ nao esta louco sabe, pode levar a algumas
conclusdes bastante Uteis; entre essas, talvez a mais importante seja que uma das
caracteristicas inerentes ao pensamento que resulta do senso comum ¢ justamente a
de negar o que foi dito acima, afirmando que suas opinides foram resgatadas
diretamente da experiéncia e ndo um resultado de reflexdes deliberadas sobre esta.
(GEERTZ, 2014, p. 114).

O senso comum pode ser apresentado como um sistema cultural como a religido, a
arte, o direito, a tecnologia e tantos outros, “ele possui uma ordem unica, passivel de ser
descoberta empiricamente e formulada conceptualmente” (GEERTZ, 2014, p. 139). O senso
comum ndo pode ser verificado como algo sistematizado, carregado de contetdos
delimitados, “[...] pois este ¢ profundamente heterogéneo, ndo s6 nas varias sociedades,

como em uma mesma sociedade.” (GEERTZ, 2014, p. 139).

Geertz considera o senso comum como um sistema cultural e afirma que as pessoas
que o possuem tém nocao de seu valor e de sua validade. Assim, o que o saber cotidiano tem
em comum, independente do lugar que se manifeste, “[...] € o jeito irritante de saber
cotidiano com que ¢ dito [...]” (GEERTZ, 2014, p.128). O senso comum deve ser
considerado como um conjunto organizado de pensamento deliberado e ndo como algo que
aprendemos casualmente, isto €, fundamental dentre os saberes que nos constituem.

Em 2014 estava pensando em mudar de profissdo, queria novos desafios e realizei o
curso de transporte de passageiros que € exigido para transportar pessoas. Neste curso eu era
a unica mulher da turma e comecei a distribuir curriculos nas empresas de transporte, no
entanto, trabalhei em uma loja de modveis como vendedora/atendente/emissora de nota
fiscal/entregadora/servigos gerais. No mesmo ano, fiz o Exame Nacional do Ensino Médio -
ENEM novamente e ao me inscrever no Sistema de Sele¢do Unificado (SISU) fiquei sabendo
do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS). Obtive a
média para a classificagdo e ingressei no inicio de 2015. Na verdade, ingressei sem saber

mesmo se era o que eu queria, pois fiquei constrangida quando, nos primeiros dias,
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fatidicamente era feita a pergunta 'Porque escolheu a pedagogia?', e as respostas que se
seguiram foram: 'amo criangas', 'sempre quis ser professora desde crianga' ou, a pior de todas,
'adoro ensinar'. Nao sabia o que responder, e acabei falando a verdade, que eu sempre quis
estudar e ter um curso superior.

Na minha familia ninguém tem curso superior, alguns por op¢ao, outros por falta de
oportunidade, e até entdo, todas as minhas oportunidades tinham dado errado, talvez tivesse
que me esforcar mais, sacrificar um pouco mais minha familia em detrimento do meu sonho,
ou deveria ter me organizado melhor. Na realidade, ndo sei o que eu deveria ter feito de
diferente, mas sei que o que fiz me levou a isso. Cheguei a ouvir na universidade que eu nem
deveria falar das vezes que ingressei no ensino superior e 'desisti', pois as pessoas que
desistem ndo terminam nada.

No entanto, dessa vez seria diferente e, como ja era dedicada em tudo, me dediquei
também no curso de Pedagogia, recebi boas notas e sempre fui uma das mais falantes em
aula. Outro aprendizado foi explorar a maneira que eu aprendo melhor. Nao sou boa em
ouvir ou decorar coisas, mas adoro explicar, portanto percebi que auxiliando os outros eu
também aprendia mais.

No ano seguinte, em 2016, pensei em realizar um estdgio remunerado, visto que, o
‘que seria da teoria sem a pratica’. E mudei de emprego onde ganhava razoavelmente bem
com as comissdes para estagiar em uma escola de Educagdo Infantil em Tramandai. No
entanto, o que parecia um sonho se tornou um pesadelo e minha primeira experiéncia foi
decepcionante, pois o que via na teoria da crianga autdnoma, produtora de cultura,
exploradora do ambiente e das vivéncias ndo existia naquele local. Fui colocada em uma sala
de maternal que a professora titular nunca vinha. Havia naquele local, um tatame no chao, um
cesto de brinquedos plésticos, no qual metade deles estavam quebrados, com horarios
definidos para a alimentacdo. O patio, que continha apenas um piso de cimento liso e alguns
brinquedos plasticos, ndo possuia grama e terra, pois era considerado ‘perigoso’ para aquela
faixa etaria, segundo as regras da escola. Ndo tinha materiais de construcao, folhas, lapis, giz
de cera, massinha, mas havia uma televisao, que podia ser utilizada sempre que eu achasse
necessario.

Confesso que chorei vérias vezes, apesar deste estdgio ter durado cerca de 3 meses,
pois percebi uma lacuna enorme entre a teoria e a pratica. Talvez seja relevante citar que as
turmas de pré-escola tinham livro didatico, o que antes de ingressar na universidade de

Pedagogia achava muito interessante. Lembro de ter levado o livro para a UERGS para
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mostrar para meus colegas e para a professora Carolina Gobbato que nos possibilitou uma
série de discussdes sobre o tema. Penso que o conhecimento nos leva a mudar de opinido,
visto que quando aprendemos a refletir sobre algo novas perguntas surgem e algumas
verdades podem ser desconstruidas. Lembro ainda de me emocionar em uma aula e dizer que
se eu entendesse mais sobre o que era ser crianga e sobre as teorias de aprendizagem teria
criado minha filha diferente, e a professora me acalmar e dizer que ‘como pais fazemos o
melhor possivel e que ndo devemos nos culpar pelo que ndo compreendemos, mas sim nos
culpar por persistir nos mesmos erros apds conhecermos o caminho melhor’.

Estas vivéncias me fizeram pensar muito sobre a educacao. Nas falas recorrentes que
escutamos durante a graduacdo, ao estudarmos algo, sempre tem alguém que enfatizava 'mas

'

14 na minha escola ndo ¢ assim, ¢ desse jeito...', e se sucediam relatos que muitas vezes
deixavam as professoras tristes, quando alguns falavam 'mas sempre foi assim'. Me
incomodava muito isso, € ainda hoje me causa um estranhamento tomarmos como naturais
alguns acontecimentos que ocorrem na escola. Como Peirano evidencia, “tudo que nos
surpreende, que nos intriga, tudo que estranhamos nos leva a refletir € a imediatamente nos
conectar com outras situagdes semelhantes que conhecemos ou vivemos (ou mesmo opostas),
e a nos alertar para o fato de que muitas vezes a vida repete a teoria.” (PEIRANO, 2014, p.
378).

Em 2016, ingressei como bolsista de iniciagdo cientifica com meu orientador e me
deparei com um universo totalmente novo, o da pesquisa. Tive o privilégio de fazer uma
etnografia, na qual convivi por onze meses com skatistas na cidade de Osorio/RS, ao mesmo
tempo que iniciei estagio na Rede Municipal de Educag¢do na mesma cidade. Entre o estagio e
a universidade, eu ia para a pista de skate ou para as pracas onde encontrava os skatistas e fui
me aproximando muito deles. E, aos finais de semana, eu ia para o Morro da Bortssia'' em
Osorio, onde havia um grupo de praticantes de skate downhill".

A rede de relagdes estabelecidas pelos skatistas da cidade de Osorio me evidenciava
que, nas amizades constituidas, estes sujeitos acabavam por possibilitar a aprendizagem uns
dos outros. Ao mesmo tempo que visualizava a aprendizagem deles, me deparei com
conhecimentos Unicos, os quais foram definidos pelo convivio com aquelas pessoas e que me

possibilitaram novos olhares culminando na minha aproximacdo com a etnografia. Os

' Morro que é ponto turistico da cidade de Osério-RS, onde é praticado uma série de esportes como voos de asa
delta, mountain bike e o skate downhill.

12 Modalidade de pratica de skate em ladeiras com o uso de manobras de derrapagem em alta velocidade e com
um skate maior que o utilizado nas pistas.
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skatistas criaram modos de se apropriar dos espacos da cidade e formas de significar sua
pratica, me levando a significar minha estada no campo etnografico, meus modos de ser
pesquisadora e, ainda, modos de construir cotidianamente meu fazer pedagodgico na
Educacao Infantil.

Ao longo daquele ano, aprendi a olhar e escutar o que estava no meu entorno € a
descrever acdes do cotidiano as quais poderiam passar despercebidas anteriormente, pois o
que aparentemente parece algo desinteressado pode se tornar aporte para muitas reflexdes.
Desde entdo ndo abandonei mais o didrio de campo e sigo escrevendo sempre, tanto em
minha pratica docente como nos didrios pessoais, afinal a pratica etnografica vem a ser

"artesanal, microscopica e detalhista". (PEIRANO, 1992).

Além disso, a referida pesquisa possibilitou minha inser¢do no campo das praticas de
lazer e a vivéncia em outros lugares académicos, com a participacdo em diversos eventos,
congressos e semindrios. Minha primeira oportunidade de viajar de avido pode ser possivel a
partir dessas vivéncias para apresentar o trabalho A Pratica do Skate no Cotidiano da cidade
de Osodrio - RS, na cidade de Campo Grande no Mato Grosso do Sul, ocasido em que pude
partilhar minha pesquisa e agregar conhecimento com pesquisas desenvolvidas em diferentes
regides do Brasil.

Publicamos dois artigos em livros sobre a pesquisa etnografica com os skatistas e,
posteriormente, realizei meu Trabalho de Conclusao de Curso - TCC, com o titulo Entre
Caminhadas, Guindas", Deslizes e Aprendizagem: Relacdes entre Educagido e Lazer nas
Praticas Cotidianas de Praticantes de Skate na Cidade de Osério/RS, apresentado no ano de
2018 sob a orientacao do professor Dr. Leandro Forell. Essas oportunidades relatadas durante
minha iniciagdo cientifica despertaram meu interesse por continuar pesquisando e vivenciar o
mundo académico, rumo a selecao do Mestrado.

Ainda em 2017, junto a pesquisa do TCC, iniciei um estagio na Educa¢do Infantil no
Sesquinho' em Tramandai, no qual permaneci até o final do curso de graduagdo. Neste
espago ressignifiquei meu fazer pedagdgico, com a abordagem da escola que tem como ideia
que "Toda proposta pedagogica ¢ um caminho. Toda proposta pedagogica ¢ um combinado.
Toda proposta pedagdgica ¢ um registro de muitas palavras escritas a varias maos. Toda
proposta pedagdgica ¢ uma historia grande, cheia de pequenas histérias" (SESC, 2015, p.12).

Nessa ocasiao, me deparei com uma educacao que valoriza as criangas e as infancias, que nao

'3 Expressio dos skatistas que significa pedir carona para subir o morro segurando nos carros e sobre o skate.
' Escola de Educacdo Infantil integrante do Servigo Social do Comércio - SESC, que possui 17 escolas no
Estado do RS.
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se limita a fazer folhas impressas e tratar de datas comemorativas, mas que busca promover
experiéncias e vivéncias no cotidiano das criangas e dos adultos imbricados nessa relagdo. Sei
que sou suspeita em falar desta maneira, mas no SESC percebi que estava mais proxima do
que entendia como significativo na Educa¢do Infantil e de praticas pedagogicas
construtivistas como preocupacao central na educacao de criangas pequenas.

Ao concluir a Pedagogia, ingressei em uma rede de escolas privadas que oferecem
vagas para o municipio onde resido e experienciei algo mais distante do que havia vivenciado
ao longo dos ultimos dois anos de estagio na Educagdo Infantil no SESC. Nestas escolas, que
estdo presente em trés municipios do estado, o cronograma de planejamento vem pronto para
todas as escolas (que sdao pelo menos 20), sendo que todas trabalham, em cada semana ou por
um curto periodo, um tema ja estabelecido e todo ano ele se repete, um exemplo € a semana
do meio ambiente ou os projetos de transito, cores, animais ligados a datas comemorativas
brasileiras. Por varias vezes, fui advertida pelos meus atos com a justificativa de que tinha
uma turma de pré-escola e precisava alfabetizar, decorar as paredes com as letras, vogais e
nimeros em borracha EVA (Etil, vinil e acetato), além de receber criticas sobre as criangas
ndo andarem em fila e cobrancas para que eu tivesse mais 'dominio’ da turma. No entanto, eu
tentava criar taticas (diferentes maneiras de fazer, assim como De Certeau (1998) salienta,
com o intuito de criar oposi¢do as estratégias impostas) para construir com as criangas estas
aprendizagens de outras maneiras possiveis. Percebo que a constituicdo desses modos de
fazer foram relevantes para os entranhamentos que delinearam esta pesquisa no Mestrado.

Logo passei no processo seletivo para professoras em Capao da Canoa e assumi uma
turma do primeiro ano do Ensino Fundamental - EF, com apenas nove alunos. Nesta escola
eu possuia mais autonomia frente a minha pratica e permaneci na escola até as férias no meio
do ano letivo, quando houve o processo seletivo para instrutora pedagogica no Sesquinho,
com isso retornei para a Educagao Infantil, instituicdo na qual me encontro até hoje.

Toda esta trajetoria, mesmo que pareca pouco tempo no espago escolar, provocou-me
estranhamentos. Novamente, a lacuna entre a teoria e a pratica eram visiveis, afinal como
receber um planejamento pronto e ndo questionar, ou realizar intervencdes que iam de
encontro com as praticas de uma educagdo integral, construindo com as criancas e suas
experiéncias fossem sinonimo de uma aprendizagem pautada nas vivéncias do cotidiano.
Cabe ressaltar que havia muitos estranhamentos ligados a falta do acolhimento da cultura
local nestes espagos, exceto por uma ou outra pratica evidenciada, tendo em vista que na

maior parte das propostas o conhecimento era compreendido como delegado, transmitido e
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instituido por instancias exteriores sem a participacdo dos professores e das criangas da
turma.

Novamente penso em Peirano quando ela relata que:

Esses momentos sdo arbitrarios por definigdo e dependem, hoje que abandonamos as
grandes travessias para ilhas isoladas e exoéticas, da potencialidade de
estranhamento, do insdlito da experiéncia, da necessidade de examinar por que
alguns eventos, vividos ou observados, nos surpreendem. E ¢ assim que nos
tornamos agentes na etnografia, n3o apenas como investigadores, mas
nativos/etnografos. (PEIRANO, 2014, p. 379).

Essa compreensdo dos estranhamentos construidos quando estive envolvida com
pesquisas etnograficas, acessando um campo proximo e nao algo exoético e longinquo como
as ilhas nativas dos primeiros exploradores, esta intimamente ligada a minha construgdo
como pesquisadora e professora na Educagdo Infantil. Ser questionadora e curiosa, assim
como as criangas que estdo diariamente comigo.

Além disso, € preciso refletir sobre o fato de que a Educacdo Infantil ainda ¢é
concebida como uma etapa mais 'facil' de atuar, em que o importante ¢ cuidar (no sentido
restrito do termo), alimentar e ensinar a se comportar, isto ¢, como deposito de criangas.
Todavia, penso que no cotidiano da escola as professoras tém papel importante ao oferecer
situagdes em que as criangas possam se encontrar com os saberes construidos pela
humanidade.

[...] os estabelecimentos de educagdo infantil sejam espacos para a producgdo de
culturas infantis, de processos de constru¢do de conhecimentos em situagdes de
interacdo e de inser¢do das criancas nas praticas sociais e linguagens de sua cultura,
o modelo convencional de escola, historicamente estabelecido e vigente em grande
parte das praticas escolares, dificulta a construcdo de uma nova dimensdo
educacional. (BARBOSA, 2006, p. 28).

Penso que tais estranhamentos, presentes no meu fazer pedagdgico, partiram
particularmente do meu interesse por conhecer a realidade, buscar significado nas ag¢des das
pessoas, assim como os autores Dahlberg, Moss e Pence pensam que a construcdo de
significado, no campo da primeira infancia, refere-se “a constru¢cdo e aprofundamento do
entendimento da instituicdo dedicada a primeira infancia e a seus projetos, em particular o
trabalho pedagodgico para construir significado a partir do que esta acontecendo”.
(DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003, p.143).

Um pouco antes de vivenciar o campo etnografico, durante meu TCC, ingressei no
Grupo de Estudos em Praticas Corporais - GEPRACO, sob a orientagcdo do professor Dr.
Leandro Forell, quando me aproximei significativamente do interesse pela etnografia sob a

qual varios dos integrantes debrucaram suas predilecdes. Lembro claramente da minha
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primeira leitura de um dos trechos mais citados pelos etnografos de ‘Argonautas do Pacifico
Ocidental’, de Bronislaw Malinowski (1975), no qual o autor fala sobre o distanciamento que
decorre ao ver a lancha se afastar e se encontrar em uma praia tropical, sozinho, dos
sentimentos de desespero e desalento. Além do interesse desperto em realizar uma leitura
mais aprofundada do tema, um sentimento de excitacdo pelo desconhecido e pelas
descobertas que poderiam vir na experiéncia do campo tomaram meu ser. (MALINOWSKI,
1975).

Nesse sentido, ao ingressar no Mestrado pretendia seguir meus estudos etnograficos,
no entanto, os eventos que decorreram ao longo do ano de 2020, foram excepcionalmente
aterrorizantes ¢ me vi em meio a uma pandemia'’, na qual todas as pessoas tiveram de
realizar um distanciamento social. Algo bem contraditorio para uma pesquisadora do campo
etnografico que precisava de um contato mais proximo com outras pessoas, pois tornou-se
inviavel continuar planejando uma pesquisa etnografica em um campo onde nao se pode
estar. Escrever daqui e ser impossibilitado “de estar 14 ¢ algo inconcebivel para os moldes

de uma etnografia. (GEERTZ, 1989).

Foi entdo que percebi que minha trajetéria no campo etnografico, juntamente com
minhas outras experiéncias ao longo da graduagdo e as vivéncias na escola infantil, fizeram
surgir um interesse especial pelas criancas, acerca de como elas vivem suas diferentes
infancias, seus modos de ser e estar na relagdo com o mundo dos adultos e como isso implica

nos modos como exer¢o meu fazer pedagogico na escola.

Na sala de Educagdo Infantil na qual me encontro atualmente, tenho um formato de
diario de campo, no qual sdo anotadas grande parte das agdes, ideias e falas das criancas,
situacdes problemas e possiveis hipdteses. Penso que essa maneira de registro foi construida
com meu ingresso no campo do saber antropoldgico, do ‘fazer-fazendo’, pois “a
Antropologia ¢ uma ciéncia do ‘fazer-fazendo’, que se constrdi pela critica constante de seus
proprios passos, uma ciéncia que ‘aprende-e-ensina’, ao mesmo tempo que
‘ensina-e-aprende’ ” (GUSMAO, 2010, p. 262). Por meio das formas de olhar, escutar e

refletir que venho construindo e que fui constituindo, ao longo desta trajetoria, a

professora/pesquisadora que sou hoje.

® Em 11 de margo de 2020 a Organizacio Mundial da Saude — OMS — declarou pandemia mundial devido aos
crescentes casos de Coronavirus — Covid-19 que culminou no isolamento fisico e quarentena da maior parte da
populacdo mundial.
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1.2 ENCONTROS E DESENCONTROS

Essa narrativa sobre minha trajetéria aponta para a compreensdo de que, em varios
momentos de minha vida, acabei me relacionando com diferentes culturas locais. Essa
diversidade experienciada me remete para formas muito distintas de vida. Ademais,
pensando a Educacdo Infantil como contexto educativo de apreensdo e de produgdao da
cultura, me chama atenc¢do a necessidade de que diferentes abordagens educativas precisam
ser sensiveis a diversidade posta no mundo cultural. Nessa dire¢do, percebi que o termo
cultura, o qual foi um dos motivadores desta pesquisa, aparece por diversas vezes nos
documentos oficiais da Educacao Infantil.

Portanto, este trabalho, além de constituir-se a partir de meus estranhamentos com
diferentes mundos culturais, também foi motivado pelos meus encontros com a docéncia com
criangas pequenas, em especial, a busca por compreender em que medida € possivel construir
na escola de Educacao Infantii um espaco de aprendizagem que seja sensivel as
peculiaridades dos sujeitos aprendentes e do mundo cultural em que vivem.

Na area da Educacdo Infantil podemos realizar leituras sobre as culturas das
infincias, na escuta, no olhar da crianca. Tendo em vista os estranhamentos narrados
anteriormente, foram construidas algumas questdes norteadoras como: Quais as nogdes de
cultura que permeiam o campo da Educacao Infantil? Quais as compreensdes de professoras
da Educacao Infantil sobre este tema? Como as professoras desta etapa da Educagao Bésica
consideram as questdes culturais em seu fazer pedagdgico?

Essas inquietacdes ganham centralidade na pesquisa proposta quando percebo que o
termo cultura esta presente diversas vezes nos referenciais legislativos e tedricos do campo
da Educa¢do Infantil. Realizei uma busca rapida pela palavra “cultura” na Base Nacional
Comum Curricular - BNCC e verifiquei que a mesma aparece 890 vezes, porém, na maioria
das vezes, estd como complemento de outros argumentos, como identidade cultural,
produgdes culturais, valores culturais, dentre outros.

Na Resolucdo CNE/CEB n° 4/10, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica e que aponta para a necessidade de uma base
comum, ¢ indicado que a mesma deve se constituir “[...] de conhecimentos, saberes e valores
produzidos culturalmente [...]” (BRASIL, 2010), ou seja, todo o patrimonio produzido e que

sera produzido ainda pela humanidade ¢ um artefato cultural, sdo construgdes culturais.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil — DCNEI apresentam a
crianga como ‘“sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e

a sociedade, produzindo cultura.” (BRASIL, 2017, p. 12).

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC aponta que a cultura ¢ parte integrante
da proposta pedagdgica da Educagdo Infantil. Com isso, a BNCC prioriza que as criangas,
além de serem conhecedoras e produtoras de suas culturas, devem ter acesso ao
conhecimento produzido por outros povos de diferentes culturas, que sejam apresentadas aos
costumes e aos modos de viver de seu grupo social e daqueles proprios de outras regides,
estados e paises, a0 mesmo tempo que se percebem como sujeitos pertencentes a uma
comunidade. (BRASIL, 2017).

No entanto, a BNCC traz apenas uma parte das definicdes do conjunto das
aprendizagens essenciais que as criangas devem vivenciar na Educacdo Infantil. A Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional - LDBEN aponta que o curriculo da Educacao
Infantil deve ser formado por uma base comum e ainda uma parte diversificada, “exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos.” (BRASIL, 2019). A parte diversificada do curriculo tem relevancia pelo fato do
nosso pais ter proporgdes continentais e que cada regido possui suas especificidades. Mesmo
dentro de um estado ha modos de ser, culturas e formas de vivenciar o espagco de maneira
diversa.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil - DCNEI apontam que a
proposta pedagogica das instituicdes de Educacdo Infantil deve garantir que cumpra-se sua
funcdo sociopolitica e pedagodgica, dentre as quais, estd a promocdo da “igualdade de
oportunidades educacionais entre as criancas de diferentes classes sociais no que se refere ao
acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncias da infancia” (BRASIL, 2009). As
criangas devem ter acesso a bens culturais, e isso € visivel na legislacdo e nas propostas
pedagbgicas nas instituicdes de Educacdo Infantil, no entanto, cabe entender como este
acesso acontece e se as possibilidades destas vivéncias abordam na realidade a cultura local
das diferentes comunidades onde essas institui¢des estao inseridas.

Diante dessas inquietudes, adentrei na leitura tanto de autores da Antropologia,
Antropologia da Crianga e Sociologia da Infincia, quanto de autores da educacdo que

dialogam com essas areas, para delinear os entendimentos advindos nesta pesquisa,
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entendimentos estes que tive de me aproximar para criar um panorama sobre o que pesquisar.
Um exemplo de situacdes do dia a dia em algumas das instituicdes de Educacdo Infantil, as
quais estive ao longo de meus estagios, ¢ realizar com as criangas ‘atividades’ conforme o
calendario, priorizando datas comemorativas em detrimento das vivéncias significativas
daquele cotidiano escolar, do momento pelo qual as criancas estdo passando ou sentindo.
Estas discussdes acerca do planejamento e do cotidiano nas escolas de Educagdo Infantil me
instigaram a compreender como a cultura permeia o fazer pedagogico das professoras.

Ostetto (2000) aborda em um de seus artigos sobre o planejamento da Educacdo
Infantil pautado nesta forma de organizagdo e realiza uma severa critica, levando em conta
primeiramente que as datas comemorativas sao importantes do ponto de vista do adulto e que
estas sdo reflexo de “[...] uma historia unica e verdadeira” (OSTETTO, 2000, p. 182), sendo
estas, escolhas ideoldgicas, pois sdo escolhidas umas em detrimento de outras, dependendo
do que os adultos daquela instituicdo consideram relevante. Estas discussdes acerca do
planejamento pautado por datas comemorativas serdo abordadas no subcapitulo de analise 4.2
que discute sobre a cultura local no curriculo da Educagao Infantil.

Conforme ja informado, minha caminhada sempre esteve ligada com a pesquisa
etnografica, portanto, pensava em ingressar no Mestrado Profissional de Educagdo da
UERGS com uma insercao etnografica. Inicialmente isto foi possivel, mas com o passar dos
meses, 0 permanecer no campo tomou um novo rumo, € novos caminhos tiveram de ser
tracados. A iminente crise mundial, da Covid-19, que nos acometeu durante estes dois
ultimos anos, parecia algo um pouco utodpico confesso, e os afastamentos da escola, do
trabalho, do meio social que parecia ser por um curto periodo, transformaram-se em semanas
e posteriormente em meses. Confesso que escrevo estas linhas com um sentimento de perda,
pois adversidades tdo grandes ndo sdo esperadas e modificar uma pesquisa de cunho
etnografica para o remoto, vivenciando um afastamento fisico do campo ¢ uma tarefa quase
impossivel de conciliar. Os pesquisadores de gabinetes foram tdo criticados pelos etndgrafos
que se inseriram em campo. Os antropdlogos de gabinetes eram os estudiosos que usavam
relatos de viajantes, mercadores para interpretar a cultura dos povos distantes, sem a

necessidade de adentrar em campo.

A ‘etnografia de varanda’ era considerada adequada e suficiente, isto ¢, antes de 20,
os antropdlogos de entdo (na verdade, fisiologistas, psicologos experimentais,
lingiiistas) deslocavam-se até as sociedades primitivas para coletar dados, mas, em
um contexto evolucionista no qual dominava o que hoje chamamos de Antropologia
de gabinete', seus procedimentos ja eram bastante revolucionarios. Isto &,
sentavam-se a uma mesa, geralmente na varanda da casa de um oficial da colonia ou
missionario, ou em um convés de navio em transito local, e convocavam os nativos,
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que, enfileirados, esperavam sua vez para fornecer os dados requisitados.
(PEIRANO, 2014, p. 5).

Penso nesta comparacdo frente ao momento vivido, € com isso, o distanciamento
social e a pandemia afetou diretamente minhas intencdes de realizar uma pesquisa
etnografica e me levou para proximo do fazer pedagégico da Educagdo Infantil, em didlogo
com as discussdes antropologicas em que vinha inserida no decorrer de meu percurso de
pesquisadora.

Assim, com o intuito de compreender sobre as praticas pedagogicas das professoras
frente a como consideram a cultura em seu fazer pedagdgico, realizei esta pesquisa em
didlogo com o campo da Antropologia e da Educacao. Em particular, ¢ interessante pensar a
forma como as professoras desta etapa da educagdo podem propor métodos investigativos
para as criangas inseridas nas turmas de Educagao Infantil.

As criangas tém suas particularidades na forma de conceber e experimentar o
mundo: é sabio ndo negligencia-las. Mas no mundo, o que opera sdo as relagdes
entre as pessoas, sejam adultos ou criangas. Ambos sdo parte da sociedade, com
insergdes diversificadas e, portanto, com pontos de vista diferentes que devem ser
explorados para se chegar a um retrato mais fiel de uma comunidade. (PIRES, 2008,
p- 141).

Estudar as criangas foi sempre um grande desafio para a Antropologia, por uma
infinidade de motivos, mas em especial pelo entendimento de que por um longo periodo
histérico havia a compreensdo de que as criancas fossem seres incompletos e que deveriam
ser formados através da socializagao, isto €, uma dificuldade em se reconhecer na crianca um
sujeito produtor de cultura e legitimo de estudo. Por diversas vezes, algumas abordagens
antropologicas tentaram operacionalizar com estes sujeitos, as criangas, no entanto, por
muitos motivos foram abandonadas. Até que, nas ultimas décadas, surgiram estudos que
buscam espaco e legitimidade sobre o tema. (COHN, 2005).

A partir da nova configuracao social e cultural, na qual a crianga é reconhecida como
produtora e agente da cultura, o campo dos estudos sociais da infancia, sobretudo o campo da
Antropologia da Crianga, passou a compreensao de que “[...] o que € ser crianga, ou quando
acaba a infancia, pode ser pensado de maneira muito diversa em diferentes contextos
socioculturais" (COHN, 2005, p. 22). Com isso, a Antropologia da Crianga iniciou um
processo de apreensdo dessas diferentes formas de ser crianga nos mais diversos contextos.

Me posicionando a partir das concepgdes de cultura como um sistema simbolico e de
uma sociedade socialmente constituida (GEERTZ, 1989), compreendo que ¢ importante rever

o papel dos sujeitos que constroem tanto os sistemas simbolicos como a sociedade ao longo
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do tempo e de um determinado territério, incluindo dentre estes sujeitos as criancas. Afinal,
as criangas também sdo produtoras e reprodutoras da cultura.

Tendo em vista os encontros e desencontros e os estranhamentos narrados
anteriormente, realizei a busca pelas producdes académicas referentes ao tema da pesquisa,

conforme apresentado abaixo.

1.3 ESTADO DO CONHECIMENTO

O caminho a ser percorrido por uma grande parcela das pesquisas educacionais parte
da realizacdo do estado do conhecimento. Estas pesquisas do estado de conhecimento sdo
conhecidas pelo seu carater inventariante e descritivo das produgdes cientificas e académicas
do assunto ao qual se quer investigar, “[...] através da quantificacdo e de identificacao de
dados bibliograficos, com o objetivo de mapear essa produ¢do num periodo delimitado, em
anos, locais, areas de producdo. Nesse caso, ha um certo conforto para o pesquisador, pois ele
lidard com os dados objetivos e concretos localizados nas indicagdes bibliograficas que
remetem a pesquisa’ (FERREIRA, 2002, p. 265). Com este levantamento em maos, o
pesquisador precisa definir categorias que caracterizam cada trabalho e o conjunto deles, sob
os quais os fendmenos sdo analisados. (FERREIRA, 2002).

A revisdo de literatura tem por finalidade definir se a ideia inicial ¢ viavel do ponto de
vista tedrico, explorando como o tema em questdo ¢ tratado nas pesquisas ja realizadas,
constituindo-se como um mapeamento, ainda que parcial, do que foi produzido sobre o tema
até o momento. Essa revisdo envolve o processo de busca, analise e descricado de um dado
conhecimento em busca de uma resposta a um problema de pesquisa. Esta busca cobre todo o
material relevante escrito, como livros, artigos de periodicos, artigos de jornais, registros
historicos, teses, dissertagdes, dentre outros. Segundo Alves-Mazzotti (1991), a revisdo de
literatura ou revisao bibliografica teria entao dois propodsitos, referentes a construgao de uma
contextualizacdo para o problema e a andlise das possibilidades presentes na literatura
consultada para a concepg¢do do referencial tedrico da pesquisa.

Parece algo extremamente simples, em especial na ‘era digital’ na qual o espago
virtual compreende uma infinidade de bases de dados de buscas pelo conhecimento
produzido pela humanidade em escala mundial. Mas, ao realizar a revisao de literatura para
esta proposta de pesquisa, me deparei com diversos problemas, sobre os quais discorro

resumidamente. O primeiro banco de dados que busquei foi na Associacdo Nacional de
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P6s-Graduacao e Pesquisa em Educacdo - ANPEd, com os descritores ‘antropologia e
educagdo infantil’ e tive o resultado de zero trabalhos. Parti entdo para o portal de periddicos
da Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, onde obtive o
resultado de 432 trabalhos. Comecei a ler alguns resumos e me deparei com outro problema,
pois alguns trabalhos apenas possuiam a palavra Antropologia, mas ndo tratavam do assunto
propriamente dito. Em conversa com meu orientador, combinamos de buscar meios de
delimitar melhor minhas buscas. Quando realizei a busca dos descritores separadamente,
constatei que o termo Educagdo Infantil aparecia milhares de vezes, portanto ndo seria

possivel continuar nesse caminho.

Foi entdo em uma conversa com minha coorientadora, que me foi indicada a
dissertacao de uma egressa da UERGS, que realizou uma etnografia com criangas, intitulada
“Quem ¢ grande ¢ que sabe alguma coisa, mas quem ¢é pequeno ¢ que sabe coisa nova todo
dia”: as versdes das criancas sobre aprender na pré-escola (2019), de autoria de Claines
Kremer. Ao ler sua pesquisa, me deparei com os buscadores que ela utilizou e cheguei a
conclusdo que quando buscava juntamente Antropologia e educacdo infantil, ndo tinha
sucesso porque o resultado ndo apresentava nenhum trabalho relacionado. Portanto, parti
com a mesma ideia da dissertacio de Kremer (2019), de buscar o que no campo da
Antropologia havia de discussdes sobre educagdo infantil e, posteriormente, ver o que no
campo da educagdo estava sendo discutido sobre Antropologia.

Fiz entdo minha primeira busca no site da Associagdo Brasileira de Antropologia -
ABA'". Esta associagdo realiza a Reunido Brasileira de Antropologia - RBA que acontece de
dois em dois anos e retine trabalhos do campo da Antropologia. No site da ABA nao havia
campo para inserir os descritores, portanto decidi buscar nos anais dos ltimos 10 anos das
reunides, contemplando os anos de 2010, 2012, 2014, 2016 e 2018, visto que o evento deste
ano foi adiado devido a pandemia. A ideia era buscar trabalhos nos quais antrop6logos
falassem de criangas mas dentro do contexto escolar, visto que a maior parte dos trabalhos
aborda criangas indigenas ou quilombolas.

Na RBA 27, do ano de 2010, teve dois trabalhos. O primeiro, As culturas infantis na
cotidiana escola, de Nélio Eduardo Spréa, discute a produ¢ao das culturas infantis no interior
das institui¢des escolares, onde as criangas através da socializagdo entre seus pares

ressignificam elementos da cultura dos adultos nas brincadeiras. O segundo, ¢ o trabalho

16 Associagdo cientifica mais antiga no pafs na 4rea das ciéncias sociais. Informagdes do site oficial da ABA: .
Acesso em: 15 abr. 2020.
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Meninos e Meninas: mimesis, corporalidade e género em uma escola publica de educagao
infantil da cidade de Sao Paulo, de Marcus Vinicius Malheiros Moraes, que aborda as
representacoes através das brincadeiras, nas quais as crian¢as assumem em suas
performances formas de como ser "menino" ou "menina" segundo a compreensdo dos
adultos. Ambos pertencem ao Grupo de Trabalho — GT 11, se¢do 2, referente as criangas no
contexto escolar.

Na RBA 28, localizei trés trabalhos. Em casa, ¢ “ajuda”. Na escola, ¢ “dever”: o
trabalho no cotidiano das criangas do Quilombo Abacatal, de Maria do Socorro Rayol
Amoras Sanches, que procura compreender a relacdo entre a educacao familiar e escolar das
criancas de uma comunidade quilombola, problematizando o questionamento da
naturalizacdo do trabalho e o argumento das politicas publicas que visam o problema
econdmico das familias. O trabalho de Antonio Luiz da Silva ¢ Flavia Ferreira Pires, A
Crianca ¢ o ECA na pequena Catingueira Paraibana: Direitos reivindicados, direitos
conquistados?, que evidencia como as criangas compreendem e/ou reivindicam seus direitos
dos poderes publicos municipais e do Conselho Tutelar. E o terceiro trabalho, na modalidade
de poster, de Lucilia da Gloria Alves Dias, intitulado Estudos Sobre Infancias indigenas no
Brasil: Desenvolvimentos tedricos metodologicos, que traca historicamente os primeiros
trabalhos no campo da Antropologia com criangas, de forma resumida, desde Margareth
Mead até os estudos antropoldgicos com criangas indigenas no Brasil.

Na RBA 29 havia apenas um trabalho, intitulado Educador homoafetivo ¢ possivel?
uma etnografia no centro de educacao infantil de Lages (SC), de Geraldo Augusto Locks e
Mareli Eliana Graupe, no qual sdo analisados os discursos de educadores estagiarios
homoafetivos de um centro de educacdo infantil municipal, constatando-se que existem
contradi¢des nos padrdes de normatizacdo e homogeneiza¢do dos valores em sociedade dos
sujeitos em formacao docente.

Na RBA 30 ndo houve trabalhos relacionados a espagos escolares ou educagdo
infantil, apesar de existirem diversos trabalhos com criangas no GT 05 - Antropologia da
Crianga.

Na RBA 31 localizei trés trabalhos relacionados a minha tematica. O primeiro de
Luciana Hartmann, intitulado Criancas protagonistas: performances de estudantes de escolas
publicas do Distrito Federal/Brasil, que visou compartilhar os resultados de um projeto entre
profissionais da antropologia e artes cénicas em uma escola. Senti falta de maiores

informacdes, pois havia apenas o resumo do trabalho, motivo pelo qual ndo consegui realizar
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qualquer classificacdo. No segundo trabalho, com o titulo Da casa a escola e vice-versa:
experiéncia de investigacdo etnografica com criancas em Maputo, de Hélder Pires Amancio,
o pesquisador investiga junto as criangas os significados de ir a escola e ser crianca na
perspectiva delas. E o terceiro e ultimo trabalho, de Clotildes Martins Morais et al,
Antropologia e Interculturalidade: uma interpretagdo da Educagdo Escolar de criangas
indigenas inseridas em Escolas Nao-Indigenas, que buscou interpretar a escolarizagdo em
escolas ndo-indigenas pelos curumins € como ocorrem estes processos de interculturalidade.

Percebi que as tematicas no campo da antropologia que envolvem criancas e educagao
sao bastante diversas. Dos trabalhos que elenquei, classifiquei-os da seguinte forma. A
primeira, agrupando os que buscam as representagdes e significados das criangas com as
pesquisas, incluindo os estudos de Spréa (2010), Moraes (2010), Morais et al (2018) e
Amancio (2018). O segundo, com as pesquisas que circundam as tematicas de politicas
publicas, de Sanches (2012), Silva e Pires (2012) e a pesquisa com a temadtica de
representacdes do modo de ser docente de Locks e Graupe (2014). Por fim, como ja havia
citado, deixei de classificar o resumo e o pdster que me pareceu mais relacionado aos
delineamentos metodoldgicos das pesquisas com criangas.

Continuando a busca pelo estado da arte, parti para a segunda parte que seria mapear
entdo trabalhos no campo da educacdo infantil que possuissem o descritor antropologia.
Primeiramente busquei na Associagdao Nacional de Pos-Graduagao e Pesquisa em Educagao -
ANPEd, na qual encontrei trés trabalhos: o primeiro, com o titulo de Contribui¢do da
Antropologia da Ciéncia a Educagdo em ciéncia, ambiente e saude, de Fatima Branquinho
(2004), que ndo contribuiu para minha busca; o segundo de Ana Maria R. Gomes, intitulado
O processo de escolarizacdo entre os xacriabd: explorando alternativas de andlise na
antropologia da educacdo, que busca as discussdes de desempenho escolar das minorias
étnicas e, ainda, o trabalho A impostura do mestre: da antropologia freudiana a
desautorizagdo moderna do ato de educar, de Marcelo Ricardo Pereira (2006), que aponta o
declinio do controle que o professor anteriormente detinha para com seus alunos,
evidenciando como o educador perdeu seu status no ato de educar.

Como minha busca nao resultou em nenhum trabalho na ANPEd, parti para garimpar
o Scientific Electronic Library Online — Scielo, onde tive mais respaldo para elaborar minhas
analises sobre os descritores antropologia e educacao infantil. Nele, foram localizados os
trabalhos que a seguir serdo elencados.

No trabalho, O que podemos aprender com as criangas indigenas? aproximacoes da
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antropologia da crianga, as noc¢oes de Infancia, cultura e movimento na educagdo fisica,
Iracema Munarim (2011) questiona as no¢des de infancia, cultura e movimento presentes na
educacgdo fisica, adentrando nas constituicdes da infincia como uma categoria construida
historica, cultural e socialmente.

No artigo intitulado Onga, veado, Maria: Literatura Infantil e Performance em uma
pesquisa sobre diversidade cultural em sala de aula, de Luciana Hartmann (2018), sdo
analisados os resultados do projeto desenvolvido em escolas publicas que utilizam
pedagogias performaticas na vivéncia e problematizacdo da diversidade em sala de aula, que
focam no que educadores leem para as criangas € como estas interpretam esta literatura,

criando novos modos de ser estar.

Outro artigo encontrado no Scielo ¢ o de Patricia Dias Prado e de Viviane Soares
Anselmo (2020), com o titulo “A brincadeira ¢ o que salva”: dimensdo brincalhona e
resisténcia das creches/ pré-escolas da USP, que discute relatos de professoras acerca de suas
concepgdes e acdes em relagcdo a brincadeira.

Outra pesquisa localizada ¢ a de Gloria Yaneth G. Osorio et al (2017), intitulada
Compresion del proceso de educacion para salud en un programa de atencion a la primera
infancia, Medellin, Colombia (2014-2015), que compreende uma etnografia em um
programa educativo com a familia e evidencia as politicas publicas direcionadas a satide na
primeira infancia.

Soraia Chung Saura (2014) escreve o artigo, com o titulo O imaginario do lazer e do
ludico anunciado em praticas espontaneas do corpo brincante, que aborda a tematica das
construcdes corporais, comportamentais € imagéticas do brincar na educacao infantil.

O estudo O processo saude-doenca e os cuidados com a satde na Perspectiva dos
educadores infantis, de Damaris Gomes Maranhao (2000), aborda os cuidados de higiene
presentes em uma instituicdo de educacao infantil publica que revelam a organizagdo social e
cultural dos adultos indicados nestes processos a luz da antropologia.

Em seguida, encontro o trabalho de Lucia Petrelli e Maria Rosa Neufeld (2017), La
materialidad de los jardines de infantes como productora de experiencias: usos de la
diversidad y relaciones de desigualdad busca problematizar dentro de uma instituicao de
educagdo infantil o espago e as praticas desenvolvidas por docentes, pais e funcionarios com
o uso das novas tecnologias como o uso do celular para o desenvolvimento do trabalho
docente.

Outro artigo localizado foi o de Laura Cerletti e Laura Santillan (2018) com o titulo
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Responsabilidades adultas en la educacion y el cuidado infantil: Discusiones
historico-etnogrdficas, que discute o papel dos pais ou responsaveis na educagdo e na criagao
dos filhos em uma institui¢ao de educagdo infantil.

O artigo Crecer en movimiento. Abordaje etnografico del desarrollo infantil en
comunidades Mbya (Argentina) de Carolina Remorini (2010), através de uma etnografia em
uma comunidade Mbya Guarani, analisa as representagdes e praticas relacionadas a educagao

e ao desenvolvimento das criangas em especial a educacao corporal.

E por ultimo o estudo de Patricia Dias Prado (2013), com o titulo Rela¢des de idade e
geracao na educacdo infantil: ou porque ¢ bem mais melhor a gente ser grande, discute
nogdes geracionais de criangas pequenas brasileiras e delas com as professoras.

Ao analisar os dez artigos que encontrei no Scielo, pensei em classifica-los em quatro
grupos. O primeiro agrupando os trabalhos que discutem relagdes de corpo € movimento com
Munarim (2011), Hartmann (2018), Prado ¢ Anselmo (2020), Saura (2014) e Remorini
(2010). O segundo grupo discorre sobre politicas publicas e saude com Osorio et al (2017) e
Maranhao (2000). O terceiro grupo que aborda espaco ¢ materialidade de Petrelli e Neufeld
(2016) e o quarto e ultimo grupo que discute o papel do adulto e as relagdes geracionais, com

Cerletti e Santillan (2018) e Prado (2013).

Com isso percebi que, de modo geral, os temas que compartilhavam do temo
Antropologia nos trabalhos sobre criancas e Educacdo Infantil relacionam-se sobre o modo
de ser, o governo dos corpos, a constru¢do de infincia e como ser crianga no mundo, se
dedicam as politicas publicas que envolvem esta etapa da educagdo basica e, em menor
nimero, as formas de ser docente com criancas pequenas.

Assim, percebo que minhas inquietudes dialogam com algumas destas questdes
presentes nos trabalhos mapeados, assim como na reflexdo em torno da relacdo estabelecida
entre criangas e adultos, que acredito ser o ponto crucial da interacdo entre a cultura dos
adultos e as culturas infantis, pois, ndo ha como tomar as criangas como um mundo a parte.
Conforme afirma Pires, “Nao ha crianca sem adulto, e ndo faz sentido estudar somente as
criangas como um mundo a parte e fechado em si mesmo, simplesmente porque isso nao
corresponde a realidade.” (PIRES, 2008, p. 140).

O adulto imbricado nesta relacdo necessita refletir constantemente sobre sua pratica,
assim como dar significados para estas agdes do cotidiano, tentando, da melhor maneira
possivel entender e acolher os significados do que as criangas produzem, sem juizo de

valores € com um olhar atento aos processos de aprendizagem que se constituem no ambiente
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da Educacao Infantil.

1.4 AFINAL, O QUE QUERO COM ESTA PESQUISA?

Minha jornada no Mestrado Profissional em Educacdo sempre esteve intimamente
ligada aos meus estranhamentos no campo da Educagdo. Além disso, falas das professoras de
Educagdo Infantil quanto ao que era trabalhado em sala com as criangas instigaram meu
interesse em investigar os entendimentos sobre a cultura que permeia os saberes dessas
professoras e como esta € construida durante o fazer pedagogico. Com isso, o objetivo geral
da pesquisa foi: compreender como as professoras da Educacdo Infantil consideram a
cultura local em seu fazer pedagogico.

Sao objetivos especificos:

a) Compreender como a cultura esta inserida nas falas sobre a escola para professoras

da Educacao Infantil no municipio de Tramandai;

b) Identificar como as professoras da Educacdo Infantil abordam a cultura local no

curriculo.

Para tanto, realizei uma pesquisa qualitativa utilizando um didrio de campo, no qual
descrevi os procedimentos e realizei apontamentos quanto aos estranhamentos advindos no
campo. Como aporte metodologico, construi um grupo focal com a participagdo de quatro
professoras da Educacdo Infantil, com a realizacdo de trés encontros virtuais devido ao
contexto da pandemia, pensando na seguranga e distanciamento social que o momento exigia.

Na continuidade, o trabalho apresenta, no capitulo 2, as proposi¢des tedricas nas quais
foram pautadas essa pesquisa, como as nogdes de curriculo, as culturas que fazem parte da
discussao tanto no campo da Antropologia como da Educacao e nos documentos legislativos
da Educacado Infantil que elencam a cultura e a cultura local como relevantes no processo de
aprendizagem das criancas. Em seguida, no capitulo 3, sdo descritos os caminhos
metodologicos da pesquisa, com um olhar antropologico considerando minha experiéncia com
o campo etnografico, em especial, a escrita do didrio de campo, que foi um aporte relevante
na descri¢do do grupo focal realizado com professoras da Educagdo Infantil e na construcao
de categorias analiticas discutidas no capitulo seguinte.

No capitulo 4, que compreende as analises, hd uma divisdo em dois subcapitulos que

foram elencados como relevantes para a compreensao de como as professoras da Educagao
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Infantil, participantes da pesquisa, consideram a cultura em seu fazer pedagdgico. A primeira
categoria intitulada como ‘Culturas escolares, culturas infantis e culturas familiares’ aponta
como estas culturas permeiam o cotidiano na Educacao Infantil. Em seguida, na segunda
categoria elencada, intitulada ‘Sobre a cultura local no curriculo da Educac¢ao Infantil’, foram
abordadas questdes sobre as praticas educativas no curriculo frente a invisibilidade da

diversidade cultural local no cotidiano da Educag¢ao Infantil.
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2. PROPOSICOES TEORICAS

Neste capitulo, apresento discussdes sobre a Educagao Infantil com énfase na reflexao
sobre curriculo nessa etapa educacional, as nog¢des de cultura e, por fim, os referenciais que

pautam legalmente a constituicdo dessas proposigoes.

2.1 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE CURRICULO NA EDUCACAO
INFANTIL

No mesmo tempo e espago da cultura da escola, outras tantas cores podem ser vistas
¢ apreciadas: processos mais particulares e contingentes das diversas culturas
presentes no cotidiano da escola, nas interagdes e nas redes de sociabilidade que ali
sdo tragadas. E que, multicoloridas, carregam tons e variagdes de outros tempos e
lugares ou de bricolagem desses outros tempos e lugares, oferecendo outras
tessituras que traduzem as experiéncias dos diferentes sujeitos e participantes das
dinamicas educacionais na escola. (ROCHA, TOSTA, 2008, p. 131).

Em se tratando de curriculo na Educacdo Infantil existe uma gama significativa de
discussdes, tanto por parte da comunidade escolar, quanto pelas discussdes académicas e as
defini¢des legislativas da tematica. Todavia ¢ recente o delineamento sobre o curriculo da
Educacdo Infantil, visto a trajetoria da area que sera apresentada tanto na sessdo das
consideragdes acerca do curriculo como da legislagdo referente a Educacdo Infantil. Em
geral, “as legislacdes, os documentos, as propostas pedagdgicas e a bibliografia pedagogica
privilegiaram as criangas maiores e tiveram em vista a adaptagdo da Educagdo Infantil ao
modelo convencional que orienta os sistemas educacionais no pais.” (BRASIL, 2009). Com
os avancgos cientificos e tecnoldgicos, sabemos que as criangas, desde muito cedo ou mesmo
antes do nascimento, ja se encontram em relacdo com o mundo, bem como elas observam,
tocam, interagem com os adultos a sua volta. (BRASIL, 2009).

Nessa discussdo curricular voltada para as criangas, sdo necessarias concepgdes sobre
quem ¢ esta crianca, qual a funcdo da escola que atende criancas de 0 a 6 anos, quais as
intencionalidades pedagogicas de cada instituicdo de ensino e suas abordagens tedricas e
metodoldgicas, bem como abordagens acerca do fazer pedagdgico das professoras em sua

sala.
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Uma pesquisa bastante relevante nas discussdes sobre o curriculo na Educacao Infantil
foi a elaborada por Campos, Fiillgraf e Wiggers (2006) na qual observaram grande
heterogeneidade nas condigdes de funcionamento e métodos de trabalho de instituigdes de
seis capitais brasileiras, tendo assim repercussoes na qualidade do atendimento oferecido. As

autoras constataram que,

As propostas [da Educagdo Infantil] se diferenciam em relagdo ao espago que deve
ser reservado para as brincadeiras, as atividades criativas e a livre expressdao da
crianca, em comparagdo com as atividades dirigidas de leitura e escrita e ensino de
conteudos disciplinares. A forma de organizagdo do tempo e do espago nas
pré-escolas também varia bastante conforme as diferentes orientagdes curriculares:
em um extremo encontra-se o modelo de escola tradicional, no qual a professora se
dirige ao grupo todo, de forma que todos os alunos se dediquem as mesmas tarefas
a0 mesmo tempo e, no outro, existem as propostas que focalizam quase
exclusivamente a garantia dos espacos para brincadeiras e atividades livres de
iniciativa das criancas. (CAMPOS; FULLGRAF; WIGGERS, 2006, p.30).

Também ¢ preciso romper com a ideia de curriculo da Educacao Infantil de modo
compartimentado, com diferenciacdo de disciplinas e areas de conhecimento, bem como com
a logica da transmissdao de conteidos do adulto para a crianga. Segundo as DCNEI, o
curriculo ¢ o conjunto sistematizado de praticas culturais no qual se articulam as experiéncias
e saberes das criangas, de suas familias, dos profissionais das institui¢des de ensino e de suas
comunidades de pertencimento e os conhecimentos que fazem parte de todo o patrimdnio
cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico. E em seu artigo 9°, afirma-se que “as praticas
pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacao Infantil devem ter como eixos
norteadores as interagdes e a brincadeira” (BRASIL, 2009), garantindo assim as criangas
experiéncias e vivéncias para seu desenvolvimento integral.

Penso ser relevante para o desenvolvimento integral das criancas um curriculo pautado
com e para elas. Demoramos muito para assumir a necessidade da existéncia de um curriculo
nesta etapa da educagdo, e continuam a ser discutidos aspectos do que este deve priorizar.
Para tanto, o curriculo estabelecido nas escolas parece exercer um grande papel na historia das

relagdes entre a escola e a comunidade onde estdo inseridas.

Para Bennet apud Haddad (2012)

[...] a Educagdo Infantil colocou um dilema aos desenhistas de curriculo. Por um
lado, existe a necessidade de orientar os profissionais das institui¢cdes, especialmente
quando eles t€m baixa escolaridade e pouca formacdo. Nesse caso, um curriculo
ajuda a assegurar que o pessoal cubra areas importantes de aprendizagem, adote uma
abordagem pedagodgica comum e alcance certo nivel de qualidade nos diferentes
grupos etérios e regides de um pais. Por outro lado, ¢ amplamente reconhecido que
os objetivos do curriculo para a Educacdo Infantil precisam ser amplos e contribuir
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para o desenvolvimento global da crianga, assim como para seu futuro escolar.
(BENNETT apud HADDAD, 2012, p.49).

O autor enfatiza as dicotomias existentes na elaboracdo de um curriculo para a
Educagao Infantil que, por um lado, assegure niveis minimos de direitos e aprendizagem para
todas as criangas e, por outro lado, que ainda seja amplo o suficiente para um
desenvolvimento integral e global delas.

Apple (2006) esclarece que ha uma visdo conservadora de determinadas praticas,
como exercicios que sdo repetidos ano apos ano, uma forma definida nas escolhas referentes
ao que ¢ ensinado nas escolas, com relagdo a qual conhecimento ¢ escolhido e acolhido nas
escolas, reproducdes que possuem determinados objetivos. O conhecimento que adentra e
perpassa o espago escolar, que em sua visao € privilegiado, ¢ pautado em interesses sociais €
ideologicos, “¢ selecionado e organizado ao redor de um conjunto de principios e valores que
vém de algum lugar, que representam determinadas visdes de normalidade e desvio, de bem e
de mal, e da forma como as boas pessoas devem agir”. (APPLE, 2006, p.103).

O referido autor aponta que para entendermos as intencionalidades desses
conhecimentos pertencentes a determinados grupos, precisamos entender quais interesses
sociais estdo guiando a construgdo destes curriculos e sua organizagdo. (APPLE, 2006).
Portanto, ¢ relevante reconhecer que o curriculo ndo ¢ neutro, nem aleatério e parece estar
pautado em interesses sociais € econdmicos.

Todo curriculo incorpora determinadas estruturas econdmicas e politicas educacionais,
que podem corroborar para uma desigualdade, quando postas em pratica. (APPLE, 2006).
Nesse sentido, o autor compreende que o curriculo ndo é um instrumento ingénuo, e que este
para diferentes grupos sociais pode estabelecer diferentes significados, verdades e permeado
de relagdes de poder.

Na Educacao Infantil vemos inimeros exemplos destas praticas curriculares que visam
as formas de adequar praticas formativas e homogeneizantes dos modos de ser das criangas.
Para Apple, “o controle social e econdmico ocorre nas escolas ndo somente sob a forma das
disciplinas ou dos comportamentos que ensinam - as regras € rotinas para manter a ordem, o
curriculo oculto que reforga as normas de trabalho, obediéncia, pontualidade, etc.”. (APPLE,
2006, p. 103). Este controle acaba por exercer grande influéncia na forma de construgdo dos
significados que as criangas criam. Significados que sdo reproduzidos ao longo de muitas

geragdes, um exemplo disso ¢ a obediéncia que circunda a relagao adulto crianca nas escolas,
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uma relacdo de desigualdade pautada na forma de submissdo das criangas frente aos atos
mandatérios dos adultos. De acordo com o referido autor, “as escolas ndo apenas controlam as
pessoas, elas também ajudam a controlar o significado.” (APPLE, 2006, p. 103), desse modo
a escola atua para além da divulgacdo de conhecimento, mas também na reprodugdo de
aspectos necessarios para que esta desigualdade parega natural.

Para Gimeno Sacristan (2000), os curriculos,

[...] desempenham distintas missdes em diferentes niveis educativos, de acordo com
as caracteristicas destes, 4 medida que refletem diversas finalidades desses niveis. E
por isso que ndo podemos perder de vista que o curriculo ¢ uma opgdo
historicamente configurada, que se sedimentou dentro de uma determinada trama
cultural, politica social e escolar; esta carregado, portanto, de valores e pressupostos
que ¢ preciso decifrar. (SACRISTAN, 2000, p. 16-17).

Estas diferentes missdes apontadas pelo autor que devem ser alvo de certas discussoes,
em especial, na Educacao Infantil, sdo constituidas historicamente entre o assistencialismo ¢ a
escolarizagdo precoce. Por vezes, perpetuam uma determinada forma de ser, de pensar, de agir
que se afasta da identidade pedagodgica das DCNEI (BRASIL, 2009) e ndo considera os
saberes das criancas em sua produ¢do e relacdo com o patrimonio da humanidade, assim
como as particularidades de cada escola, de cada contexto.

Segundo Moreira (2006), “os curriculos sdo sempre recortes culturais, instrumentos
utilizados pelas sociedades para desenvolver tanto processos de conservacao, transformagao e
renovagdo dos conhecimentos como de socializacdo dos mais jovens, de acordo com aquilo
que desejam as geragdes e o poder dos mais velhos.” (MOREIRA apud BARBOSA, 2006, p.
175).

Em outro texto, Moreira e Silva apontam que:

[...] o curriculo ndo ¢ o veiculo de algo a ser transmitido e passivamente absorvido,
mas o terreno em que ativamente se criard e produzira cultura. O curriculo ¢ assim,
um terreno de producdo e de politica cultural, no qual os materiais existentes
funcionam como matéria-prima de criacdo, recriacdo e, sobretudo, de contestacio e
transgressao. [...] o curriculo estd centralmente envolvido em relacdes de poder. [...]
o conhecimento corporificado no curriculo ¢ tanto o resultado de relacdes de poder
quanto seu constituidor. (MOREIRA; SILVA, 2005, p. 28-29).

Os autores ainda enfatizam a existéncia de diferentes tipos de curriculo. O curriculo
construido de maneira formal que contém as propostas pedagdgicas de modo aberto para que
seja complementado com diversas discussdes locais e, também, o curriculo oculto, que de
maneira implicita perpassa as agdes que acontecem no cotidiano das institui¢des de ensino.

(BARBOSA, 2006).
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Barbosa afirma que as atividades rotineiras constantes na faixa etaria dos 0 aos 6 anos
presentes nas instituicdes de educagdo sdo relevantes na constituicdo da organizacdo do
cotidiano, no entanto, ha que se ter cuidado para que a pluralidade de experiéncias ao longo
do cotidiano sejam desconexas umas com as outras e que as atividades sejam um emaranhado
de propostas sem ligacdo. (BARBOSA, 2006).

Nesse sentido, o cotidiano para as criangas passa a ser elemento propulsor de
aprendizagens. Sendo que atividades da vida cotidiana as criancas podem encontrar
verdadeiros laboratdrios, realizando experimentagdes diversas. (CARVALHO; FOCHI, 2017).

Para Carvalho e Fochi (2017), o conceito de pedagogia do/no cotidiano na Educacao

Infantil se caracteriza como:

1) uma forma de entender que as criancas aprendem pela via da vida cotidiana, por
meio “dos encontros, atividades, dificuldades e sucessos, a partir de um repertdrio de
praticas” (Brougere, 2012, p. 17);

2) um modo de valorizacdo e de promocdo da miriade de experiéncias vivenciadas
por meninos e meninas na vida diaria da escola;

3) uma potente possibilidade de construir indicadores para a acdo pedagodgica na
creche e na pré-escola que tomem como eixos norteadores do planejamento as
interacdes, as brincadeiras e as maneiras peculiares como as criangas investigam,
experimentam e constroem conhecimentos sobre si, sobre os outros e sobre o
mundo;

4) uma “tradug¢@o” dos pressupostos teodricos da pedagogia da infincia (Barbosa,
2010) em modos inteligiveis de atuacdo dos professores, atendendo a reivindicacao
realizada por Campos (2012). (CARVALHO; FOCHI, 2017, p. 25-26).

Os autores sustentam que nas atividades cotidianas as criangas podem encontrar
“verdadeiros laboratorios, laboratério de cidadania, de participacdo e emancipagdo social,
cultural e democratica; laboratério para aprender sobre a complexidade e os mistérios do
mundo; laboratorio da fantasia e da imaginagdo; laboratorio estético e de experimentagdes
diversas.” (CARVALHO; FOCHI, 2017, p. 26).

As praticas de cuidado rotineiras como se alimentar, escovar os dentes, usar o banheiro
de forma adequada sdao ‘“contetidos concretos da vida e também das aprendizagens
selecionadas.” (BARBOSA, 2006, p. 176). Estas praticas sdo aprendidas pelas criancas no
meio familiar também, no entanto, estes “conteudos” passam da esfera privada para a esfera
publica nas instituicdes de Educacdo Infantil, sendo ressignificados por “experiéncias
transculturais e pelas inten¢des pedagogicas.” (BARBOSA, 2006, p. 176).

Cabe destacar que refletir sobre o cotidiano, elencado como algo rotineiro comumente,
vem ao encontro de discussdes acerca dos modos de se fazer estas acdes de cuidado ¢ ensino.

De Certeau (1998) em seu livro A Invencdo do Cotidiano - Artes de Fazer, estd preocupado
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com os modos pelos quais este cotidiano € elencado na vida dos sujeitos ativos. Para o autor,
o cotidiano ¢ feito e refeito permanentemente em um movimento de continuidade e de
descontinuidades.

Com isso, ¢ fundamental encontrar e interpretar os diversos significados e contetudos
da vida social, descobrindo brechas, as lutas e as relagoes cotidianas constituintes nas diversas

acgoes da existéncia humana. Para Cunha,

Os acontecimentos cotidianos constituem indicios de movimentos importantes que
ocorrem na escola e nos possibilitam compreendé-la em termos mais reais. Estamos
falando de movimentos particulares, aparentemente sem consequéncias, que sdo
produzidos nas dobras da instituicdo ¢ que a todo o momento colocam em xeque
padrdes conservadores vigentes, ndo somente para nega-los, mas também para
construir a partir deles. No dia a dia da escola, apesar de sua aparente banalidade,
estes acontecimentos produzem consequéncias. (CUNHA, 2000, p. 58).

Entdo, ressalto que o cotidiano escolar ndo ¢ uma simples reprodugdo e repeticao de
acdes, mas sim se apresenta como um contexto privilegiado de reconstrucao e transformacao
das praticas culturais. Na Educacdo Infantil percebe-se que no cotidiano as criangas
constroem suas culturas, em especial nas brincadeiras.

A brincadeira constitui-se como uma pratica social que ocorre mais intensamente na
infancia e aparece como uma caracteristica da “experiéncia inaugural de sentir o0 mundo e
experimentar-se, de aprender a criar e inventar linguagens através do exercicio ludico da
liberdade de expressdao.” (BARBOSA, 2009).

Para Brougere (1997), a brincadeira se configura como uma aprendizagem social, ou
seja, aprendemos a brincar, assim sendo a brincadeira ndo ¢ algo inato na crianga.
Primeiramente a crianga aprende a brincar com o adulto, ¢ este que comeca a significar os
“comportamentos de descoberta” dela como sendo uma brincadeira. Ele exemplifica que uma
crian¢a em seus primeiros dias de vida ou mesmo semanas nao brinca por iniciativa propria,
mas na relagdo com o adulto, inicialmente a crianga pode ser considerada como brinquedo, o
espectador ativo e posteriormente como o parceiro real destas atividades. (BROUGERE,
1997).

Enfim, ¢ relevante evidenciar como as criangas partilham conhecimento, construindo
cultura, se relacionando no dia a dia com seus pares em especial nas interagdes e brincadeiras,
no entanto, sem adentrar muito nas discussoes que envolvem o brincar, visto que esta pesquisa

procurou enfatizar as culturas que permeiam o fazer pedagoégico na Educagdo Infantil.
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2.2 REFLEXOES SOBRE CULTURA E EDUCACAO

Muitos conceitos que utilizamos no campo da educagdo permeiam outras disciplinas,
sendo importantes para uma melhor compreensdo das praticas engendradas na escola e fora
dela. Nessa segdo, discorro sobre os conceitos de cultura discutidos no campo da
Antropologia, da Sociologia da Infancia e na Antropologia da Crianga, uma vez que o termo
cultura ¢ central a pesquisa. No subcapitulo anterior, discorro sobre algumas consideragdes
acerca da temadtica do curriculo que embasam a pratica pedagogica das professoras da
Educagao Infantil, visto que a cultura também faz parte dele.

Nos ultimos anos, houve um aumento significativo de pesquisas etnograficas nas
escolas, algumas com um viés de estudo de caso, outras que se utilizam de alguns arcabougos
que a metodologia pressupde, assumindo um status que sugere uma inspiracao etnografica, e
outras mais engajadas na profundidade que uma etnografia pode resultar, tanto nas

implicacdes de metodologia como nas de analise.

Nesse campo de confrontagdo em que a antropologia comparece como ciéncia ¢ a
educagdo, como pratica, ha caminhos de unio e outros de separagio, que colocam o
dialogo entre antropologia ¢ educagdo como territorio a ser conquistado e sobre o
qual ainda pouco se sabe. (GUSMAO, 2010, p. 42).

A etnografia utilizada como aporte metodologico para se compreender as realidades da
educacdo faz jus a seu carater investigativo mais visceral, pois compreender e adentrar no
campo nado € uma tarefa facil e apenas com o exercicio da aproximacao com o outro € que
pode-se construir um percurso investigativo. A "descri¢do densa" na qual Geertz tanto aborda
¢ o esforco intelectual, o modo de tentar compreender as representagdes dos significados
estabelecidos no universo dos pesquisados. Estes entendimentos nao estdo dados, nem sdo
facilmente adquiridos com observacdes superficiais no campo. Para o autor fazer etnografia ¢
como tentar ler um manuscrito desbotado, cheio de rasuras e emendas. (GEERTZ, 1989).

Cabe ressaltar que esta pesquisa, mesmo nao se tratando de uma etnografia, possui um
olhar antropologico, visto que ¢ evidente minha aproximacdo com o campo, além dos
conceitos antropoldgicos que auxiliaram nos caminhos desta pesquisa, como  0s
estranhamentos que devem permear o fazer pedagogico, sabendo que “[...] nem tudo que ¢
familiar ¢ conhecido” (OLIVEIRA, 2013, p. 276). Ha que se pontuar ainda que temos limites

nas pesquisas etnograficas, bem como em outras metodologias, portanto penso que



44

compreender a cultura na escola pode ser evidenciada com delineamentos tanto do campo da
Educagdo como da Antropologia.

Em alguns estudos com criangas, pesquisadores como Barbosa ¢ Martins Filho
verificaram em outras pesquisas o acréscimo dos termos de inspira¢ao, de cunho, orientagao,
delimitando o uso da etnografia como instrumento de observacdo e ndo na utilizacdo da
metodologia em uma visdo mais global, afirmando ainda que "a etnografia contribui para
estabelecer maneiras criativas de contato e interacdo com os sujeitos investigados'.
(MARTINS FILHO; BARBOSA, 2010, p.21).

O processo de estranhamento do campo € complexo, em especial, para o educador que
v€ em sua pratica recorrente o processo de reflexdo como algo inerente ao seu fazer docente.
DaMatta nos aponta que o pesquisador deve estranhar o campo de pesquisa assim como deve
estranhar sua propria realidade. O pesquisador e o pesquisado dividem a mesma construcao de
experiéncias humanas, ambos se alimentam, convivem com seus pares, aprendem e ensinam.
(DAMATTA, 1981).

Como pesquisadores trazemos agregados em nds nossas visdes de mundo, nossas
percepgdes sobre as situagdes que nos circundam no campo, nossas crengas € nossos
pré-conceitos. Estas percepcdes que temos do campo sdo inerentes a personalidade do

etnografo como evidencia Peirano:

[...] o lugar da pesquisa de campo no fazer da antropologia ndo se limita a uma
técnica de coleta de dados, mas ¢ um procedimento com implicacdes teodricas
especificas. Se ¢ verdade que técnica e teoria ndo podem ser desvinculadas, no caso
da antropologia a pesquisa etnografica ¢ o meio pelo qual a teoria antropologica se
desenvolve e se sofistica, quando desafia os conceitos estabelecidos pelo confronto
que se da entre a teoria e 0 senso comum que o pesquisador leva para o campo e a
observacdo entre os nativos que estuda. (PEIRANO, 1995, p. 08).

Para além das utilizacdes metodologicas, houve pesquisadores que trouxeram a
tematica das criangas e das infancias para o campo da Antropologia. De forma pioneira, temos
autores como Margaret Mead, Ruth Benedict e Gregory Bateson.

Mead e Bateson foram precursores na utilizacdo da fotografia em suas pesquisas
antropologicas com criangas. Em seus estudos Coming of Age in Samoa (1973) e The
Primitive Child (1931), Margaret Mead trouxe uma aproximag¢do comparativa entre criangas e
jovens em outros contextos culturais com as criangas da sociedade norte-americana. Mead
desconstruiu a ideia de que os dilemas e problemas enfrentados pelas criangas de Samoa e os

enfrentados pelas criangas norte-americanas eram diversos nao pela fase bioldgica pela qual
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estavam passando, mas pela diversidade cultural que estas criangas e adolescentes possuiam.
Refor¢ando que os dilemas e problemas vividos por elas sdo de origem cultural. (ROCHA;
TOSTA, 2013).

Em relacdo a cultura, ao longo da histoéria, tal conceito foi inimeras vezes discutido e
redefinido. Em um sentido amplo, a cultura ¢ vista como a maneira "total de viver de um
grupo, uma sociedade, um pais." (ROCHA; TOSTA, 2013, p.83).

A partir dos anos 20, no século XX, vemos surgir um dos principais construtores da
Antropologia cultural moderna, Franz Boas que fez profundas criticas ao evolucionismo
social, em especial aos conceitos que relacionam raga, cultura e lingua. Boas vislumbrava as
inumeras "possibilidades de varia¢do cultural produzidas social e historicamente" (ROCHA;
TOSTA, 2013, p.103).

Geertz, outro herdeiro da "tradicdo cultural norte-americana", tem seu conceito de
cultura como um dos mais citados atualmente. Utilizando-se da ideia de Max Weber, Geertz
vé€ a cultura como uma teia de significados na qual o préprio homem as tece, no qual ha um
sentido subjetivo que orienta as agdes dos sujeitos, a0 mesmo tempo que aprendem,
representam e significam, criando novas interpretagdes e representagdes. Em seus estudos
etnograficos, Geertz aponta que a cultura ¢ sempre uma "interpretagdo de segunda ou de
terceira mao" (ROCHA; TOSTA, 2013, p.109), pois apenas o "nativo" vé€ a interpretagdo de
primeira mao.

Na Sociologia da Infancia hd a expressdo “cultura de pares”, termo esse levantado a
partir dos estudos de Corsaro que remete como a constru¢do de cultura infantil ¢ feita em
conjunto, a partir de um grupo que compartilha momentos juntos e interage presencialmente,
isto €, “conjunto estavel de atividades ou rotinas, artefatos, valores e preocupagdes que as

criangas produzem e compartilham em interagdo com as demais”. (CORSARO, 2011, p. 128).

A producdo da cultura de pares ndo se fixa nem por uma questdo de pura imitagdo
nem por uma apropriagdo direta do mundo adulto. As criangas apropriam-se
criativamente da informagdo do mundo adulto para produzir a sua propria cultura de
pares (transforma a informagdo do mundo adulto de acordo com as preocupagdes do
mundo dos pares) como simultaneamente contribui para a reproducdo da cultura

adulta. (CORSARO, 2002, p.114).

De acordo com o autor, as culturas de pares infantis sio marcadas ainda por processos
de transi¢do entre diferentes instituigdes como a familia e a escola, por aspectos simbolicos,
dentre os quais, a literatura e historias infantis, as figuras imagindarias, personagens vistos na

televisdo, e materiais, que incluem vestudrio, brinquedos e ferramentas artisticas e escolares,
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por amizade, desejo de compartilhamento, autonomia e controle, desafio a autoridade adulta,
ou, ainda, por conflitos entre as criancas e pela diferenciagdo social. (CORSARO, 2011).

Pires (2008), em um de seus artigos, evidencia que € quase impossivel estudar criangas
e infincias sem referir-se aos autores ligados a Psicologia como Freud, Piaget e Vygotsky e
afirma que as pesquisas atuais tentam conciliar essa heranga psicologica com o olhar
sociologico ou antropologico. Todavia, adverte que “Um desses erros fundamentais estd
expresso na seguinte frase: a Antropologia tem ignorado as criancas na cultura, enquanto os
psicologos do desenvolvimento tém ignorado a cultura na infincia (Schwartz, 1981, p. 4,
tradu¢dao minha)” (PIRES, 2008, p. 135).

Para a autora, podemos incidir em alguns problemas quando falamos sobre a cultura
das criancas, uma vez que na Antropologia, a cultura ¢ um conceito chave, no entanto “[...]
passou a ser a causa e o efeito, quando talvez fosse mais produtivo ser tida como ponto de
partida para investigagdes.” (PIRES, 2008, p.140).

Pensando nas criancas como sujeitos pertencentes desta mesma cultura, como
evidenciam os estudos da infancia, ndo podemos esquecer que elas sdo produtoras de cultura.
Para Pires, “[...] as criancas recriam o mundo, mas o fazem a partir do mundo que lhes ¢
apresentado, um mundo de adultos. Sao agentes da mudanca, mas também da continuidade”
(PIRES, 2010, p.152), ideia essa que, na Antropologia da Infancia, nos permite enxergar as
relagdes de construgdo do adulto e da crianca nesta produgdo de cultura.

O mundo infantil e o adulto estao ligados e entrelagados entre si:

Elas (as criancas) elaboram sentidos para o mundo e suas experiéncias
compartilhando plenamente de uma cultura. Esses sentidos tém uma
particularidade,e ndo se confundem e nem podem ser reduzidos aqueles elaborados
pelos adultos, as criangas tém autonomia cultural em relacdo ao adulto. Essa
autonomia deve ser reconhecida, mas também relativizada: digamos, portanto, que
elas t€m uma relativa autonomia cultural. Os sentidos que elaboram partem de um
sistema simbolico compartilhado com os adultos. Nega-lo seria ir de um extremo ao
outro; seria afirmar a particularidade da experiéncia infantil sob o custo de cunhar
uma nova, ¢ dessa vez irredutivel, cisdo entre os dois mundos. Seria tornar esses
mundos incomunicaveis. (COHN, 2009, p. 35, grifo nosso).

As criangas crescem e aprendem a partir do mundo adulto que ja estd posto a sua
volta, mas também constroem o seu entendimento acerca desse mundo de forma
contextualizada, na relagdo com os adultos e com as outras criancas.

Segundo Sarmento (1997), a infancia ndo ¢ uma mera passagem de tempo para a vida
adulta, ela “[...] estd em processo de mudanga, mas mantém-se como categoria social, com

caracteristicas proprias” (SARMENTO, 1997, p. 7). Também para Qvortrup (2010) as
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infancias se diferenciam ao longo do tempo, um exemplo disso ¢ que quando determinada
crianga cresce, ela estard deixando sua infancia, no entanto esta categoria geracional de
infancia nao se desfaz, pois estard recebendo outras criangas que fardo parte desta categoria,
mas com outros tempos, outros contextos, portanto ¢ preciso pontuar as infancias no plural.
(QVORTUP, 2010).

Considera-se que a infancia € uma categoria geracional em que existem elementos de
homogeneidade, ou seja, todas as criangas brincam, imaginam, tem curiosidade, significam
suas vivéncias, no entanto ha também a heterogeneidade, pois os modos de brincar, imaginar,
significar sdo diferentes no tempo, no espago e no contexto vivido por cada crianga.
(DELGADO, 2005).

Para Barbosa (2007), “a pluralidade das infancias precisa ser compreendida em sua
conexao com a pluralidade de socializagdes humanas. Como demonstra Lahire (s.d.), somos,
desde o inicio, seres plurais” (BARBOSA, 2007, p. 165). Assim, devemos compreender as
infancias de modo plural e reconhecendo que estd constantemente sendo construida e
ressignificada.

Com a intencdo de evidenciar a cultura como relevante na construcao do curriculo da
Educacdo Infantil, penso ser necessario elencar o que a legislacdao sobre a Educagdo Infantil
pontua em alguns de seus documentos orientadores e politicas. Portanto, no subcapitulo
seguinte, inicialmente pontuo cronologicamente cada um deles e compartilho algumas

discussdes essenciais para sua compreensao tendo em vista o tema deste trabalho.

2.3 LEGISLACAO SOBRE A EDUCACAO INFANTIL

Nesta se¢ao, compartilho alguns subsidios da legislagdo brasileira sobre as normativas
que balizam o fazer pedagdgico na Educacdo Infantil, buscando refletir sobre alguns conceitos
caros ao campo da Educagdo Infantil e referenciados nas legislacdes pertinentes. Parto da
Constituicao Federal (CF) de 1988, abordando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Brasileira (LDBEN) de 1996, o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(RCNEI) de 1998, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI) de
2009, e culminando na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em sua tltima versao de
2017. Ainda, trago alguns dispositivos que nortearam certas discussdes desta pesquisa como o

Referencial Curricular Gaucho para a Educagdo Infantil homologado em dezembro de 2018.
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A Educacao Infantil como primeira etapa da Educacdo Bésica possui um relevante
papel na socializagdo das criangas, pois para muitas delas ¢ a primeira modalidade externa ao
ambiente familiar com novos vinculos afetivos em um espago coletivo de socializacao.
(BRASIL, 2017). As praticas pedagogicas, politicas, sociais e culturais vivenciadas na creche
e pré-escola devem propiciar momentos de desenvolvimento em sua integralidade, contextos
de interagdo, criacao e partilha de saberes tanto entre as criangas como delas com os adultos.

Nas discussdes sobre as propostas pedagodgico-curriculares que norteiam as praticas
cotidianas da Educagdo Infantil, percebe-se ainda dificuldade em compreender como um
curriculo deve ser estruturado nessa etapa, ou mesmo a negacdo da necessidade de um
curriculo pautado nos saberes dos sujeitos destes espagos educativos. Convém lembrar que
por décadas o atendimento de criancas pequenas nao estava atrelado a area da Educacao e sim
da Assisténcia Social. No Brasil, nem sempre foi aceita a ideia de haver um curriculo para a
Educacdo Infantil, termo em geral associado a escolarizacdo tal como vivida no Ensino
Fundamental e M¢édio, sendo preferidas as expressdes ‘projeto pedagodgico’ ou ‘proposta
pedagogica’. (BRASIL, 2009).

As diversas compreensdoes em torno do curriculo tém sido alvo de definicdes em
diferentes instancias, tanto tedricas, quanto deliberativas e legais. Estes sentidos que apontam
para a necessidade de um curriculo na Educacao Infantil vem sendo definidos ao longo destas
discussdes tedrico metodoldgicas, que no momento de legitimacdo destas praticas, podem ou
ndo ser incorporadas nos documentos das politicas nacionais ou mesmo nos contextos das
institui¢des de Educagao Infantil.

Para tanto, compreender que o curriculo nas institui¢des de Educacdo Infantil pode
representar uma gama de sentidos parece ser algo relevante nos debates entre tedricos,
instancias normativas e para os profissionais que atuam nas creches e pré-escolas, vivendo
diariamente e construindo junto com as criangas sentidos no cotidiano. Para Barbosa (2017) o
curriculo compreendido como agdo s6 tem lugar no cotidiano. (BARBOSA, 2017).

A Constitui¢ao Federal (CF) de 1988 foi um marco para a Educacao Infantil no
tocante ao acesso a educagdo de criangas de zero até seis anos de idade em creches e
pré-escolas, sendo dever do estado prover o atendimento para esta faixa etaria e a igualdade
de condigdes para o acesso e permanéncia na escola. Essa redagdo foi posteriormente alterada
pela Emenda Constitucional n.° 53 de 2006, que instituiu o Ensino Fundamental de 9 anos e a

insercdo de criancgas a partir de 6 anos nesta etapa da Educagao Basica.
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Embora a Constitui¢do tenha sido um marco muito importante para a Educagdo
Infantil, deixou considerdveis lacunas, como a nio obrigatoriedade de inser¢do da crianga
nesta etapa, ficando a cargo da familia a opcao pela escolarizagdo das criangas de até seis anos
de idade'’. Ainda, no corpo textual da legislacdo, nio ha orientagdes pedagdgicas sobre o
ensino e sobre a aprendizagem, trazendo a indica¢do de que compete a Unido legislar
privativamente sobre diretrizes e bases da educacao nacional.

Apo6s anos de discussdo sobre a educacgdo brasileira, em 1996, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Brasileira (LDB) n°® 9394, considerou a Educagdo Infantil como primeira
etapa da Educacdo Bésica sugerindo uma visdo continua para a educagdo brasileira: “a
educacdo basica, formada pela Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio”
(BRASIL, 1996). Sendo que ¢ na Educacdo Infantil que se inicia o processo de
institucionaliza¢do educacional das criangas pequenas no contexto brasileiro.

A LDB complementa a Constituicdo de 1988 e confere destaque a algumas questdes
especificas da Educagdo Infantil, destacando como finalidade desta etapa o desenvolvimento
integral da crianga até seus seis anos idade nos seus aspectos fisicos, psicologicos, intelectual
e social. Como cita o artigo 29 da LDB: “A Educag¢do Infantil, primeira etapa da educacao
basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até seis anos de idade,
em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e
da comunidade” (BRASIL, 1996).

As questdes pedagogicas e curriculares da Educagdo Infantil sdo evidenciadas
posteriormente no Referencial Curricular para a Educacdo Infantil (RCNEI) no ano de 1998.
Este documento foi instituido pelo Ministério da Educagao (MEC) para orientar professoras
desta etapa da educagdo quanto a conteudos e objetivos importantes para a formagdo das
criangas. O documento tem um carater orientador, ou seja, ndo obrigatorio e visa estabelecer
uma nova proposta para criancas, constituindo um referencial que dispde sobre algumas
concepgoes, orientagdes e praticas pedagdgicas. (BRASIL, 1998).

O RCNEI em seu volume I, evidencia que sao inumeras e diversas as propostas de
curriculo para a Educagdo Infantil que t€m sido elaboradas no decorrer de anos nas diferentes
partes do Brasil. E afirma que essas propostas sdo tdo diversas e heterogéneas quanto ¢ a

sociedade brasileira, refletindo o nivel de articulacdo de trés instidncias determinantes na

" Com a Emenda Constitucional n.° 59 de 2009 ficou instituido a obrigatoriedade da educacio basica dos 4 aos
17 anos de idade.
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construgdo de um projeto educativo para a educagdo infantil: das praticas sociais, politicas
publicas e sistematizacdo dos conhecimentos pertinentes a essa etapa educacional. Além
disso, ¢ afirmado que ao mesmo tempo que esta producdo desvela uma riqueza na diversidade
de solugdes elencadas nas mais diferentes regides do pais, ela também reconhece muitas
desigualdades de condi¢des institucionais para a garantia da qualidade nessa etapa
educacional. (BRASIL, 1998).

Ainda que busque considerar a constru¢do das propostas e curriculos no cotidiano das
instituicdes de ensino, o Referencial parece centralizar os significados desta construgdo
curricular apenas nos adultos, quando considera que “s6 tem sentido se traduzir a vontade dos
sujeitos envolvidos com a educacdo das criangas, sejam pais, professores, técnicos e
funcionarios de incorpora-lo no projeto educativo da instituicdo ao qual estdo ligados.”
(BRASIL, 1998). A centralidade na figura do professor ¢ evidenciada quando em seus
objetivos explicita-se que as inten¢des educativas estabelecem capacidades que as criangas
poderdo desenvolver como consequéncia de acdes intencionais do professor. Os objetivos
auxiliam na sele¢ao de contetidos e meios didaticos. (BRASIL, 1998).

No trabalho A produ¢do académica na area da Educa¢ao Infantil a partir da analise do
parecer sobre o Referencial Curricular Nacional para a Educac¢do Infantil: Primeiras
Aproximagdes, de Cerisara (1999), ha uma série de criticas sobre a elaboracdo do documento.
Uma delas ¢ que as praticas nesta etapa sao consideradas como ensino, uma vez que sao
evidenciados certos conceitos do Ensino Fundamental, desde sua estrutura por areas de
conhecimento que compreende como eixos de trabalho: Identidade e autonomia, Movimento,
Artes visuais, Musica, Linguagem oral e escrita, Natureza e sociedade, e Matematica.
(CERISARA, 1999).

Outra disposi¢do constante no RCNEI ¢ que o mesmo nao tem a pretensdo de resolver
os complexos problemas dessa etapa educacional. E também que a busca pela qualidade no
atendimento das instituigdes de Educacdo Infantil envolve questdes amplas ligadas as
politicas publicas, as decisdes de ordem orgamentaria, a implantacao de politicas de recursos
humanos, ao estabelecimento de padrdoes de atendimento que garantam espaco fisico
adequado, materiais em quantidade e qualidade suficientes e a ado¢do de propostas

educacionais compativeis com a faixa etaria nas diferentes modalidades. (BRASIL, 1998).
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Em 1999, temos a Resolu¢do CEB N° 1, de 7 de abril de 1999, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Infantil e aponta em seu artigo 2° que elas

se constituem

[...] na doutrina sobre Principios, Fundamentos e Procedimentos da Educagdo
Basica, definidos pela Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educagdo, que orientardo as Instituigdes de Educagdo Infantil dos Sistemas
Brasileiros de Ensino, na organizacdo, articula¢do, desenvolvimento ¢ avaliagdo de
suas propostas pedagdgicas. (BRASIL, 1999).

Estas mesmas diretrizes indicavam que as propostas pedagdgicas das instituicdes de
Educagdo Infantil deveriam respeitar diversos fundamentos norteadores, dentre eles a ética da
autonomia, principios politicos dos direitos e deveres de cidadania, principios estéticos, entre
outros, ¢ ainda ressaltando ja em sua redag¢do praticas de educacdo e cuidado. Outro
fundamento norteador seria o indicativo de proporcionar na Educagdo Infantil “atividades
intencionais, em momentos de agdes, ora estruturadas, ora espontaneas e livres, a interacao
entre as diversas areas de conhecimento.” (BRASIL, 1999).

O parecer CNE/CEB N.° 20 de 2009, que antecedeu a revisao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) de 1999, traz um breve historico
sobre a construgdo da identidade de creches e pré-escolas e em um de seus capitulos conceitua

curriculo como :

[...] um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico,
cientifico e tecnologico. Tais praticas sdo efetivadas por meio de relagdes sociais que
as criangas desde bem pequenas estabelecem com os professores e as outras
criangas, e afetam a construcdo de suas identidades. (BRASIL, 2009).

As DCNEI de 2009 avancaram no entendimento de algumas orienta¢des anteriores
constantes no RCNEI de 1998, como a defini¢do acima de curriculo, a conceituagdo de
crianca ¢ a proposicdo de que a pratica educativa deve dar centralidade a crianga,
considerando como eixo norteador das praticas pedagogicas as brincadeiras e interagdes.

Nas Diretrizes (BRASIL, 2009), t€ém destaque o conjunto de praticas que devem ser
organizadas levando em conta o contexto das criangas, suas experiéncias, saberes prévios e
sua cultura, com a ideia de promover uma ampliagdo dos conhecimentos considerando
aqueles socialmente construidos pelas diferentes comunidades. Assim sendo, pode-se

entender que o curriculo fundamenta-se nas praticas das professoras, na comunidade escolar e

nas criangas. Um curriculo que emerge destas proposi¢des das praticas destes sujeitos e se
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desenvolve de forma transformadora e viva diferentemente em cada instituicao educativa.

Apontando que:

[...] o curriculo da Educagdo Infantil ¢ concebido como um conjunto de praticas que
buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos
que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico,
de modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade.
(BRASIL, 2009).

Esta defini¢ao de curriculo situa a importancia do patrimonio cultural como objeto de
conhecimento, que ¢ parte integrante das aprendizagens a serem desenvolvidas com uma
intencionalidade explicita de ampliacdo do repertorio de saberes das criangas a partir da
relacdo com os saberes e conhecimentos construidos pela humanidade. Além disso, as DCNEI
apontam que as praticas curriculares compreendam um trabalho estruturado em uma proposta
pedagogica de forma colaborativa, “num processo coletivo, com a participagdo da direcao,
dos professores e da comunidade escolar.” (BRASIL, 2009).

Neste sentido, a proposta pedagogica construida em cada instituicio de Educagdo
Infantil deve ser constituida de aspectos tedricos e metodologicos alicercados nas praticas
cotidianas desenvolvidas com as criangas dentro das instituigdes, sendo ela um instrumento
norteador do trabalho pedagdgico em um processo de documentagdo reflexivo e colaborativo
da trajetoria educativa.

Assim, a proposta pedagdgica deve ser pensada com o objetivo de:

[...] garantir a crianga acesso a processos de apropriacdo, renovagao e articulagao de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagdo com outras criangas. (BRASIL, 2009).

Dessa forma, as propostas pedagdgicas e o curriculo nas diferentes instituicdes de
ensino precisam assegurar a ampliagdo e complexificagdo das experiéncias das criangas
concomitantemente ao direito de viver a infincia com todas suas diversidades e
especificidades e o acesso ao conhecimento produzido pela sociedade.

Além disso, ¢ perceptivel que o documento curricular insere as criangas bem pequenas
e os bebés no processo de constru¢gdo do conhecimento, por meio da garantia de sua
participagdo ativa na proposicao das praticas pedagdgicas cotidianas, visto que elas sdo parte
integrante nas situacdes do dia a dia nas instituicdes de Educagdo Infantil. Para tanto, as

DCNEI consideram,

[...] que a crianga, centro do planejamento curricular, € sujeito histdrico e de direitos
que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdéi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
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experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura. (BRASIL, 2009b).

Em 2015 iniciou-se a constru¢do da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que
contempla a etapa da Educacdo Infantil. A construgdo da BNCC '® teve sua primeira versio
lancada em setembro deste ano, e com ela uma consulta ptblica que culminou em mais de 12
milhdes de contribui¢des da sociedade civil, professoras, escolas, organizagdes do terceiro
setor e entidades cientificas. Nos meses seguintes do ano de 2016, foi realizada a
sistematizacdo das contribui¢des e, em maio do mesmo ano, saiu a segunda versao do
documento, que posteriormente foi divulgado para educadores de todo o Brasil e passou pelo
comité gestor, o qual realizou um relatério das contribuigdes.

Ja no ano seguinte o MEC entregou para o Conselho Nacional de Educagdao (CNE) a
terceira versao da BNCC com as partes da Educag¢ado Infantil e do Ensino Fundamental, sendo
que o Ensino Médio ficaria para a homologacdo de uma parte no ano de 2018 e futuras
discussdes nos anos seguintes. De acordo com a Lei 9131/95, coube ao CNE, como 6rgao
normativo do sistema nacional de educacado, fazer a apreciagdo da proposta da BNCC para a
producao de um parecer e de um projeto de resolugdo que, ao ser homologado pelo Ministro
da Educacao, se transformou em norma nacional.

Em dezembro de 2017 foi publicada a Resolu¢do CNE/CP n° 2, que institui e orienta a
implantacdo da BNCC a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas
modalidades no ambito da Educacdo Basica. No que tange a Educa¢do Infantil, o arranjo
curricular proposto esta organizado por cinco campos de experiéncia que se baseiam no que
dispdem as DCNEI em relagdo aos saberes e conhecimentos fundamentais a serem
propiciados as criangas e associados as suas experiéncias.

Os campos de experiéncia propostos pela BNCC sao: O eu, o outro e o nos; Corpo,
gestos € movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagao;
Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes. Conforme consta no documento,
“Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as situagdes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrelagando-os aos

conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural.” (BRASIL, 2019).

'® A linha do tempo que evidencia a constru¢io da BNCC constante no site do MEC foi consultada nesta
pesquisa: http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-nacional-comum-curricular-bncc
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Também, sdo assegurados na BNCC os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
que sdo seis: conviver, brincar, participar, explorar, expressar ¢ conhecer-se. Esses direitos
englobam dimensdes para que a crianga construa ao longo da Educagao Infantil e através de
suas experiéncias compreensdes acerca do mundo ao seu entorno. Eles devem assegurar as
condi¢des para que as criangas aprendam em situagdes que possam exercer um papel ativo
nos ambientes que convivem, sendo provocadas a resolver situagdes, nas quais possam
construir significados sobre si, os outros € o mundo social e natural. (BRASIL, 2019).

A BNCC foi realizada em func¢do de uma politica de Estado que pretendia concretizar
alguns objetivos que ja constavam na legislacdo do pais, no entanto, foi alvo de inimeras
criticas. Em especial, a critica intensifica-se por se tratar de uma proposta curricular em um
pais de proporcdes continentais e multicultural, em que o contexto de influéncia envolve

disputas e embates. Todavia, ¢ importante destacar que a BNCC nio ¢ o curriculo, e sim uma,

Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares dos Estados, do Distrito Federal ¢ dos Municipios e das propostas
pedagogicas das instituigdes escolares, a BNCC integra a politica nacional da
Educagao Basica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e acdes, em
ambito federal, estadual e municipal, referentes a formagdo de professores, a
avaliacdo, a elaboragdo de conteidos educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educagdo. (BRASIL,
2019).

A BNCC pode ser um caminho para se pensar no curriculo e nos objetivos que se
espera alcangar frente ao desenvolvimento integral das criangas nas instituicdes da Educagao
Infantil. O intuito dela ¢ de que “ajude a superar a fragmentacdo das politicas educacionais,
enseje o fortalecimento do regime de colaboracdo entre as trés esferas de governo e seja
balizadora da qualidade da educacao". (BRASIL, 2019).

Cada institui¢do de ensino tem o dever de estabelecer seu curriculo, que além dos
elementos constantes na BNCC deve elencar metodologias e abordagens que cada institui¢ao
aborda tendo em vista os saberes das criangas ¢ da comunidade que a circunda. J4 na
implementagdo da LDBEN de 2013 ha o exposto no artigo 26 que estabelece a necessidade de
uma “base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.” (BRASIL, 2013).

Essa parte diversificada foi implementada nos estados, sendo no Rio Grande do Sul
por meio do Referencial Curricular Gaucho, o qual foi homologado em 12 de dezembro de

2018, elaborado em regime de colaboragdo entre a Secretaria de Estado da Educagao
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(SEDUC), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais da Educagdo (UNDIME/RS) e o
Sindicato do Ensino Privado do Rio Grande do Sul (SINEPE/RS), construido com base na
BNCC. O Referencial Gaucho desdobra basicamente os objetivos constantes nela para
aprofundar as especificidades culturais e territoriais das comunidades constantes
geograficamente em nosso territorio.

No Dossié: Educagao Infantil e Base Nacional Comum Curricular: questdes para o
debate, publicado em 2016, e organizado por Cleriston Izidro dos Anjos e Solange Estanislau
dos Santos, que assinam o editorial da revista Debates em Educacao, os artigos apontam para
possibilidades e limites da BNCC, discussdoes que foram necessarias para o vislumbre de
algumas andlises desta pesquisa apresentadas sobre a cultura local no subcapitulo 4.2.

O artigo escrito por Aquino ¢ Menezes, intitulado Base Nacional Comum Curricular:
tramas e enredos para a infancia brasileira, realiza uma leitura e reflexdo da segunda versao
do documento da BNCC publicado em 2016 pelo MEC. As autoras compreendem que as
pretensoes da BNCC “sdao para além de um documento normativo e orientador na elaboracao
das propostas educacionais”, pois percebem que o “objetivo maior deste documento ¢ de
mediar a articulagdo entre o ordenamento legal vigente para a educagdo nacional.” (AQUINO,
MENEZES, 2016, p. 30). Denunciam que a versao preliminar da BNCC procurava mediar um
projeto de nacdo idealizada pelo Estado e a trajetoria na qual este pode garantir a efetivacao
deste ideario, “essa pretensao se traduz no entendimento, pela comunidade de educadores da
escola basica, do que sdo conceitos referenciais ¢ de que forma tais conceitos precisam
perpassar as praticas curriculares para que possam promover experiéncias de aprendizagem
que efetivem os objetivos expressos na BNCC.” (AQUINO, MENEZES, 2016, p. 31).

O referido artigo ainda reflete que uma das justificativas para que houvesse a inser¢ao
da Educagao Infantil na BNCC foi a “possibilidade de articulagao mais efetiva com as demais
etapas da educacao basica.” (AQUINO, MENEZES, 2016, p. 33). Com isso, percebe-se que
ainda repousam muitas ideias sobre a inapropriada €nfase no preparo das criangas da
Educagao Infantil para as etapas seguintes da educacao basica.

Outro artigo do dossié, relevante para alguns apontamentos desta pesquisa, intitula-se
O que ¢ basico na Base Nacional Comum Curricular para a Educagao Infantil?, de Barbosa et
al, e reflete que muitos consideraram a base como um engessamento dos curriculos das
unidades de educagdo. No entanto, segundo os autores, o curriculo deve expressar a

diversidade das diferentes instdncias regionais, estaduais e municipais de um pais com
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proporcdes continentais, ¢ ser “fruto do trabalho coletivo dos conjunto de profissionais da
instituicao educacional, na efetivagdo de seu projeto pedagdgico e, especialmente, da reflexao
de cada professor, sendo de fato construido na sua relagao atenta e sensivel com as criangas
[...]”. (BARBOSA et al, 2016, p. 24).

Conforme os autores, sdo evidenciados alguns pontos que marcaram a produgdo da
versao da BNCC como as defini¢cdes de crianga, curriculo e fungdo sociopolitica e pedagogica
da proposta pedagogica; a produgdo cientifica para se pensar nos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas; o direito das criangas a apropriacdo do conhecimento; a
protecdo e seguranca de seu desenvolvimento integral, a garantia dos seis direitos de
aprendizagem expressos nela; nas garantias das condi¢des para o trabalho pedagogico; no
acompanhamento e avalia¢ao do trabalho com as criangas. (BARBOSA et al, 2016, p. 26).

O artigo Quais as criancas da Base Nacional Comum Curricular? Um Olhar para as
“culturas” sem diversidade cultural, escrito por Souza, realiza uma discussdo sobre a
pluralidade das infancias. A autora denuncia que na primeira versao da BNCC “[...] nenhum
dos trinta objetivos de aprendizagem apresentados explicitam a necessidade de trabalho com a
tematica das relagdes étnico-raciais.” (SOUZA, 2016, p.145). Ainda que a expressdo
étnico-racial aparece apenas uma unica vez na parte referente a Educacdo Infantil, na qual
afirma-se uma visdo plural de mundo pela crianga do trabalho pedagdgico frente ao respeito e
a aprendizagem sobre as diversidades culturais.

Neste processo o texto da BNCC, segundo a autora, enfatiza o conhecimento na
formag¢ao da identidade de cada crianga, no entanto, pouco aponta para o conhecimento do
outro, da diversidade e da diferenca, realizando uma discussao acerca do conceito de
identidade e ainda na constru¢do do corpo. Segundo suas andlises, a abordagem de corpo
trazida nesta versdo aparece primeiramente como “[...] lugar de construcdo de sentidos,
seguida de aspectos ligados a0 movimento e coordenagdo motora, interagdo € emogao [...],
mas perde-se de vista a concepcdo de corporeidade, “[...] o corpo como lugar significante,
imerso numa rede de simbolos, de relagdes de poder, de esteredtipos que sustentam, na
sociedade brasileira, a valorizagdo de corpos em detrimentos de outros [...]”. (SOUZA, 2016,
p.149).

A BNCC em sua segunda versao, segundo a autora, avanca nas discussoes sobre as
relagdes étnico-raciais, definindo esta como modalidade de educacdo, no entanto, ha que

entrar “[...] em cena o ato de falar sobre racismo, sobre o negro na trajetdria social brasileira,
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0 negro na escola e fora dela, a inser¢ao da representacao social do negro sob novos olhares,
que ndo o da subalternidade e do sofrimento, ou meramente do acolhimento assistencialista
[...]. (SOUZA, 2016, p. 154).

Ja no artigo Entreatos: precisamos de BNCC ou seria melhor contar com a base? A
Base Nacional Comum Curricular de Educagdo Infantil, Gobbi expde inicialmente seu
descontentamento quanto a participacao efetiva de profissionais da educacdo que estejam em
sala na elabora¢ao do documento. No titulo do artigo, ela traz o termo ‘base’ em referéncia
aos trabalhadores como o chdo de fabrica, a base politica e majoritdria, problematizando a
ideia que coloca em segundo plano a consulta das criancas frequentadoras das escolas de
Educacdo Infantil e das professoras diretamente relacionados as praticas curriculares. Outro
desdobramento que a autora aponta ¢ para um “carater etapista [da BNCC], que fraciona o
aprendizado e a constru¢do do conhecimento” e das faixas etarias das criangas. (GOBBI,
2016, p. 123-124).

Além disso, mais um debate levantado pela autora € com base nas culturas plurais.

Neste ponto ela elenca que:

Quando chamei a ateng@o para a composicdo de forgas que estdo associadas aos
curriculos e os criam, fazendo prevalecer determinada propostas em detrimento de
outras, sob a pecha de que sdo desnecessarias, meu argumento ¢ o de que vale
redobrar a ateng@o para o fato de que nessas disputas algumas tematicas ganham
énfase, ou, simplesmente sdo apagadas a revelia dos grupos implicados. (GOBBI,
2016, p. 125).

E finalmente no artigo Alguns apontamentos: a quem interessa a Base Nacional
Comum Curricular para a Educagdo Infantil?, de Abramowicz, Cruz e Moruzzi, ¢ apontado
que uma das justificativas do MEC para a concretizacdo da proposta da BNCC foi a da
equidade e igualdade de acesso a todos, desde criangas, jovens e adultos a uma educagao ¢ a
melhoria da qualidade desta. (ABRAMOWICZ; CRUZ; MORUZZY, 2016). Mas as autoras
trazem em sua reflexdo contrapontos de duas ordens, a primeira “[...] de natureza
epistemologica [...]” acerca do conceito de universal, ha assim uma “unidade possivel, na
multiplicidade e que ela pode ser realizada sem a utilizagdo de uma for¢a unificadora. Neste
viés, um tipo de pensamento tem quase a fun¢do do Estado: unificar.” A segunda ordem “das
ideias”, na qual esta multiplicidade seja construida no curriculo “metodologicamente pela via
do campo da experéncia”. (ABRAMOWICZ; CRUZ; MORUZZY, 2016, p. 48).

Diante do exposto no dossi€, em alguns de seus artigos elencados neste capitulo pude

perceber que a necessidade de implementacdo da proposta da BNCC trouxe tantos pontos
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positivos como negativos € que mesmo que tais discussdes tenham sido realizadas antes da
versdo final da BNCC, estd longe de se encerrar, e de que as disputas das compreensdes
advindas dos documentos continuam a circular no campo.

Penso ser relevante adentrarmos nessas discussdes para ler e interpretar os documentos
curriculares como a BNCC, nos apropriando de modo reflexivo para construirmos os
curriculos da Educagdo Infantil, tarefa esta de cada professora, levando em conta as
especificidades de cada comunidade e juntos de suas criangas. Nesse viés, as reflexdes
elencadas nesta secdo sobre a regulamentag¢do da Educacdo Infantil compreendem balizadores
para a pesquisa sobre como professoras nesta etapa consideram a cultura em seu fazer
pedagogico, pois referem-se a compreensdes que engendram os curriculos destas instituicdes.

Na sequéncia, parto para o proximo capitulo evidenciando o caminho metodoldgico
pelo qual esta pesquisa se alicerca, descrevendo os instrumentos que utilizei como o dirio de
campo e a realizagdo do grupo focal para as discussdes sobre o tema com professoras da
Educagao Infantil do municipio de Tramandai, que corroboraram para as consideragoes da

pesquisa.
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3. CAMINHOS METODOLOGICOS

Neste capitulo procuro evidenciar os caminhos metodologicos desta pesquisa, 0s quais
compreendem escolhas realizadas apds a qualificagdo do projeto de pesquisa e frente ao
contexto vivenciado nestes ultimos dois anos, como o Grupo Focal com professoras atuantes
na Educag¢do Infantil. A pandemia de COVID - 19 direcionou alguns desses caminhos, tendo
em vista o distanciamento das relagdes e a necessaria virtualidade dos procedimentos
metodoldgicos.

Nesse sentido, pontuo entdo como ocorreu a producao de informagdes da pesquisa
frente a escrita de um diario de campo, a composi¢ao do grupo de participantes, a organizacao
e os procedimentos realizados no Grupo Focal, os cuidados éticos, a forma dos encontros que
foram de forma virtual e sobre a experiéncia de realizar discussdes com as professoras a partir

de disparadores visuais como videos, musicas e imagens.

3.1 ESCOLHAS PARA A PRODUCAO DE INFORMACOES

Segundo Peirano (1995), no campo da Antropologia, o estranhamento passa a ser nao
s6 a via pela qual se dd o confronto entre diferentes teorias, mas também o meio de
autorreflexdo. Existe um “[...] emaranhado de praticas herdadas, crencas aceitas e juizos
habituais [...]” (GEERTZ, 1998, p. 112). Por isso, apo6s a qualificacdo do projeto de pesquisa
de Mestrado, me dediquei a construcdo de uma nova metodologia, incentivada pelas
professoras participantes da banca e considerando o contexto pandémico®.

Gil (2002) considera a pesquisa como "procedimento racional e sistematico que tem
como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos" (GIL, 2002, p. 19),
ou seja, ela se configura numa atividade voltada para a busca de uma resposta e a solugdo de
um problema através da utilizagdo de métodos cientificos.

A pesquisa qualitativa, nas Ciéncias Sociais, trabalha com uma realidade que ndo
pode ser apenas quantificada, porque possui um universo de significados, motivos,

aspiragdes, crencas, valores e atitudes. Tudo isso corresponde a relagdes, processos e

' Com esta conjuntura pandémica explicito que novas rotinas passaram a ser incorporadas em nosso cotidiano
devido a interrupg¢do repentina das interagdes sociais de modo presencial.
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fenomenos que ndo podem ser reduzidos apenas a operacgoes variaveis. (MINAYO, 2003).

[...] a pesquisa ¢ um labor artesanal, que se ndo prescinde da criatividade, se realiza
fundamentalmente por uma linguagem fundada em conceitos, proposi¢des, métodos
e técnicas, linguagem esta que se constrdéi com um ritmo proprio e particular. A este
ritmo denominamos ciclo de pesquisa. (MINAYO, 2002, p. 25)

De acordo com Ludke e André, na perspectiva qualitativa a preocupagdo com o
processo ¢ muito maior do que com o produto, tendo em vista que o pesquisador ao estudar
um determinado problema, busca identificar como o mesmo se manifesta nas atividades, nos
procedimentos e nas interagdes do cotidiano. (LUDKE; ANDRE, 2012).

Para alguns autores a pesquisa qualitativa se diferencia da pesquisa quantitativa, pois
esta nao consegue dar conta das especificidades e das dicotomias nas relagdes dos sujeitos.

Mas para Gatti,
[...] é preciso considerar que os conceitos de quantidade e qualidade ndo sdo
totalmente dissociados, na medida em que de um lado a quantidade ¢ uma
interpretacdo, uma tradugdo, um significado atribuido a grandeza com que um
fendmeno se manifesta (portanto, ¢ uma qualificacdo dessa grandeza), e de outro ela
precisa ser interpretada qualitativamente, pois, sem relacdo a algum referencial, ndo
tem significacdo em si. (GATTI, 2005, p. 29).

Assim, penso que o surgimento das abordagens qualitativas na educag@o nao significa
necessariamente um encontro com a qualidade e um abandono do quantitativo, mas um
acréscimo mediado pela reflexdo de um elemento a outro. Segundo Alves-Mazzotti, a
pesquisa qualitativa “tem o inconveniente de sugerir uma falsa oposicao entre qualitativo e
quantitativo, a qual deve, de inicio, ser descartada: a questdo ¢ de énfase ¢ nao de
exclusividade” (ALVES-MAZZOTTI, 2002, p. 54). O que muda nas abordagens qualitativas
em relagdo as quantitativas € o modo de perceber o objeto, que deixa de ser o centro, para se
apreender a subjetividade ou intersubjetividade.

A ideia de realizar uma pesquisa qualitativa acontece com o intuito de enxergar para
além do que ¢ dito. Cabe mencionar que quando nossas pesquisas tratam de pessoas, €
importante conhecer o meio em que estdo inseridas, suas realidades, anseios, perspectivas,
crencgas, comportamentos € maneiras de agir. O diferencial das pesquisas qualitativas esta
relacionado com a aceitagdo da subjetividade, ou seja, ndo é possivel pensd-las sem a
participagdo do sujeito. No entanto, sabe-se que muitas vezes o que o entrevistador recebe
sdo apenas pequenos trechos e relatos que devem ser investigados, sem juizo de valores, mas
tentando entender os significados do que foi dito, logo possui limites, uma vez que estas falas

podem trazer uma compreensao parcial de uma realidade multifacetada e intimamente ligada

a um contexto socio-historico especifico. (GIL, 2002).
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Durante o trabalho de campo, o pesquisador se depara com uma série de situagdes que
estdo imbricadas neste processo de producdo de informagdes. Circunstiancias estas que
precisam ser pontuadas € que subjetivamente interferem na pesquisa, pois ndo estamos
manipulando objetos materiais, mas sim pesquisando vidas, falas, atitudes, acdes e relagdes
das pessoas com seus diversos mundos, do trabalho, da vida social, pessoal, afetiva, dentre
outros.

Na ocasido da banca de qualificagdo do projeto, as avaliadoras pontuaram alguns
questionamentos que me fizeram refletir sobre como as professoras de Educagdao Infantil
poderiam me indicar pistas sobre a tematica na qual estava debrucada. A partir de entdo,
minha aproximac¢do com a Antropologia me indicou um caminho inicial a ser percorrido
construindo um didrio de campo, no qual relatei a trajetoria metodoldgica desta pesquisa. E
nas diferentes maneiras de controlar o olhar para os achados e de sistematizar o que poderia
ser observado nas falas das professoras participantes do estudo. (WINKIN, 1998).

O diario de campo nos permite descrever pessoas, objetos, lugares, acontecimentos,
atividades e conversas, bem como suas ideias, estratégias, reflexdes e palpites. O sucesso
deste instrumento sustenta-se em notas detalhadas, precisas e extensivas. (WINKIN, 1998).

Segundo Winkin (1998), o didrio de campo nos possibilita uma orientagdo minuciosa
de nossas observacdes, das leituras realizadas durante o periodo da pesquisa e das leituras que
nos acompanham em nossa trajetoria académica, de nossas satisfacdes e também de nossas
frustracdes e, ainda, das reflexdes elencadas. Em um de seus textos sobre o diario de campo, o
autor pontua algumas fungdes as quais se deve compreender, sendo a primeira fun¢do a
catartica, a segunda funcao empirica e a terceira analitica e reflexiva. (WINKIN, 1998).

A primeira fun¢do do meu didrio — catartica — me auxiliou a entender o momento em
que eu estava vivendo, as partes emotivas que afloram durante a escrita, alguns pensamentos
que nao cabem na escrita da dissertacdo e que muitas vezes ndo podem ser traduzidas em
palavras langadas ao vento, ou seja, escritos que apenas o autor do didrio tem o direito de ler,
constituido de ideias e preocupacdes dos pesquisadores, com énfase as especulagdes,
sentimentos, problemas, ideias, palpites e impressdes dos pesquisadores ¢ seus planos para
consideragdes futuras. A segunda fun¢do — empirica — me auxiliou nas descri¢des realizadas
ao longo do processo de producdo das informacgdes, um exemplo disso refere-se ao modo
como aconteceram os encontros virtuais com as professoras, a constru¢do do formulério e

como este foi divulgado, aspectos que trarei mais explicitamente ao longo desta escrita. E a
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terceira e ultima funcao — analitica e reflexiva — foram elencadas no reconhecimento de certas
regularidades em algumas falas, nos conceitos que timidamente surgiam, em que sao
mostrados apontamentos sobre o que fora aprendido, os temas emergentes, padrdes
relacionais, reflexdes sobre o método e demais problemas encontrados no estudo e em alguns
pressupostos e hipoteses que eu pontuava como comentario no arquivo deixava evidente com
uso do marcador. (WINKIN, 1998).

Todas as etapas descritas e pontuadas com relacdo ao uso do diario de campo me
fizeram administrar o arcabouco tedrico metodologico constituido durante os caminhos
trilhados nesta pesquisa.

Ap6s o inicio da escrita do didrio de campo, comecei a investigar sobre a metodologia
do grupo focal, ja que este poderia ser um grande aliado para estabelecer didlogos entre as
professoras da Educacdo Infantil, possibilitando discussdes entre as participantes. Sua
utilizacdo inicial aconteceu, aproximadamente, 60 anos atras, pelo interesse dos profissionais
de marketing em determinar reagdes e interesses dos consumidores frente a novos produtos,
servigos ou mensagens promocionais. (GATTI, 1990).

Ao pesquisar sobre os grupos focais busquei na literatura pertinente subsidios
conceituais que me auxiliassem no intento de realizagdo e de compreensao desta metodologia.
Para Caplan (apud Gatti 1990), os grupos focais sdo grupos de pessoas com um pequeno
numero de integrantes reunidos para avaliar ou identificar problemas de um dado produto.
Segundo Kitzinger e Barbour (1999), “qualquer discussdo de grupo pode ser chamada de um
grupo focal, contanto que o pesquisador esteja ativamente atento e encorajando as interagdes
do grupo.” (KITZINGER; BARBOUR apud GATTI, 2005, p.20).

Outro ponto importante foi o de definir quais seriam meus informantes. E pensando no
municipio que atuo, decidi realizar a delimitacdo das participantes da pesquisa como sendo
professoras do municipio de Tramandai da rede publica, atuantes na Educacao Infantil. Além
disso, todas precisavam ter disponibilidade para participar de pelo menos trés encontros
previamente definidos e estarem abertas a discussdes sobre a tematica da cultura em seu fazer
pedagogico.

Em uma conversa com a coordenadora da Educagdo Infantil do Municipio, soube que
o numero de profissionais que atuam na cidade na esfera municipal era de aproximadamente

150 pessoas, entre professoras e atendentes de creche com ensino superior e nivel médio, e
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que direcionar um questionamento inicial para estes profissionais para a delimita¢dao do grupo
se faria necessario.

O principal objetivo das pesquisas que utilizam como metodologia o grupo focal ¢
realizar a interagdo entre o grupo de discussdo, sem a pretensdo de fechar questdes, realizar
sinteses ou inquirir ideias, mas sim realizar uma fruicdo de ideias entre os interlocutores,
cabendo ao mediador apenas o encaminhamento do tema e realizar intervengdes que facilitem

a troca de informagdes. (GATTI, 2005). Ainda para o autor,

O trabalho com grupos focais permite compreender processos de construgdo da
realidade por determinados grupos sociais , compreender praticas cotidianas, acdes
e reacdes a fatos e eventos , comportamentos e atitudes, constituindo-se uma técnica
importante para o conhecimento das representacdes, percepgdes, crengas, habitos,
valores, restrigdes, preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de
uma dada questdo por pessoas que partilham alguns tragos em comum , relevantes
para o estudo do problema visado. (GATTI, 2005, p. 11).

Apds a defini¢do da cidade, enviei para algumas professoras da Educagdo Infantil
conhecidas um formulario na plataforma do Google Forms e pedi que fossem compartilhando
com seus pares 0 mesmo para o levantamento de possiveis interessadas em participar da

pesquisa. O formulario possuia o seguinte convite:

Este formulario possui o intuito de levantar dados sobre os professores da Educagéo
Infantil do Municipio de Tramandai. Ele sera utilizado como aporte para a partilha
de vivéncias e discussdes sobre as tematicas da Educagdo Infantil. Estas
informagdes irdo ser utilizadas para uma pesquisa no Mestrado Profissional em
Educagdo da UERGS de autoria de Cinara Rick.

Esta pesquisa tem carater académico, os participantes terdo garantido o sigilo de sua
identificagdo e poderdo deixar de participar a qualquer momento, se assim
desejarem.

Sua resposta ¢ de suma importancia, pois pretendo elencar discussdes acerca das
vivéncias das criangas ¢ compartilhar saberes dos professores desta etapa da
educacdo basica.

Automaticamente quando houver o retorno da pesquisa pelo pesquisado, ele estara
autorizando a mesma.

- Pesquisadora Responsavel: Cinara Rick

- Contatos: cinara-rick@uergs.edu.br

- Orientador: Prof. Dr. Leandro Forell

- Coorientadora: Prof.* Dr.* Carolina Gobatto

- Objetivo: Como docentes da Educagdo Infantil consideram a cultura em seu fazer
pedagodgico?

- A participac@o na pesquisa ndo o(a) expde a nenhum tipo de risco e/ou prejuizo.

- Garantimos o segredo de todas as informag¢des fornecidas e asseguramos que as
mesmas serdo utilizadas apenas para fins académicos. Vocé também tem a garantia
de poder retirar o consentimento a qualquer momento.

As perguntas iniciais do formulario eram nome, e-mail e contato telefonico para que
fosse possivel o contato com as possiveis participantes do grupo. Além disso, havia questdes

sobre a rede de ensino (se publica ou privada) na qual fazem parte e sua forma de contratacao,



64

informacdes sobre sua formagdo, o tempo de atuagdo, a faixa etdria das criangas de sua sala e,
também, se possuiam interesse na participacdo e poderiam comparecer em trés encontros da
pesquisa de forma virtual. Apos algumas semanas, percebi que havia pouquissimas respostas,
para ser mais precisa, apenas quinze formulérios foram recebidos até o final do més de marco
de 2021. Com o avango do tempo e a preocupacdo em adentrar nos didlogos com os sujeitos
da pesquisa, mais uma reunido com meus orientadores foi necessaria para criarmos estratégias
de como “chegar” as professoras.

Entdo decidi contactar a gestdo municipal da Educagdo Infantil e apresentar de forma
sistémica meu interesse de pesquisa, perguntando se seria possivel ter acesso as professoras
da rede® através dos grupos de WhatsApp criados ao longo da pandemia, nos quais havia a
troca de informagdes entre as educadoras. Na segunda quinzena do més de abril de 2021, os
formularios foram compartilhados e me comprometi a ndo realizar os encontros nos dias em
que aconteceriam as formagdes regulares do municipio.

Exatamente no dia 29 de abril de 2021 encerrei o recebimento de respostas com um
total de sessenta e um retornos, com apenas uma resposta duplicada, ou seja, sessenta
formuldrios que poderiam servir de guia para a delimitagdo dos participantes do grupo focal.

Desde o inicio de minha escrita me referi aos participantes da pesquisa como
professoras, pois as respostas dos formularios, em sua maioria, apresentavam nomes
femininos e o grupo focal foi formado apenas por professoras. Ser docente de Educagdo
Infantil carrega um certo estigma, uma ideia de que o ingressante nesta etapa da Educagdo
Bésica deve possuir determinados atributos.

Para Elias e Scotson (1994) o estigma pode ser algo langado a uma categoria ou grupo
criando uma barreira emocional, uma relagdo entre superiores e inferiores, dificil de ser
dissociado de algo pejorativo. Algo que parece ser resultado de um longo processo
socio-historico na construgdo da carreira docente, em especial, no Brasil.

Um elemento que contribui para que a maioria das docentes da Educacdo Infantil
sejam mulheres ¢ a questao de género que foi implicada no magistério. A Educacao Infantil,
que nasce no modelo assistencialista de educagdo compensatéria, sempre esteve associada ao
cuidar. A ideia de dedica¢do, de sacrificio desinteressado, de missdo, de abnegacao, enfim, de

amor esta associada a docéncia nessa etapa.

20 Segundo informagdo da gestio, havia aproximadamente 150 participantes dos grupos, dentre professores e
atendentes de bergérios, maternais e pré-escolas. (Didrio de Campo, 2021)
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Sua aceitac@o na carreira docente foi possivel com argumentos de que ¢ da propria
natureza da mulher ser generosa, acolhedora, amorosa e paciente. O magistério,
portanto, representava uma extensdo do lar: a mulher possuia dons naturais para
educar seus filhos e agora, como professora, era a pessoa ideal para educar os
alunos. (PEREIRA; FAVERO, 2016, p. 6).

Esta normalizacdo da carreira docente na Educagdo Infantil segue evidenciada na
propria academia, na quantidade de alunas ingressantes no curso de pedagogia e durante os
estagios supervisionados onde colegas do sexo masculino algumas vezes encontram
dificuldade em encontrar escolas acolhedoras.

No cotidiano vemos ainda muitas professoras sendo denominadas de ‘tias’ pelas
familias, um resquicio de uma educacao assistencialista e do papel vinculado a imagem quase

que maternal da professora de Educacdo Infantil. Sobre isso Freire anuncia:

O que me parece necessario na tentativa de compreensdo critica do enunciado
professora, sim; tia, ndo, se ndo ¢ opor a professora a tia ndo ¢ também identifica-las
ou reduzir a professora a condic@o de tia. A professora pode ter sobrinhos e por isso
¢ tia da mesma forma que qualquer tia pode ensinar, pode ser professora, por isso,
trabalhar com alunos. Isto ndo significa, porém, que a tarefa de ensinar transforma a
professora em tia de seus alunos da mesma forma como uma tia qualquer ndo se
converte em professora de seus sobrinhos s6 por ser tia deles. Ensinar é profissao
que envolve certa tarefa, certa militancia, certa especificidade no seu cumprimento
enquanto ser tia ¢ viver uma relagdo de parentesco. Ser professora implica assumir
uma profissdo enquanto ndo se ¢ tia por profissdo. Se pode ser tio ou tia
geograficamente ou afetivamente distante dos sobrinhos mas ndo se pode ser
autenticamente professora, mesmo num trabalho a longa distancia, “longe” dos
alunos. (FREIRE, 1997, p. 9).

Algo constituido na carreira docente da Educagdo Infantil parece ser o amor
incondicional pelas criangas, gostar de criangas parece ser uma das caracteristicas que
prevalece na profissdo. O que fica evidente em algumas falas das participantes da pesquisa:
“meu amor desde cedo era trabalhar com crianga. Sempre que alguém me perguntava sobre
profissdo eu me vinculava a crianca, pediatra infantil depois eu fiz 0 meu magistério me
apaixonei.” (PROFESSORA 2), “quando eu entrei para fazer o magistério, no primeiro ano eu
tinha muita habilidade para tratar com crianga.” (PROFESSORA 3).

Estas falas nos remetem para discussdes nas quais alguns autores ja se debrugaram
acerca do trabalho docente. As praticas pedagogicas na Educagdo Infantil de certa forma
estiveram relacionadas ao trabalho doméstico por um longo periodo, no qual exclusivamente
atributos e caracteristicas das mulheres revelavam-se como elementos constitutivos na
docéncia, assim como o cuidar e o educar.

Sayao (2005), em sua tese de doutorado intitulada Relagdes de género e trabalho

docente na Educacdo Infantil: Um Estudo de Professores em Creche, evidencia a profissao
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docente destacando discussdes entre as dimensdes do cuidar e educar, bem como na
construcdo das identidades dos profissionais dentro de uma perspectiva nas relagdes de

género, as quais saos constituidas culturalmente. A autora evidencia que:

[...] convivemos ou com concepgdes mais ligadas ao bioldgico, com forte apelo a
reprodugdo ¢ a maternidade, ou, mesmo, em alguns casos, porque 0 marco tedrico
advém de uma perspectiva mais culturalista voltada para uma defesa politica do
cuidado como “trabalho feminino” — conquista histérica das mulheres. (SAYAO,
2005, p. 152).

A autora aponta que em alguma medida esta ideia de maternagem e da profissdao
feminina parece ter sido naturalizada. Portanto, torna-se importante discutirmos sobre a
construgdo docente dessas professoras. Esta constitui¢do historica da Educacao Infantil ¢
marcada por contradi¢des entre o profissional e o feminino, sendo que a fungdo primordial das
mulheres na educacdo e na socializacdo das criangas tem contribuido para potencializar a
negatividade das praticas reconhecidas como pedagogicas.

Além das discussoes metodoldgicas que pautam este capitulo, na sequéncia pretendo
discorrer sobre os modos de se fazer pesquisa alinhadas a constituicdo de uma pesquisadora

intrinsecamente ligada a andlises interpretativas no campo da etnografia. Afinal,

[...] vestir a capa de etndlogo ¢ aprender a realizar uma dupla tarefa que pode ser
grosseiramente contida nas seguintes formulas: (a) transformar o exotico no familiar
e/ou (b) transformar o familiar em exdtico. E, em ambos os casos, ¢ necessaria a
presenca dos dois termos (que representam dois universos de significagdo) e, mais
basicamente, uma vivéncia dos dois dominios por um mesmo sujeito disposto a
situa-los e apanha-los. (DAMATTA, 1981, p. 28).

Ao descrever sobre o momento dos encontros e a busca pelas participantes na pesquisa
penso ser relevante elucidar o posicionamento de como uma pesquisadora se constitui no
campo, nos dilemas e acordos realizados, assim como refletir sobre os estranhamentos que

como professora tive que realizar.

3.2 DELIMITACAO DO GRUPO FOCAL

Com os sessenta formularios e suas devidas respostas, iniciei o trabalho de conferir um
a um para verificar dentre as respostas as professoras que teriam interesse e disponibilidade
para participar dos trés encontros de forma virtual para discutirmos alguns assuntos

relacionados a Educac¢do Infantil ¢ as consideragdes acerca da cultura. Ainda, selecionei os
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questionarios que tivessem os campos contato telefonico ou e-mail preenchidos para que as

pessoas fossem contatadas (pois havia a op¢ao de deixar o contato sem resposta).
Particularmente foi a primeira vez que utilizei esta ferramenta de apoio e me

surpreendi com algumas funcionalidades que os formulérios eletronicos possuem, como os

graficos de porcentagem e o somatdrio de respostas, que me possibilitaram concluir que:

[...] sobre a rede de ensino que atuam, 85% dos respondentes participam da rede
publica e 15% participam da rede privada. Ainda 66,7% sdo concursados, 16,7% sdo
contratos e 16,7% sdo regimes CLT. Sobre a formacdo das 60 respostas 35%
possuem um curso normal ou magistério, 50% curso superior em pedagogia, 16,7%
curso superior e 11,7% ensino médio. (Diario de Campo, 30/04/2021).

Ao final deste levantamento inicial, imprimi vinte e trés questionarios, todos com
respostas positivas quanto ao interesse de participar dos encontros do grupo focal e que
possuissem dados para contatar as professoras € combinar uma possivel data de encontro.
Destes vinte e trés formuldrios apenas dezesseis deles possuiam formacao em nivel superior
no curso de Pedagogia e quanto a formagdo continuada, havia uma diversidade entre educagao
especial, psicopedagogia, orientacdo e supervisao escolar e algumas respostas como educacao
apenas. Todos os dezesseis formuldrios possuiam experiéncia em docéncia a pelo menos trés
anos na Educagdo Infantil. Dentre este grupo, ainda separei as professoras que possuiam
turmas de criangas pequenas e bem pequenas, visto que as discussoes entre elas poderiam ser
mais proximas, o que seria também relevante para minha pratica, pois € a faixa etdria na qual
atuo. Com isso, cheguei ao nimero de nove integrantes, as quais entrei em contato pelo
numero telefonico que deixaram na resposta sobre o contato. Com essas nove professoras
criei um grupo no aplicativo Whatsapp para combinarmos os dias dos trés encontros.

No entanto, alguns percal¢gos envolveram o trabalho de campo e fatidicamente entre o
convite e a realizagdo dos encontros ocorreram uma série de dificuldades. Havia naquele
momento um grande impasse sobre o retorno presencial das criangas na Educacao Infantil, ora
o estado decretava algo, ora o municipio decretava outra orientagao e no outro pélo estavam o
Ministério Publico e os pais buscando respaldo. Para resumir estas inconsisténcias, o ensino
presencial foi retomado, inclusive na rede privada e eu retornei ao trabalho, bem como as
professoras participantes da pesquisa. De uma semana para outra, nos vimos em meio ao
medo crescente do retorno, dos muitos cuidados e delimitagdes sanitdrias, dos infindaveis

decretos e ainda do atendimento de parte das criancas no ensino remoto. Pois houve a
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determinagdo de que apenas 50% dos estudantes regressassem, de forma alternada, com isso
tinhamos criancas em sala e criangas em casa devendo ser atendidas.

Gatti (2005) pontua que ¢ importante considerar que:

[...] mesmo com a adesdo voluntiria e tendo os pesquisadores motivado os
potenciais participantes ao fazer-lhes o convite, ¢ muito comum ocorrerem auséncias
de ultima hora. Isso deve estar no horizonte dos pesquisadores que precisam fazer
um trabalho cuidadoso para obter boa adesdo dos convidados a participar do grupo
focal. (GATTI, 2005, p.23).

A sobrecarga de trabalho que as professoras participantes do grupo focal estavam
enfrentando, talvez, seja um fator que explique o fato de que das nove professoras
contactadas, no primeiro encontro do grupo focal, apenas cinco professoras compareceram, €
posteriormente nos outros dois encontros, apenas trés mantiveram-se participantes on-line.
Uma quarta participante me enviou mensagem pelo aplicativo de conversas para saber o
assunto abordado no segundo encontro, informando que poderia realizar uma contribui¢ao por

escrito, na qual foi considerada no diario de campo.

3.3 ATECNOLOGIA COMO ALIADA NO GRUPO FOCAL

Como mencionado anteriormente, o distanciamento social nos forcou a realizar
encontros virtuais, no entanto percebo que a virtualidade acabou se tornando um ponto forte
nesta pesquisa quanto aos registros.

A autora Gatti (2005) ao elucidar as etapas que um grupo focal deve ter, nos auxilia
com relag@o ao registro, apontando que um dos facilitadores ¢ o uso de dois relatores que nao
interfiram no grupo e que realizem anotagdes cursivas das falas dos participantes. Outro
facilitador é a gravacdo do audio da sessdo do encontro ¢ da discussdo com checagem da
gravacdo pelo moderador e pelos relatores a fim de realizar complementos e percepgdes do
grupo. (GATTI, 2005).

Uma das facilidades que a tecnologia propiciou ao realizar os grupos focais de maneira
virtual foi a forma de participacdo das professoras em um ambiente seguro e de conforto,
levando em conta o0 momento vivenciado, sem exigir deslocamentos. Para a pesquisadora,
destaca-se a diminuicdo de aparatos tecnoldgicos como gravadores e cadernos de transcricao
no momento dos encontros, ja que a plataforma permite gravagao da reunido, com base na

qual posteriormente foi realizada a transcri¢do e a separagdo das falas de cada participante.
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Durante o encontro, escolhi realizar de maneira muito simples a transmissao de videos
ou a exposi¢do de imagens levando em conta o modo de acesso das participantes por
dispositivos de baixa qualidade, como celulares ou o uso de dados. No entanto, no primeiro
encontro uma das participantes teve problema com a conexdo de dados e saiu da reunido,
enquanto outra participou apenas de parte do encontro.

Assim como em minhas experiéncias etnograficas, alguns passos precisam ser dados
para que as participantes fossem informadas de todos os procedimentos da pesquisa. A
chegada ao campo etnografico nos transporta para um mundo exotico, diferente do qual
estamos situados cotidianamente e esse adentrar ¢ recheado de rituais. Para além dos
compromissos ¢€ticos que envolvem a pesquisa, o pesquisador precisa cativar seus
participantes, deixando-os seguros e livres para expressarem o que pensam. Independente de
ndo ter realizado uma etnografia, continuo a pensar como uma pesquisadora que possui

estreitos lacos com esta. E percebo que

[...] o que o etnégrafo enfrenta, de fato - a ndo ser quando (como deve fazer,
naturalmente) esta seguindo as rotinas mais automatizadas de coletar dados - ¢ uma
multiplicidade de estruturas conceptuais complexas, muitas delas sobrepostas ou
amarradas umas as outras, que sfo simultaneamente estranhas, irregulares e
inexplicitas, e que ele tem que, de alguma forma, primeiro apreender e depois
apresentar. (GEERTZ, 2008, p.7).

Segundo Gatti (2005), “ndo existe um modelo Unico e acabado de anélise dos dados
para os grupos focais”, a0 mesmo tempo, ¢ recomendado que a analise seja realizada de forma
sistematizada as falas dos participantes destacando as opinides e discrepancias contidas no
grupo e que as gravagdes realizadas com os grupos sejam revisitadas constantemente para

uma “aproximacao mais viva” do cendrio. (GATTI, 2005, p. 37).

3.4 A EXPERIENCIA DO GRUPO FOCAL

Neste subcapitulo contextualizo a experiéncia de realizagao de um grupo focal virtual,
pontuando questdes éticas que possibilitaram um entrosamento entre as participantes e a
pesquisadora, discorrendo sobre a organizagdo dos encontros e os disparadores que
fomentaram as discussdes. Bem como compartilho um pouco das percepgdes das professoras
sobre temas importantes para a pesquisa € sobre o proprio movimento de participar deste

estudo.
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Com o grupo focal em formato remoto, acabamos por estabelecer vinculos que sdo
importantes para ambas as partes, pesquisadora e participantes da pesquisa. Exercendo a arte
de fazer fazendo, ou seja, suscitando duvidas e hipdteses tanto para as participes de um estudo
como para a constru¢do metodoldgica e analitica do sujeito pesquisador.

Quando pesquisamos nossa propria area de estudos, chegamos, algumas vezes, cheios
de hipoteses, e parece dificil estranhar determinadas praticas. Mas, em especial, € isso que
acho muito estimulante no trabalho de campo, adentrar em um espago estranho, porém
familiar, mas cheio de incertezas.

Antes mesmo dos encontros, conversei com as participantes da pesquisa e relatei um
pouco sobre o que pretendia na pesquisa, tentando tranquilizé-las sobre minhas intengdes, e

evidenciando a ética que permeia a relagao de reciprocidade na pesquisa. Para Geertz,

A ética profissional repousa na ética pessoal e dela extrai sua forga; obrigamo-nos a
enxergar por uma convicgdo de que a cegueira — ou a ilusdo — prejudica a virtude
como prejudica as pessoas. O distanciamento provém ndo do desinteresse, mas de
um tipo de interesse flexivel bastante para suportar uma enorme tensdo. Entre a
reacdo moral e a observagdo cientifica, uma tensdo que s6 faz aumentar a medida
que a percepcdo moral se aprofunda e a compreensdo cientifica avanga. A fuga para
o cientificismo, ou, por outro lado, para o subjetivismo ndo passa de um sinal de que
a tensdo ndo pode mais ser suportada, de que os nervos ndo agiientam, ¢ de que se
fez a opgdo de suprimir a propria humanidade ou a propria racionalidade. Essas s@o
as patologias da ciéncia, ndo a sua norma. (GEERTZ, 2001, p. 46).

A preocupacdo com a ética nas pesquisas sociais tem sido alvo de inimeros debates
tanto no meio académico quanto na pauta de discussoes e de regulamentacdo pela Associagao
Brasileira de Antropologia (ABA). A associacdo elenca sua atuagdo frente ao respeito a
diversidade durante a intervengdo intelectual nas pesquisas, a responsabilidade e ao
compromisso €tico frente as populagdes as quais sdo realizados estes estudos e nas quais
ocorrem estas interacdes.

Estas questdes éticas emergem constantemente e devem ser pautadas nos resultados
das negociacdes constantes entre todos os agentes sociais envolvidos nas seguintes pesquisas,
tanto para observadores quanto para observados.

Fonseca (2005) aponta que antropdlogos vém se preocupando com o lado ético e
politico de suas pesquisas ha muitas décadas, mas aponta que inquietagdes, as quais deveriam
ser solucionadas com o passar do tempo e com a maturidade adquirida ao longo do trabalho
de campo, do contrario, tendem a crescer consideravelmente. Para a autora, “o pesquisador

anda numa corda bamba, procurando garantir a riqueza de detalhes que mantém fidelidade ao
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texto etnografico, ao mesmo tempo que exerce uma vigilancia constante aos limites €ticos de
sua ousadia.” (FONSECA, 2005, p. 45).
Para evidenciar isso, a autora aponta para o episodio problematico no trabalho

etnografico de Malinowski nas ilhas Trobriandesas, pois:

Ainda na época colonial, quando o modelo das ciéncias naturais dominava o campo,
poucos etnografos questionavam as multiplas dimensdes do jogo de poder envolvido
na relagdo do pesquisador branco com “nativos” — espécimes humanos do outro lado
do mundo. Nos dias de hoje, nossos nativos — que morem perto ou longe — sdo vistos
como contemporaneos, interlocutores de didlogo. (FONSECA, 2005, p.40).

E evidente a ideia de que estamos pesquisando estes outros iguais a nds. Pessoas estas
pertencentes a uma determinada cultura, por vezes, a nossa propria cultura e que possuem voz
ativa nessa constru¢do, que merecem reconhecimento e respeito. Nossos “nativos” sdo hoje
colegas de profissdo, vizinhos da mesma comunidade e parceiros colaboradores da mesma
cultura do pesquisador na sua grande maioria. No caso dessa pesquisa, professoras que atuam
na etapa da Educacao Infantil.

O codigo de ética da ABA enfatiza o direito das populagdes pesquisadas ao
anonimato, portanto, com este viés delimitado nesta pesquisa optei por enunciar as
pesquisadas como professoras e numera-las de forma aleatoria, dando um carater de sigilo as
suas identidades. Outro instrumento para além da guarda do anonimato dos participantes das
pesquisas sociais sdo os termos de consentimento ¢ o de uso de imagem, os quais
encontram-se neste documento como apéndice, apesar de ndo utilizar das imagens para
divulgacao do estudo, as gravacgdes e transcrigoes das falas advindas no encontro dos grupos
foram utilizadas para a andlise e consulta da pesquisadora e terdo um prazo de guarda de pelo

menos cinco anos a data da elaboragao do estudo. Para Fonseca,

[...] ndo deve haver postura unica frente & questdo do anonimato em nossos textos.
Hoje, os antropdlogos estdo se engajando cada vez mais em espagos extra
académicos onde lhes cabe estilos diversos de pesquisa e¢ de texto escrito. [...]
Entretanto, na tensdo do debate, acho importante lembrar que existe
determinado estilo etnografico em que ha bons motivos para manter o
anonimato. (FONSECA, 2005, p. 51).

Ainda sobre as discussdes no campo da ética em pesquisas com seres humanos, outro
ponto relevante ¢ de que tanto a ABA como alguns estudiosos da academia nao reconhecem
os comités de ética vinculados & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), pois
consideram que esta ¢ uma questdo estruturante da propria disciplina. Embora no Brasil haja a
exigéncia de que essas pesquisas sejam reguladas inicialmente pela Resolugdo n.° 196/96 e

posteriormente pelas complementares que visam “assegurar os direitos e deveres que dizem
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respeito aos participantes da pesquisa, a comunidade cientifica e ao Estado.” (BRASIL,
2012), além da Resolu¢dao n° 510/2016 que regula as normas aplicdveis a pesquisa em
Ciéncias Humanas e Sociais dispondo sobre “procedimentos metodologicos [que] envolvam a
utilizagdo de dados diretamente obtidos com os participantes ou de informagdes identificaveis
ou que possam acarretar riscos maiores do que os existentes na vida cotidiana” (BRASIL,
2016), aprovadas pelo Conselho Nacional de Satide (CNS), do Ministério da Saude, ha um
abismo entre a comparagdo das pesquisas médicas e da drea da satide com as pesquisas
qualitativas. Sendo assim, decidimos por ndo submeter este estudo ao referido comité de ética,
por conseguinte, consideramos todas as responsabilidades pertinentes a regulamentagdo e
seriedade deste estudo.

No trabalho de campo ha um continuo processo de negociagdes que, em determinadas
vezes, dependem de fatores imprevistos que se revelam ao longo do trabalho e que ndo podem
ser definidos antecipadamente. Fonseca enfatiza que, “se o objetivo do antropdlogo ¢
justamente chegar na logica implicita dos fatos, falar dos ‘ndo ditos’ do local, adentrar de
certa forma no ‘inconsciente’ das praticas culturais, como podemos imaginar que o0s
informantes preveem todas as consequéncias de seu consentimento informado?” (FONSECA,
2005, p. 44). Portanto, justifico aqui minha escolha por ndo submeter este estudo ao comité de
ética.

Apesar deste estudo ser uma pesquisa qualitativa, possui inspiragdo nas pesquisas
etnograficas, bem como analiticamente possui um viés interpretativo cunhado na
Antropologia, visto minha aproximac¢do com o campo para além da metodologia, mas usando
desta como aporte analitico. Nesse sentido, “[...] a etnografia se transforma em uma forma de
pensar a produgdo de conhecimento, bem como de uma postura ética com relagdo ao
conhecimento produzido pelas pessoas estudadas”. (FORELL, 2014, p. 27).

Outrossim, foi elaborada pela ABA uma mogao, aprovada na Assembléia Geral do 35°
Encontro Nacional da Associa¢do Nacional de Pos-Graduagao e Pesquisa em Ciéncias Sociais
(ANPOCS), em outubro de 2011, e subscrita pela ANPOCS e pela Sociedade Brasileira de
Sociologia (SBS), na qual se reconhece a necessidade de um controle ético nas pesquisas
cientificas com ou sem seres humanos e se assenta o grande avango na existéncia de uma
regulamentacdo em ambito nacional das pesquisas biomédicas diante de suas particulares

especificidades no controle com experimentagdes em seres humanos.
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Outra importante informacgao refere-se a escolha dos temas que seriam discutidos
durante os encontros do grupo focal. Foi elaborado um roteiro sobre as temadticas que
poderiam corroborar com as discussdes para a producdo de informagdes necessarias.
Conforme Gatti, “o roteiro elaborado como forma de orientar e estimular a discussido deve ser
utilizado com flexibilidade, de modo que ajustes durante o decorrer do trabalho podem ser
feitos com abordagem de topicos ndo previstos [...]". (GATTI, 2005, p. 17).

O roteiro elencado nesta pesquisa, € que encontra-se no apéndice B, foi construido
para que houvesse discussoes relevantes entre as participantes da pesquisa tendo em vista
reflexdes acerca da tematica da pesquisa. Este encaminhamento foi uma das pautas
levantadas pela banca durante a qualificacdo do projeto, visto que as integrantes da banca
acharam que, talvez, o tema “cultura” de imediato pudesse suscitar uma gama dispersa de
assuntos e que eu, como pesquisadora, pudesse subjetivamente levantar algumas questdes
mais proximas das praticas cotidianas das professoras.

No dia 12 do més de maio de 2021, quando ocorreu o primeiro encontro virtual do
grupo focal, compartilhei um breve histérico de minha vida pessoal e académica, além de
ressaltar para as participantes os deveres €ticos que compunham minha pesquisa, sobre o
carater sigiloso da participacdo delas e apresentacdo do termo de consentimento livre e
esclarecido que consta como apéndice A desta dissertagdo. Além disso, conversamos sobre
como seriam os encontros, de algumas caracteristicas do grupo focal, como o nao
direcionamento de perguntas da pesquisadora e sim da mediag¢ao das discussoes, da gravagao
destes encontros virtuais, dos dias que ficaram definidos e de como seriam evidenciados os
disparadores. Em seguida, as professoras falaram brevemente sobre elas, seus nomes, ha
quanto tempo estavam na Educagdo Infantil, qual sua formagao, a idade de suas criancas no
presente ano, um breve relato sobre o cotidiano delas.

Em seguida, ainda no nosso primeiro encontro, o disparador para iniciar nossas
discussdes foi o video de apresentacdo do documentario Babies no qual o documentarista
francés Thomas Balmes filma durante um ano quatro criangas em diferentes paises (Namibia,
Mongoélia, Japao e Estados Unidos) tentando levar ao publico as diferentes perspectivas
culturais que influenciam na criacdo dessas criangas, do nascimento aos primeiros passos.
Sendo que a ideia inicial deste video era convidar a reflexdo sobre o modo de como as

professoras enxergam ‘este outro’ crianga, em especial, as criancas que estdo no seu entorno
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escolar. Em um segundo momento no primeiro encontro, foi apresentada uma charge do

cartunista Tonucci (1997)*":

A maquina escolar
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Fonte: TONUCCI, 1997.

Essa imagem tinha como intenc¢ao inicial suscitar nas professoras discussoes acerca de
suas escolas, como estdo organizadas, com intuito de problematizar e discorrer sobre como
elas percebem as instituigdes em que atuam, suas salas € turmas. E no terceiro momento do
encontro, compartilhei o video de uma musica*> em homenagem as professoras, de Marcelo
Serralva postada na plataforma de videos do Youtube no ano de 2019, que pensei ser
desencadeadora de um momento um tanto nostalgico com as professoras, sendo um modo de
agradecimento pela sua disponibilidade e, também, um convite para que elas contassem um
pouco mais sobre o caminho que percorreram até seu ingresso na Educagdo Infantil.

Como afirma Gatti, a ideia de utilizar a metodologia do grupo focal buscou “entender

melhor as proximidades existentes entre o que as pessoas dizem e o que elas fazem de fato

2! Francesco Tonucci é pedagogo, desenhista e pesquisador sobre a participagio social das criangas na cidade e
nas politicas publicas. Suas charges emergem como critica a educacdo formal e ndo-formal, de estereétipos
criados sobre as criangas e as infincias e sobre temas emergentes da educagdo. Suas publicagdes de charges
ultrapassam mais de 1000 exemplares, e estdo em livros publicados em diversos paises.

22 Sonho de professor (Lyric Video) | Miisica em homenagem ao professor | Marcelo Serralva


https://youtu.be/79cNIgaj0vg
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[...]” (GATTI, 2005, p.68). Sao essas peculiaridades que ajudam o pesquisador a compreender
e teorizar sobre o objeto investigado.

No segundo encontro virtual do grupo focal, ocorrido no dia 17 de maio de 2021, as
participantes estavam um pouco mais tranquilas comigo e conversamos um pouco sobre o
Mestrado em Educacdo da UERGS, pois elas estavam interessadas em como ocorre a selegao.

Quanto ao primeiro disparador promotor de discussodes, foi o videoclipe da musica
Another Brick In The Wall*, da Banda Pink Floyd, de 1979. Esta musica faz critica a um
sistema totalitario e opressor de educac¢do, com ameacas, puni¢des fisicas e faz analogia a
produgdo fabril, na qual as criancas entram em uma esteira e saem todas iguais no outro
extremo. No final do videoclipe, percebe-se que os proprios estudantes se revoltam e se
opdem ao sistema queimando livros € mesas. Essa exibi¢ao levou em conta que muitos cursos
de graduagdo em Pedagogia em algum momento mostravam este video e que poderia ser um
relevante disparador para as discussdes que envolvem o sistema educacional e a metodologia
adotada pelas escolas nas quais as professoras da pesquisa atuam, bem como discutir sobre
algumas tendéncias pedagogicas que permeassem sua pratica docente.

O segundo disparador desse encontro foi um video amador* postado na plataforma do
Facebook, no qual aparece um casal como protagonistas das cenas, sendo que a mulher
realiza acdes um tanto agressivas com o homem, como empurrar a banana para o homem
comer, mesmo ele dizendo que ndo estava mais com fome, colocando roupa nele e limpando
seu nariz sem aviso ou consentimento. Ao final do video, aparece a seguinte frase “Se isso
ndo ¢ OK em uma relagdo. Entdo porque deveriamos tratar as criangas assim?”. A escolha
justificou-se por representar uma analogia as ac¢des que algumas pessoas fazem com as
criangas, tais como limpar o nariz sem o consentimento delas, falar que esté frio e colocar a
blusa mesmo com a negativa delas, ou seja, exemplos classicos de um papel adultocéntrico
em uma perspectiva em que perpetua uma ideia de obediéncia e que desconsidera a escuta das
criangas. Este video, apesar de seu carater irdnico, provocou uma discussdo bastante relevante
sobre o papel do adulto na relagdo com as criangas, nas quais pude perceber um pouco de
constrangimento pelo fato de que elas reconheceram algumas dessas praticas em suas escolas.

O terceiro disparador do nosso segundo encontro foi outra charge de Tonucci (1977):

2 Videoclipe Pink Floyd: https://www.youtube.com/watch?v=mP-ZAgsMAKE
# https://www.youtube.com/watch?v=mP-ZAgsMAKE
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Fonte: TONUCCI, 1997

Esta charge serviu como disparador para discussdes acerca do planejamento ¢ de como
as professoras pensam o curriculo da Educacdo Infantil, possibilitando que elas pudessem
falar um pouco sobre sua pratica pedagdgica e que trouxessem exemplos de
propostas/atividades que realizam com as criangas.

No terceiro e ultimo encontro virtual do grupo focal, que foi realizado no dia 09 de
junho de 2021, o tema escolhido foi ‘Cultura’, para elencar elementos que corroboram para as
nog¢des de cultura que as professoras tinham e de como a mesma esta inserida em suas praticas
pedagogicas. Particularmente neste encontro houve apenas dois disparadores para as
discussdes. O primeiro momento das falas partiu do curta-metragem The Last Knit”, um
video de animagdo sem falas, dirigido por Laura Neuvonem no ano de 2005, o qual encontrei
na plataforma do Youtube realizando a busca com a palavra-chave “planejamento”. O video
mostra uma mulher tricotando a beira de um precipicio € na medida que ela tricota um
cachecol, este desliza pelo precipicio fazendo com que ela tricote cada vez mais rapido e

repetidamente os mesmos movimentos para evitar que caia junto do objeto, até o momento em

% Curtametragem:
https://www.youtube.com/watch?v=LomkOdwHW2w&list=PLA9wcX4F5JCwKup93MTgvPry I5aEnBOf&ind
ex=7
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que este se parte e ela perde todo o trabalho feito, no entanto ela continua realizando
movimentos repetitivos. A ideia deste disparador era de que as professoras pudessem falar
sobre o seu planejamento, problematizando como agdes do nosso cotidiano podem ser
repetitivas e pouco reflexivas.

E, finalmente, o ultimo disparador de discussdes foi o video®® de uma apresentagdo de
um grupo folclérico do Litoral Norte — RS, de Ivan Therra e do Grupo de Cultura Praieira
Kikumbi, apresentado em um dos episoddios do programa Galpao Crioulo na Rede Brasil Sul
de Televisao (RBS-TV) e disponivel na plataforma do Youtube em 08 de abril de 2020. O
grupo realiza apresentacdes ressaltando a diversidade cultural do Litoral Norte gatucho, com
elementos das culturas indigenas, africana e praieira. O video apresentado para as professoras
encena a can¢do Boizinho da Praia que faz referéncia a uma lenda originaria da regiao. O
intuito do video foi, além de destacar um artista local, at¢ entdo desconhecido pelas
participantes, incitar discussdes sobre momentos culturais e as possibilidades destes serem
vivenciados na escola infantil, na busca pela diversidade local e pela representatividade das
comunidades no entorno da escola.

Ao final do terceiro encontro do grupo focal, agradeci imensamente a participagdo das
professoras e realizei um resgate de alguns temas discutidos ao longo dos encontros, bem
como assumi a responsabilidade de retornar com o estudo finalizado para que as andlises
pudessem corroborar em novas discussdes sobre o assunto. A intengdo foi evidenciar que o
caminho trilhado na pesquisa deveria ser enderecado rumo a valorizacdo da cultura local,
ressaltando o papel das professoras no fazer pedagogico da Educacdo Infantil no que tange a
producao e constru¢ao de novos saberes com as criangas.

A experiéncia com o grupo focal foi esclarecedora em diversos aspectos, apesar de nao
ter sido presencial, o grupo demonstrou entrosamento e realizou discussoes acerca dos
disparadores. Um exemplo disso foi no segundo encontro, quando foi apresentado o video em
que o casal encenava algumas agdes adultocéntricas, no qual elenco o registro de um trecho

do diario de campo:

Durante a apresentagdo deste video foi perceptivel o desconforto, intercalados com
sorrisos ¢ falas de surpresa e espanto ‘ohhh’, ‘coitado do cara’. E ao final deste uma
comegou a rir e comentou que ¢ uma cena bastante comum, no entanto, logo falou
que isso nao deveria acontecer, quase que se advertindo pelo comentario. (Diario de
Campo, 15/05/2021).

% Link para acesso ao episodio: https://www.youtube.com/watch?v=c8ImCs1wqcA
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Estes apontamentos realizados no Diario de Campo evidenciam que nem sempre
apenas as falas sdo relevantes, ou seja, o “ndo dito” também torna-se algo relevante na
construgdo das percepgoes do pesquisador. (WINKIN, 1988).

Antes de acontecer o ultimo encontro foi necessario uma nova negociagao das datas
possiveis, pois como explanei no inicio do capitulo, as professoras ja estavam realizando a
docéncia em sala presencialmente, cheia de afazeres e datas comprometidas, e com
infindaveis lives que a virtualidade disponibilizou neste periodo. Minha disponibilidade
também estava complicada, mas tentei demonstrar total desimpedimento na escolha delas.

Assim como aponta Fonseca:

Ao almejar corrigir todos os defeitos possiveis e assim evitar qualquer critica, ao
tentar "dar conta de tudo" ou fazer "o estudo definitivo" de seu tema, o pesquisador
deixa de tirar pleno proveito da perspectiva pela qual optou. Reconhecer os limites
inevitaveis do método (seja ele etnografico ou ndo) tem efeito contrario: libera o
pesquisador para explorar ao maximo as vantagens de sua proposta. (FONSECA,
2000, p. 8).

Na tentativa de possibilitar um afago para com meus sentimentos e de agradecimento
com as professoras, no ultimo encontro conversei sobre o contexto atual e como elas estavam
“dando conta” de tudo o que estava acontecendo. Foi interessante perceber que todas
partilhavam, penso eu, de um mesmo sentimento, algo desafiador mas ao mesmo tempo
assustador, um misto de incertezas tanto de seus fazeres pessoais quanto pedagogicos a partir
do entorno que estavamos vivendo. Mesmo ressaltando a comodidade que estavamos tendo de
discutir de nossas casas, com as videoconferéncias pelo Google Meet, o desejo pelo encontro
foi evidente quando uma das professoras mencionou: “[...] na proxima oportunidade
estaremos discutindo e tomando café”. (Diario de Campo, 09/06/2021).

A importancia do encontro e da troca de experiéncias na pesquisa fica evidente nas
falas destas professoras que significam a Educag@o Infantil de uma maneira proxima as
perspectivas que construiram sobre seu fazer pedagdgico com as criangas, na relagdo de pares.

Com isso, na proxima secdo discorro sobre as analises realizadas sob a luz de
categorias interpretativas embasadas nos autores que se aproximam das discussdes pertinentes

a essa pesquisa.
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4. AS FALAS DAS PROFESSORAS CONTRIBUEM PARA NOVAS
DISCUSSOES

Neste capitulo apresento a analise das informacdes advindas dos encontros virtuais do
grupo focal realizado com cinco professoras, tendo em vista o objetivo geral da pesquisa de
compreender como professoras da Educacao Infantil consideram a cultura local em seu fazer
pedagoégico. Minha andlise parte dos pressupostos da Antropologia interpretativa ou
hermenéutica de Geertz (1989), segundo a qual realiza-se uma leitura a partir do que os
nativos de uma determinada sociedade considera como sua cultura e sua sociedade, através de
uma inspiracdo na teoria de Geertz (1989) sobre a “descri¢do densa” do que foi observado e
analisado. Mesmo ciente dos limites que estes estudos englobam como a inser¢do, o tempo
em campo, as articulagdes com as teorias envolvidas, neste estudo, optei por uma pesquisa
qualitativa, mas com um viés pautado na andlise interpretativa de Geertz (1989) no qual
pontua-se fendmenos particulares ao invés de tratar de identificagdes generalizantes.

Organizei a andlise em dois eixos, sendo que o primeiro subcapitulo apresenta uma
reflexdo sobre as culturas escolares, culturas infantis e culturas familiares, e o segundo
subcapitulo traz uma leitura das falas das professoras de Educagdo Infantil referente a cultura

local no curriculo e no planejamento em seu fazer pedagogico.

4.1 CULTURAS ESCOLARES, CULTURAS INFANTIS E CULTURAS FAMILIARES

Muito ja se discorreu sobre os conceitos de cultura, e penso que estas discussdes estao
longe de apresentar uma homogeneidade, pois ¢ na diversidade dos sujeitos e seus contextos
que as culturas permeiam, se constituem, sdo significadas e ressignificadas. Ao realizar uma
compreensdo sobre os lugares das infincias no espago-tempo com base nos estudos
antropologicos e da Sociologia da Infancia ressalta-se as diferentes infincias, vividas de
modos diversos por criangas pertencentes a culturas diferentes. Estes estudos revelam como
diferentes culturas rompem com as perspectivas bioldgicas e de condicionamento geografico,
levando em conta como cada sociedade constrdi suas culturas e ainda como as criangas as

produzem.

As criangas se misturam, assimilam e produzem culturas que provém da socializaggo
tanto da cultura dos videogames, das princesas, das redes, dos CDs, como também
da cultura dos amigos, do futebol, dos lacos de afeto, da vida em grupo na escola e
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na familia, tudo em um mesmo espago e tempo social e pessoal. (BARBOSA, 2007,
p. 1069).

Para a referida autora, as experiéncias das criancas nao sdo vividas paralelamente
umas das outras, mas sim simultaneamente e em rela¢do, assim como Lahire apud Barbosa
(2007) pontua sobre a socializagdo, na qual os individuos aproximam-se de milhares de outros
e distinguem-se de tantos outros do mesmo modo e cada um destes individuos sao
constituidos de uma infinidade de experiéncias socializadoras. (BARBOSA, 2007).

Os estudos na Sociologia da Infincia, a partir de 1990, também apontam para uma
no¢do de infincia como constru¢do historica e social. Nessa perspectiva, Corsaro realizou
uma série de pesquisas etnograficas no campo da sociologia da infancia, pois segundo o autor,
as culturas infantis se evidenciam na medida em que as criancas interagem com 0s seus pares
e tentam atribuir significado ao mundo em seu entorno através da “reproducdo interpretativa”.
(CORSARO, 2002).

Um dos conceitos centrais de Corsaro € o da “reproducdo interpretativa”, no qual
compreende que as criangas realizam atos que reproduzem ag¢des do mundo em que vivem
construindo sobre essas agdes novas interpretagoes, significando a seu modo essas praticas.
Durante este processo, as criangas se apropriam dos elementos culturais de sua comunidade,
reinterpretando-os e contribuindo ativamente para a producao cultural e para a transformagao
dessa sociedade. (CORSARO, 2002).

Outro conceito relevante no campo da sociologia da infancia ¢ o de “cultura de pares”,
também cunhado por Corsaro, o qual configura-se como “[...] um conjunto estavel de
atividades ou rotinas, artefatos, valores e interesses que as criangas produzem e compartilham
na interacdo com seus pares”. (CORSARO, 2002, p.32).

Angela M. Borba, em seu artigo As culturas da infancia no contexto da educagdo

infantil de 2008, esclarece que:

[...] as culturas de pares sdo constituidas no cruzamento das inter-relagdes entre as
praticas sociais e produgdes culturais dos adultos dirigidas para as criangas e as
producdes culturais e praticas sociais geradas pelas criancas em suas interagoes entre
pares. Nessa relacdo, ainda que as criancas e a infincia se constituam em uma
relagdo desigual de poder, estando quase sempre submetidas a ordem adulta, ndo se
reduzem a esta, uma vez que, atuando no mundo como atores sociais reflexivos,
reinterpretam-no, por meio de um processo no qual ocorre tanto a reproducdo quanto
a criacdo, o que implica, a0 mesmo tempo, a continuidade e a mudanga como faces
integrantes do processo dindmico de construcdo da sociedade e da infancia.
(BORBA, 2008, p. 80).
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As criangas ja participam desde o seu nascimento de uma cultura, imersas em uma
sociedade, e ao adentrar na escola participam de novos circulos sociais. No processo de
escolarizagdo das criancas percebe-se que esta obrigatoriedade de inser¢ao delas no convivio
escolar parece ter um carater de "colonizagdo", segundo Barbosa (2009). A autora constata
que a obrigatoriedade da educacdo para as criangas ndo garantiu acesso a cultura escrita para
todos e que esta institucionalizagdo das criangas ainda pretende veicular, de certa forma
homogénea, uma cultura considerada legitima. (BARBOSA, 2009).

Nesse sentido, uma das professoras participantes do grupo focal elenca que “a crianca
¢ um ser que exige cuidados, que tem sede de aprender, traz alegria na alma, nasce com a
curiosidade intrinseca a ela mas a0 mesmo tempo tem muito a ensinar e a escola ¢ onde a
crianca pode junto ao grupo e o educador fazer descobertas e responder suas duvidas.”
(PROFESSORA 4).

Nao obstante a isso, percebemos recorrentemente que as diferentes instituicdes de
ensino, muitas vezes, elaboram suas propostas e curriculos pautados em uma homogeneidade
de praticas, repetida ao longo de muitos anos. Barbosa reflete que para pensarmos a
escolarizagdo dos bebés e criancas pequenas € preciso compreender as dimensdes de ser
crianca no espago € momento histérico no qual cada instituicao, cada sujeito implicado neste
processo esta inserido, e adverte que € necessario compreender as estruturas familiares e as
diferentes culturas cujas criangas e suas familias se constituem e constroem. Ou seja, € preciso
repensar a legitimidade dos conhecimentos alicer¢ados em pressupostos convencionais e
tradicionais de socializagdo das escolas, que pressupdem um entrelagamento e em certa
medida confronto entre as mais variadas culturas. (BARBOSA, 2009).

Dessa forma, refletir sobre a polissemia da nogdo de cultura com relagdo as
professoras da etapa da Educagdo Infantil se torna tdo relevante quanto outros conceitos
amplamente discutidos ao longo dos estudos da area. Neste processo de insercao das criancas
na escola percebemos que elencar as culturas das infancias e considerar as criangas como
participes das praticas cotidianas se torna relevante para a constru¢do de um curriculo vivo,
pois,

As culturas da infancia ndo podem ser compreendidas isoladamente, ou seja, de
modo separado das estruturas sociais em que as criangas estdo inseridas e de suas
articulagdes com as culturas adultas. As criangas se encontram em um mundo
estruturado por relagdes materiais, sociais, emocionais e cognitivas que organizam
suas vidas cotidianas e suas relagdes com o mundo. (BORBA, 2008, p. 79).
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Segundo Geertz, na Antropologia o conceito de cultura passou por uma constante
revisdo sendo considerado como “[...] um padrao de significados transmitidos historicamente,
incorporado em simbolos e materializado em comportamentos” (GEERTZ, 2008, p. 28).
Nesta conjuntura, ao mesmo tempo em que as diferentes culturas possuem e constroem seus
proprios significados frente a agdo humana, estas determinam e contribuem para o controle de
comportamentos em sociedade. Estes comportamentos em sociedade sdo criados, recriados e
repetidos ao longo de geragdes.

Para o autor estes comportamentos sdo pautados em um conteudo ideoldgico, no qual
¢ estabelecido uma dimensdao norteadora para tal, considerado assim como o “arbitrario
cultural”, ou seja, os principios aceitos pelo senso comum que definem o que ¢ valorizado ou

desvalorizado em termos comportamentais de um grupo societario. Ainda para Geertz:

[...] a Antropologia tem tentado encontrar seu caminho para um conceito mais
viavel sobre o homem, no qual a cultura e a variabilidade cultural possam ser
mais levadas em conta do que concebidas como capricho ou preconceito e, no
entanto, a0 mesmo tempo, um conceito no qual, o principio dominante na area “a
unidade basica da humanidade”, ndo seja transformado numa expressdo vazia.
(GEERTZ, 2008, p. 27, grifo nosso).

Assumir esta variedade, esta diversidade, ¢ necessario, principalmente no contexto
escolar que parece ser algo contraditorio, ja que a escola, por diversas vezes, se encontra em
um determinante homogeneizador das praticas pedagdgicas e na construcao de um ideario
infantil unico. Este ideério de crianga perpassa as ideias de preparo da crianca para o futuro,
assim como apontam os autores Dahlberg, Moss e Pence (2003), que afirmam que as praticas
escolarizantes homogeneizadoras e determinantes para a preparagdo de um sujeito Unico
pressupde “(...) o inicio de uma jornada de realiza¢do, da incompletude da infancia para a
maturidade e para a condicdo humana plena da idade adulta, do potencial ndo consumado para
um recurso humano economicamente produtivo”. (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003, p.
65).

Assim como Geertz, também identifico a relagao entre adultos e criangas. Para o autor:

O homem ndo pode ser definido nem apenas por suas habilidades inatas, como fazia
o iluminismo, nem apenas por seu comportamento real, como o faz grande parte da
ciéncia social contemporanea, mas sim pelo elo entre eles, pela forma em que
primeiro ¢ transformado no segundo, suas potencialidades genéricas focalizadas em
suas atuagoes especificas. (GEERTZ, 2008, p. 38).

Ou seja, os sujeitos atuam dentro de um determinado contexto criando novos
significados a partir de suas experiéncias na relagdo com os demais, assim como as criancas

que reproduzem mas a0 mesmo tempo constroem cultura com seus pares. (CORSARO, 2002).
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Ao pensar no modo como esta cultura se insere e esta presente na Educacao Infantil,
no cotidiano escolar das criangas pequenas de 0 a 6 anos, elenquei algumas falas das
participantes da pesquisa para corroborar com a reflexdo sobre as culturas infantis e escolares
a partir das compreensdes que elas evidenciam acerca das diferentes culturas presentes em seu
fazer pedagodgico.

Uma das professoras presentes no grupo focal vislumbrou que cada crianga esta
inserida em seu proprio meio familiar, constituida de diversas particularidades, dentro de um
contexto proprio e salientou que quando ela ingressa no ambiente escolar se apropria de novos

valores, podendo vivenciar diversas experiéncias:

[...] a crianga ela estd inserida num contexto né, contexto familiar, no contexto de
uma comunidade, na medida que ela vai estabelecendo estas relagdes com os outros,
porque ela ¢ um ser em relagdo, ela vai se apropriando desses contextos ela vai se
apropriando desses valores, e ela vai se apropriando de coisas, que essa comunidade
e essa cultura cultivam e ela vai se relacionando e ela vai recebendo essas
informagdes. (PROFESSORA 3).

Podemos pensar na apropriagdo destes valores como significagdes construidas pelas
criancas e adultos em relacdo com o que vivenciam no cotidiano. Para a professora 3, o modo
de construcdo destes valores estd intrinsecamente pautado nas relagdes da crianga com seu
contexto familiar e na medida em que a mesma se insere em novos circulos sociais vai se
apropriando de novas perspectivas, construindo e ressignificando sua cultura.

Frente a fala da professora também podemos pensar na cultura escolar e na cultura
familiar. Thin apud Barbosa (2007) afirma que as logicas socializadoras das familias,
especialmente as das camadas populares, e as das escolas sdo divergentes e, muitas vezes,
contrastantes. De um lado, temos a escola em um polo dominante de socializacdo, “[...] pois
sdo eles que controlam os tempos € os espacos das aprendizagens, ensinam temas abstratos
por meio de atividades descontextualizadas e realizam uma agdo educativa fundamentalmente
moralizadora.” (BARBOSA, 2007, p. 1071). De outro lado, ha a socializagdo na familia,

realizada

[...] através dos atos da vida cotidiana, com um modo de autoridade, de
comunicagio, de relagio com o uso do tempo bastante diferente. E uma légica muito
mais pragmatica, que tem em vista a operacionalizagdo imediata e pratica. Para as
criancas das camadas médias e altas da populacdo, as formas de socializagdo
domésticas sdo mais proximas as escolares. (BARBOSA, 2007, p. 1071).

Pensar nos contextos das criangas, sobre como ¢ a vida delas com suas familias e qual
“bagagem” que trazem quando ingressam na escola ¢ relevante para se conceber um curriculo

participativo. Barbosa (2009) afirma que:
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O curriculo acontece no tempo da acdo. Ele emerge do encontro entre familias,
criancas e docentes. Nesse encontro as familias e as criangas trazem valores,
saberes culturais e experiéncias de inser¢do social ¢ econdmica diversificados. As
escolas oferecem modos de gestdo e organizagdo dos ambientes escolares,
propiciando as condigdes educacionais. Os docentes e demais profissionais trazem
da sua formacdo profissional concepgdes de teorias e praticas pedagdgicas que
orientam sua a¢do. (BARBOSA, 2009, p. 56-57, grifo nosso).

O papel reflexivo acolhedor da escola ¢ importante na construgdo de culturas escolares
que ndo se contraponham as ldégicas familiares, o que ¢ evidenciado na fala de uma
professora, ao afirmar que “eu nao vejo a minha escola assim [tradicional], eu vejo a minha
escola como uma escola transformadora, claro que nao existe perfeicdo né. Eu acredito que a
gente ta sempre em busca do melhor, do aperfeigoamento, buscar entender os nossos alunos.”
(PROFESSORA 2).

Quanto aos processos de socializagdo das criangas pequenas, as teorias tradicionais
como as de Durkheim (apud Barbosa, 2009), percebem um processo de oferta de valores da
geracdo mais velha para a mais nova através das instituicdes, modelos culturais de
socializa¢do a serem reproduzidos. Este processo de transmiss@o entre as geracdes produz a
interiorizag¢do, pelos novos integrantes desta cultura na assimilagdo de valores, estruturas,
normas ¢ conhecimentos que garantam a reproducdo de um mesmo sistema cultural.
(BARBOSA, 2009).

Este sistema destacado como novo aporte de socializagdo e troca de saberes que ¢ a
escola passa a ser algo muitas vezes valorizado de forma diferente. Este espago de
aprendizagem tem um significado diverso na constituicao destes sujeitos.

O conceito de Educagdo perpassa por varias definigdes, mas em se tratando da
educacdo como cultura, ¢ preciso considerar que envolve o processo da vida cotidiana

composto pelo emaranhado de simbolos e significados de uma dada cultura.

Pois bem, olhada desde o horizonte da Antropologia, toda a educagao ¢ cultura. Toda
a teoria da educag¢do ¢ uma dimensdo parcelar de alguns sistemas motivados de
simbolos e de significados de uma dada cultura, ou do lugar social de um
entrecruzamento de culturas. Estas construc¢des historicas e cotidianas da cultura so:
saberes, valores, codigos e gramaticas de relacionamentos entre as diferentes
categorias de atores culturais. (BRANDAO, 2002, p. 17).

Para Brandao, educagdo ¢ sinonimo de algo que nio acontece apenas na escola, como

instruir, aprender e ensinar, mas envolve outros aspectos, como os culturais.
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Para essa reflexdo, compartilho mais um excerto da professora 3, que relaciona a
apropriacdo destas culturas com mensagens que perpassam as relagoes vividas na Educacao

Infantil, nas quais:

[...] o carinho, afeto, alimentagdo, a linguagem, isso tudo vai trazendo para essa
crianga uma mensagem. Isso tudo s3o mensagens que ela vai recebendo e conforme
as suas culturas, ela vai se apropriando de determinados contextos, determinados
valores, de determinadas situagdes. (PROFESSORA 3).

Ao realizar referéncias aos modos de apropriacdo das criangas na elaboracdo de
determinadas situacdes, mencionados no trecho acima, pode-se abordar novamente o que
Corsaro conceitua como “reproducdo interpretativa”, compreendida como um modo de
inser¢do ativa da crianga no mundo social. Para ele, o termo reprodu¢do enfatiza o quanto as
criangas, sdo, por conta de sua participacdo efetiva na sociedade, constrangidas pela estrutura
social das diversas institui¢des culturais, sociais e politicas frequentadas ao longo da vida.
(CORSARO, 1997). Mas, além disso, o autor afirma que as culturas elaboradas pelas criangas
sdo resultantes da “apropriagdo criativa” que as mesmas realizam a partir das informagdes do
mundo adulto para formular seus proprios saberes enquanto grupo de iguais. Desse modo, as
criancas sao afetadas e afetam a cultura, pois exercem uma participacdo colaborativa na
formacgdo desta de uma maneira bem peculiar caracteristico do mundo infantil (CORSARO,
2011).

Sarmento (1997) também realiza proposicdes teoricas acerca do universo infantil
enfatizando que as criancas estabelecem uma intensa relagdo com o mundo que esta ao seu
entorno, atribuindo cotidianamente significados proprios. Elas ndo recebem passivamente a
cultura, mas sdo seres ativos em sua constru¢do, interferindo, produzindo e reproduzindo
cultura por meio de suas interagdes sociais intergeracionais. (SARMENTO, 1997).

As criangas agem de maneira peculiar no espago da escola e acolhé-las com suas
culturas passa a ser algo relevante para os estudos das infancias. “Tal apropriacao ¢ criativa no
sentido de que estende ou desenvolve a cultura de pares; as criangas transformam as
informacdes do mundo adulto, a fim de responder as preocupagdes de seu mundo”
(CORSARO, 2011, p. 53). Perceber sua contribui¢do na constru¢do das culturas vai ao
encontro de determinagdes sobre os modos como elas sdo significadas neste mundo de
relagdes. Outro excerto dos registros do grupo focal que corrobora com essa perspectiva ¢ a

definicdo de crianga feita pela professora 3:

Ela é um ser curioso, ela é um ser que tem necessidades fisiologicas, fisicas,
biologicas, necessidade de alimentagdo, necessidade de cuidado, necessidade de



86

afeto, necessidade de acolhimento e eu vi que cada cultura tem uma forma de
manifestar isso. [...] cada cultura tenta sanar cada necessidade dessa crianga que esta
ali de acordo com os seus valores, 0s seus contextos, com a sua realidade, é assim
que eu vi. (PROFESSORA 3).

Nesta fala a professora aponta para os modos de ser de cada sociedade e de como a
crianga, ao ter suas necessidades atendidas de determinada forma, se apropria desses modos
particulares. Estes modos parecem remontar a uma noc¢ao de progressao de aquisi¢ao cultural
que a partir de suas necessidades biologicas vai se inculcando de determinados padrdes de sua
regido natal. (PIRES, 2010).

Essas percepg¢des que vao para além das necessidades fisioldgicas das criancas sao
constantemente explicitadas nas falas das professoras participantes da pesquisa, o que destaco
no sentido de demonstrar que a escola tem um papel fundamental na constituicdo educativa
das criangas.

Vygotsky (1989), também pontua que as criangas sdo consideradas sujeitos ativos na
construgdo do conhecimento. Para o autor, o aprendizado das criangas inicia-se muito antes de
sua entrada na escola. O autor pensa que o desenvolvimento e o aprendizado continuo da
crianca estd equacionado desde seu primeiro dia de vida, atribuindo uma relevancia
significativa nas relacdes estabelecidas, enfatizando o papel da interagdo social. Vygotsky

afirma sobre o ato de aprender que:

Qualquer situagdo de aprendizado com a qual a crianga se defronta na escola tem
sempre uma historia prévia. Por exemplo, as criangas comegam a estudar aritmética
na escola, mas muito antes elas tiveram alguma experiéncia com quantidades — elas
tiveram que lidar com operagdes de divisdo, adi¢do, subtracdo e determinacdo de
tamanho. Consequentemente, as criangas t€ém a sua propria aritmética pré-escolar,
que somente psicologos miopes podem ignorar. (VYGOTSKY, 1989, p. 94-95).

Como todos os seres humanos, a crianca permanece inserida em um contexto histérico
e social ao longo de sua vida, sofrendo constantemente influéncias culturais de uma dada
sociedade na qual se desenvolve e na qual constréi seus proprios significados, influenciando o
meio e as relagdes sociais nas quais esta inserida.

De acordo com Kuhlmann, “[...] as criancas participam das relagdes sociais,
apropriam-se de valores e comportamentos proprios de seu tempo e lugar, porque as relagdes
sociais sao parte integrante de suas vidas e de seu desenvolvimento.” (KUHLMANN, 2000, p.
31). Fica notério como na sociedade atual a educacdo das criangas vem ganhando uma
dimensdo significativa nas discussdes sobre o tema, assim como o papel relevante delas na

construgdo dos significados culturais.
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De acordo com Oliveira (2007), a sociedade atual, cada vez mais, considera as
criangas como seres “‘curiosos ¢ ativos, com direitos e necessidades”. A autora destaca ainda
que essa concep¢ao, “rompe com a tradicdo assistencialista historicamente presente na
constituicdo da area, em particular quando se trata do atendimento feito a criangas oriundas de
familias de baixa renda”. (OLIVEIRA, 2007, p.15). Para a autora, os principios norteadores
do atendimento em creches e pré-escolas devem estar precisamente naqueles que possibilitam
uma adequagdo efetiva as necessidades de criangas de baixa renda. De acordo com a mesma
autora, ¢ importante colocar em pauta o papel da educadora no momento
educativo-pedagdgico e o viés humanizante, que lhe confere uma atitude ética e ética
profissional.

Outro aspecto percebido nas falas das professoras participantes da pesquisa perpassa
pelos sentidos atribuidos a cultura familiar versus a cultura escolar. Trago uma citagao para
exemplificar esse aspecto: “E bem caracteristico de uma crianca pequena ela se acostumar
com aquela rotina da familia, a rotina que ela (a familia) coloca”. (PROFESSORA 1). Um
descompasso sinalizado pela participante parece enfatizar que o vivenciado em casa ¢, em
alguns casos, contraditério ao vivido na escola e que a rotina de casa ¢ tdo diversa da rotina
escolar a ponto de serem vistas como contraditdrias.

A escola passa a ser um espaco de educacdo coletivo, ou seja, “[...] ao ingressarem na
escola, comegam a conviver com adultos e outras criancas que nao pertencem as suas familias
e que possuem habitos, modos de falar, brincar e agir algumas vezes muito diferentes dos
seus.” (BARBOSA, 2009).

Elencando elementos do estado do conhecimento realizado para esta pesquisa, penso
ser relevante pontuar algumas discussdes que corroboram com estas pluralidades culturais.
Munarim (2011) em seu estudo percebeu que “As criancas indigenas tém liberdades de
escolha que parecem impossiveis para nos, de cultura ocidental, ja que quando as analisamos
sempre olhamos pelo ponto de vista da tutela, nos espantando o respeito de uma tribo a
escolha das criangas.” (MUNARIM, 2011, p. 381). Para a autora ¢ estranho reconhecermos
que dentro de uma dada cultura a crianga ja possui seu lugar reconhecido e em nossa propria
sociedade as discussdes se perpetuaram por um longo periodo.

Outra relevante discussao que a autora aborda ¢ de que neste mundo moderno em que
vivemos, a escola, em muitos contextos, tem se tornado o principal, “sendo o Unico, lugar

onde as criangas se reunem, criando uma relacao de interagdo e criacao cultural entre pares.”
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(MUNARIM, 2011, p. 386). Visto que em nossa sociedade, as familias se constituem em
menores nimeros de membros e que as criangas em determinadas familias convivem apenas
com adultos, diferentemente de uma comunidade indigena.

A pesquisa de Prado e Anselmo (2020) refere-se a uma dimensao brincalhona como
luta e resisténcia nas creches e pré-escolas, apontando para o desmonte alicercado na USP
onde foram elencados demissdo de funciondrios, fechamento de salas e superlotacdo de
criangas em outras institui¢des. Neste cenario, houve uma mobilizagdo da comunidade em
busca de seus direitos, o que ¢ destacado em um dos trechos da pesquisa, onde afirma que “A
comunidade entendeu que ndo € s6 uma creche, um espago para deixar a crianga, para terem
atendidas suas demandas de alimentagao, higiene e educagéo. E tudo isso, alinhado a um lugar
que tem um projeto de educacao diferente, pelo menos se esforga para fazer isso”. (PRADO;
ANSELMO, 2020, p. 14).

Essas compreensdes em torno da escola e da necessidade dela evidenciam uma
apropriacao destes espacos pelas culturas familiares, pensando ainda em quais infancias
chegam a estas escolas. Discussdes sobre as limitacdes de deveres de familia, escola e
sociedade permeiam o campo ainda hoje, e a bem pouco tempo, o cuidar e o ensinar eram
colocados como contraditérios. Apesar de ndo ser um dos objetos desta pesquisa, a dualidade
entre cuidar e educar esteve presente na fala das professoras, quando em determinado
momento uma delas aponta que fica dificil ficar observando para planejar, uma vez que “a
gente precisa ficar cuidando para que ndo aconteca nenhum acidente” (PROFESSORA 2) e
exemplifica a questdo das mordidas entre as criancas e que as familias cobram um
posicionamento de zelo das professoras, em especial com as criangas menores.

Como salienta as Diretrizes Curriculares para Educagado Infantil:

Educar cuidando inclui acolher, garantir a seguranga, mas também alimentar a
curiosidade, a ludicidade e a expressividade infantis. Educar de modo indissociado
do cuidar ¢ dar condi¢des para as criangas explorarem o ambiente de diferentes
maneiras (manipulando materiais da natureza ou objetos, observando, nomeando
objetos, pessoas ou situagdes, fazendo perguntas etc.) e construirem sentidos
pessoais e significados coletivos, & medida que vao se constituindo como sujeitos e
se apropriando de um modo singular das formas culturais de agir, sentir e pensar.

(BRASIL, 2009, p. 10).

Entdo, discussdes que ressaltam uma dualidade entre o educar e o cuidar parecem estar
presente continuamente nos relatos das educadoras. No entanto, penso ser necessario haver

um alinhamento nos termos explicitados, que, por sua vez, a legislacdo relata como
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potencialidade neste espaco da Educagdo Infantil, tendo em vista que cuidar e educar sao
elementos indissociaveis tanto na aprendizagem como na construgdo das culturas infantis.

Um viés interessante sdo as pedagogias participativas, nas quais as familias sdo
trazidas para as discussdes dentro da escola. Este termo “pedagogias participativas” ¢
utilizado por autores como Oliveira-Formosinho, Kishimoto e Pinazza (2007) e os objetivos

desta

[...] sdo os do envolvimento na experiéncia e a construcdo da aprendizagem na
experiéncia continua e interativa. A imagem da crianca ¢ a de um ser com
competéncia ¢ atividade. A motivacao para a aprendizagem sustenta-se no interesse
intrinseco da tarefa e nas motivagdes intrinsecas das criangas.
(OLIVEIRA-FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2013, p. 9).

Este modelo de acolhimento familiar j4 esta contido em nossa legislagdo brasileira no
que tange a fun¢do pedagogica, politica e social da escola, “[...] que consiste em acolher, para
educar e cuidar, [...] compartilhando com as familias o processo de formagao e constitui¢ao da
crianga pequena em sua integralidade.” (BRASIL, 2009, p. 9).

Essa partilha e parceria da escola com a familia, tendo em vista as intencionalidades
pedagogicas da instituigdo e sua relevancia e, a0 mesmo tempo, contemplando os saberes
contidos nas experiéncias das familias e das criangas, corrobora com um aprendizado que
envolva as diversidades das infancias e das culturas infantis. Rotinas que ndo sofrem uma
ruptura ao longo do periodo em que as criancas se encontram na escola e sdo organizadas
também com base no que elas vivem e experienciam em outros locais. (BARBOSA, 2009).

Encaminhando-se para o final dessa secdo de andlise, convém ressaltar que varios
disparadores nas falas das professoras participantes da pesquisa remeteram a minha
construgdo docente € a como a cultura perpassa no meu fazer pedagdgico, outrossim,
pensamentos que permeiam minha pratica docente como adulto da relagdo pedagogica que
segue continuamente tentando elencar estranhamentos e ressignificagdes diante do cotidiano
que se desenrola na sala. Assim como Laraia, penso que “[...] conhecimento cientifico atual
estd convencido de que o salto da natureza para a cultura foi continuo e incrivelmente lento.”
(LARAIA, 2001, s.p).

Quando ocorreu nosso primeiro encontro no grupo focal, um dos disparadores foi um
trecho do documentario Babies”’. As professoras chegaram a muitas percepgdes evidenciadas

em suas falas, apontando a existéncia de diferentes familias, diferentes modos de ser crianga e

Z Link para o trailer do documentario: https://youtu.be/Slbx_vQyKvY
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de como cada uma vivencia sua cultura, como pode-se perceber na fala de uma professora:
“fiz uma relagdo assim também, que ha culturas diferentes, quando a gente olha diferentes
culturas, ao observar as criangas em outra cultura, a gente se choca com a cultura. Diferente
da cultura que tu convive né, as criangas estao ali na nossa realidade.” (PROFESSORA 2).

Perceber como o etnocentrismo ainda estd intrinsecamente ligado a nossas percepgdes
¢ evidente. Para Laraia, “o fato de que o homem vé o mundo através de sua cultura tem como
consequéncia a propensao em considerar o seu modo de vida o mais correto € o mais natural”
(LARALIA, 2001, s.p). O autor evidencia que esta dicotomia entre “nds € os outros” expressa
esta tendéncia de diferenciacdo entre as culturas, sendo que de maneira muito comum
ressaltamos nossas diferengas em contraponto com as agdes e perspectivas do outro, algumas
vezes discriminando estes comportamentos desviantes. (LARAIA, 2001).

Fica claro que percebemos esta dicotomia e acabamos por criar estagios culturais
distintos, criando uma dualidade entre o nés e os outros. Geertz (2001) nos alerta sobre o fato
de que o etnocentrismo ndo necessariamente ¢ ruim ou bom, mas que com os avangos da
globalizacdo os problemas com a discrimina¢do e o preconceito tem sido uma énfase para
alertarmos sobre a alteridade.

O principio da alteridade® estd posto em nossas pesquisas, na educagio, nas relagdes

de encontro. Boas evidencia isso quando afirma:

Frequentemente me pergunto que vantagens nossa "boa sociedade" possui sobre
aquela dos "selvagens" e descubro, quanto mais vejo de seus costumes, que nao
temos o direito de olha-las de cima para baixo. Onde, em nosso povo, poder-se-ia
encontrar hospitalidade tdo verdadeira quanto aqui? ... Nds, "pessoas altamente
educadas", somos muito piores, relativamente falando... Creio que, se esta viagem
tem para mim (como ser pensante) uma influéncia valiosa, ela reside no
fortalecimento do ponto de vista da relatividade de toda formagao [Bildung], e que a
maldade, bem como o valor de uma pessoa, residem na formacdo do coracdo
[Herzensbildung], que eu encontro, ou ndo, tanto aqui quanto entre nos (BOAS,
1883, p. 9).

Com base no pensamento de Boas (2004), podemos adensar a reflexdao no sentido de
que nao ha superioridade cultural, quer seja entre latino-americanos e europeus, adultos e
criancas, familia e escola, culturas infantis e escolares, sendo preciso pensar os diferentes
grupos apenas como diferentes, reconhecendo que constroem seus significados a partir de

determinados pressupostos culturais.

% Principio pelo qual realizamos uma leitura do outro tendo como ponto de partida o eu. Para Geertz (1989)
“estar 14 e escrever aqui” pode ser uma das condi¢des para se reconhecer a alteridade.
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Para Oliveira, este modo de enxergar no campo etnografico acontece em nossos

continuos estranhamentos. Segundo o autor:

Comecemos pelo nosso espanto diante do outro, absolutamente mais facil de ocorrer
(e de se compreender) na pratica da pesquisa etnoldgica; espanto que ndo ¢ dificil de
entender quando o objeto é o outro, particularmente outras sociedades, outras
culturas, diferentes da nossa; ou mesmo quando, por uma espécie de atitude
metodoldgica, nos transformamos no outro — para usarmos uma expressao
merleau-pontyana — e nos voltamos para o estudo de nossa propria sociedade: de
resto, um desideratum, que, crescentemente, a Antropologia atual busca realizar.
(OLIVEIRA, 2007, p. 192).

Assim como as pesquisas etnograficas partem de seus estranhamentos em campo, a
Educacdo Infantil deve questionar, refletir e tensionar o que esta posto. O estranhamento tao
inerente a esta disciplina pode inspirar esfor¢os necessarios para as teorizagdes da pratica
docente, do nosso fazer pedagogico.

Ora se esta aprendizagem das professoras quanto ao seu fazer pedagdgico ¢ realizada
dia apos dia, fica claro que o curriculo da Educagdo Infantil deve levar em conta os processos
culturais das criangas, alinhando os saberes de sua comunidade.

No entanto, hd duvidas sobre o que deve ser explorado na parte diversificada do
curriculo, como adentrar nos temas, € o porqué dos caminhos a serem elencados. Algumas
discussdes sobre a inclusdo da cultura local enquanto conhecimento elencado na primeira

etapa da educacao bésica serdo abordadas a seguir.
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4.2 SOBRE A CULTURA LOCAL NO CURRICULO DA EDUCACAO INFANTIL

Neste subcapitulo delineio alguns dilemas que fazem parte dos debates que permeiam
as tematicas sobre a Educacdo Infantil no que se refere ao curriculo. Discussoes essas que se
apresentam em grande parte das pesquisas elencadas no campo da educagdo e que perpassam
o fazer pedagogico de professoras desta etapa da Educagao Basica.

O curriculo ¢ um tema imerso em controvérsias, tanto por parte da comunidade escolar
como nas delimitacdes legislativas e no ambito académico. No que tange a Educacao Infantil,
pode ser influenciado por uma gama de conceitos como crianga, fungdo desta etapa
educacional, metodologias apropriadas as criancas de 0 a 6 anos, intencionalidades
pedagdgicas e perspectivas pedagogicas as quais as instituigdes de ensino se filiam.

Na Educacao Infantil o curriculo ja foi organizado de modo compartimentado, em uma
visdo pensada em disciplinas ou 4reas de conhecimento, mas passou a ser evidenciado pelos
campos de experiéncia da BNCC. Todavia, ainda persistem praticas pautadas em um arranjo
disciplinar e transmissivo, perpetuando uma ideia de que o curriculo seja composto por
contetidos transmitidos de modo unilateral dos adultos para as criancas. Do contrario, segundo
as DCNEIs em seu artigo 3° o curriculo acontece na "articulacdo dos saberes e das
experiéncias das criangas com conjunto de conhecimentos ja sistematizados pela humanidade,
ou seja, os patrimonios: cultural, artistico, cientifico e tecnologico.” (DCNEI, 2009). Ou
seja, ha a necessidade de proporcionar experiéncias e vivéncias no cotidiano das institui¢des
de Educagdo Infantil que corroborem para sua aprendizagem, em relacdo pedagogica entre
adulto e crianca de maneira a compartilhar saberes.

O patrimdnio cultural referido nas DCNEI, em especial, ¢ o que motivou grande parte
dos estranhamentos e interesses desta pesquisa. Da mesma forma, me interrogo sobre o que
constitui a cultura local indicada no Referencial Curricular Gatcho, ja que esta aparece num
total de quinze vezes ao longo do texto. Como ela estd inserida no cotidiano da Educacao
Infantil?

Assim como as DCNEIS falam sobre o que considerar nas propostas pedagdgicas
frente ao conceito de crianga centro do planejamento curricular, esta tem o direito de
experienciar situagdes que considerem sua interagdo com seus pares € acdes no cotidiano
construindo sua cultura, nas relagdes com as outras criangas ¢ com os adultos imbricados

nessas relagdes didrias. “E preciso aten¢do aos aspectos organizacionais, pois ¢ também na
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configuragdo do cotidiano, nas escolhas, nas decisdoes e no planejamento de possibilidades
diarias que se manifesta o curriculo.” (BARBOSA, 2009).
Em um dos encontros do grupo focal, o conceito de curriculo permeou nossas

discussoes, sendo que uma participante o definiu da seguinte forma:

O curriculo na Educagdo Infantil ¢ o desenvolvimento da crianga. E tudo que
envolve o desenvolvimento da crianga desde que ela nasce. O curriculo dela estd em
desenvolvimento ¢ tudo. Claro que existe 14 por detras disso existe uma BNCC.
Porque existe uma necessidade da gente respaldar teoricamente o curriculo da
Educagao Infantil. (PROFESSORA 2).

Destaco desta citacdo o termo desenvolvimento, que pode ser pensado na perspectiva
dos estudos da psicologia cognitiva, tendo como um de seus renomados autores Piaget (1974).
O autor foi bidlogo, psicologo e epistemdlogo, e construiu um longo trabalho de analise do
desenvolvimento infantil. Sua teoria ¢ pautada na ideia de que o aprendizado possui ligagdo
entre adaptacdo, acomodagdo e assimilacdo e que ¢ através de informagdes adquiridas no
meio que as criancas aprendem por meio de internalizacdo de contetidos externos, passando
por etapas para que seja possivel ocorrer uma compreensao.

Importante ressaltar que ha diversas criticas as teorias piagetianas, uma delas ¢ de que
a psicologia ndo consegue abarcar todas as questdes e problemas educacionais, outra ¢ de que
o teodrico via a escola como algo a parte da sociedade e a educagdo como despojada de sua
funcao social.

J& para Corsaro, o desenvolvimento humano se produz na coletividade, e que suas
transi¢des sdo produzidas no coletivo e partilhadas com outros significados. Esse
desenvolvimento humano também esta relacionado com a intera¢do dos individuos em seus
contextos. (CORSARO, 2007).

As professoras participantes do grupo focal evidenciam também a necessidade de
elencar propostas que sejam adequadas para a crianga, partindo-se da compreensao de que ela
tem capacidades, inicia relagdes, quer descobrir o mundo. Uma delas afirma que ¢ importante
“[...] trazer propostas para crianga que ela consiga se tornar uma crianga independente e
auténoma nas suas escolhas, que ela seja respeitada nas suas vontades, nos seus desejos, no
seu desenvolvimento.” (PROFESSORA 3).

Pensando no arcabougo cultural que permeia o curriculo do cotidiano das creches e
pré-escolas, devemos assumir um papel reflexivo quanto ao que cabe em nossas propostas € o

que nosso fazer pedagogico elenca como significativo. Uma das professoras discorre em sua
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fala sobre a gama cultural da cidade em que atua como docente quando faz o seguinte

apontamento:

E isso ai [CURRICULO] é construido no dia a dia da crianga e construindo com a
cultura deles. Como noés aqui, nés aqui em Tramandai tem toda uma questao cultural
aqui. Tem a questdo da pesca, tem tanta coisa para se trabalhar, da regido, isso é
cultura. E isso pode fazer parte do curriculo, porque tu ta construindo com eles sobre
a cidade que eles moram. (PROFESSORA 1).

Referindo-se aos assuntos que podem ser abordados com as criangas de sua turma
sobre a cultura local, as professoras pontuam exemplos como a pesca, a musicalidade
realizada na rua, o artesanato e a venda de lembrancas que sdo vistas nas ruas da cidade, que
engendram novas possibilidades para o curriculo da escola. Percebemos que a professora 3
elenca alguns elementos constituintes da cultura da cidade que podem estar inseridos na parte

diversificada do curriculo que a legislagdo aponta:

Entdo as criangas crescem nessa cultura de que a cidade ¢ uma cidade que
desenvolve a pesca, que tem a tainha como simbolo. Assim muitos musicos que
nascem aqui, muita gente que faz aquela musicalidade de rua. Tem parte da avenida
central, nos finais de semana, essa avenida é fechada. E ai tem arte, tem os artesdos,
al tem o cara com a flauta, ai tem o cara que escutou entdo ele apresenta e mostra
uma escultura [...]. (PROFESSORA 3).

Outra professora fala sobre a religiosidade na cidade quando em sua fala aborda que,
“[...] tem a questdo da Iemanjd né, a gente tem o feriado. Entdo tem uma festa grande na
cidade, as familias se deslocam, a crianca vai junto. S3o culturas que sdao cultuadas desde
pequenininho.” (PROFESSORA 1).

Nesse sentido, penso que as professoras percebem o quanto ha tracos, costumes e
eventos marcantes da cultura de Tramandai e comecam a estranhar como esta cultura pouco
aparece na escola. Segundo uma participante da pesquisa, “ a gente ndo percebe que ¢ cultura,
[...], a gente ndo aborda, ndo traz, eu acho, a fundo isso.” (PROFESSORA 2).

Uma das pesquisas que nos ajuda a entender o abismo cultural das praticas locais com
a aprendizagem das criangas em sala ¢ o de Morais, Ramos e Guerra (2018) intitulada
Antropologia e Interculturalidade: A escolarizagao de criangas indigenas inseridas em escola
ndo indigena, que foi levantado no estado do conhecimento desta pesquisa, no qual os autores
apontam que a escrita realizada pelos alunos era em sua lingua materna e que as professoras
nao compreendiam na mesma medida em que os alunos ndo compreendiam a fala das
professoras. Aparentemente hd uma disparidade muito grande em relacionar criangas de uma

cultura indigena ingressantes em uma escola ndo indigena. No entanto, levando para a
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realidade em sala, mais préxima a meu fazer pedagogico, percebo a invisibilidade com que
trato algumas questdes culturais de minha localidade.

A parte diversificada dos curriculos ¢ prevista na LDB como ja evidenciado
anteriormente na sessdo da legislacdo, sendo também normativa no sentido de que as
institui¢des de ensino implementem suas proprias propostas curriculares tendo a cultura como
elemento central.

Essa questdo aparece na fala de uma professora quando reflete sobre o planejamento

do curriculo, evidenciando que o mesmo deve ser dindmico e conter algumas caracteristicas:

[...] na verdade muito mais ao que se refere aos objetivos ¢ desenvolvimento, porque
ali tem os Campos de experiéncia, tem os objetivos de desenvolvimento. Deixando
nascer o curriculo. Ai ele aborda o que ta surgindo e ele vai 14 e busca dentro do
referencial o que naquele curriculo que ta sendo explorado naquele momento esta
sendo contemplado. N¢, acho que é esse movimento que tem que ser. Ndo o
contrario. (PROFESSORA 3).

Para compreender a mudanca legislativa para os campos de experiéncia como arranjo
curricular presente no curriculo da Educac¢do Infantil segundo a BNCC, referida pela

professora 3 acima, compartilho uma citacao de Oliveira (2018) na qual hd a compreensao do:

[...] curriculo por campos de experiéncias defende a necessidade de conduzir o
trabalho pedagogico na Educagdo Infantil por meio da organizacdo de praticas
abertas as iniciativas, desejos ¢ formas proprias de agir da crianga que, mediadas
pelo professor, constituem um contexto rico de aprendizagens significativas. Assim,
os campos de experiéncias apontam para a imersdo da crianca em situagdes nas
quais ela constréi nogdes, afetos, habilidades, atitudes e valores, construindo sua
identidade. Eles mudam o foco do curriculo da perspectiva do professor para a da
crianga, que empresta um sentido singular as situagdes que vivencia a medida que
efetiva aprendizagens. (OLIVEIRA, 2018, p. 10).

Quanto aos documentos norteadores para o curriculo, a professora elenca que este
nasce a partir “ [...] das interagdes das brincadeiras e a gente vai ajustando. Vai ser bom isso...
Mas a gente segue a base, a base nacional, o referencial gaiicho e o municipal.”
(PROFESSORA 3, grifo nosso). Penso que a professora revela em sua fala o exercicio de
conciliar os conhecimentos do patrimoénio historico, cientifico e cultural com os saberes das
criancas, sendo este um esfor¢o aliado nas formas de fazer um curriculo que privilegie ambos
os dilemas. (DE CERTEAU, 1994).

O Referencial Curricular Gatcho, em varios de seus objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento para as criangas, elenca a cultura local como elemento em destaque das
experiéncias pelas quais a crianga deve vivenciar a aprendizagem na Educacao Infantil. Trago
alguns deles como exemplo:

(EIO3ETO5RS-01) Reconhecer e classificar os objetos da cultura local e regional.
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(EIO3ETO06RS-02) Identificar através de cenarios (fotos, cenas, imagens),
caracteristicas da cultura local e regional como: comidas, jogos, vestuario,
linguagem, crencas populares, bebidas, entre outras.

(EI02EO06RS-02) Explorar e conhecer historias, brincadeiras, brinquedos e objetos
tipicos do folclore gaucho e da cultura local.

(EIO3TSO01RS-01) Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos
musicais durante brincadeiras de faz de conta, encenagdes, criagdes musicais,
festas, enfatizando a cultura local e regional. (RCG-RS, 2018, grifo nosso).

Enquanto a BNCC elenca objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para todos os
alunos e institui¢cdes de ensino do pais quanto a pluralidade cultural, a parte diversificada dos
curriculos das escolas deve abranger conhecimentos complementares, a serem definidos pelas
proprias redes de ensino e pelas suas institui¢des. Esta parte diversificada complementa e
enriquece a BNCC, respeitando caracteristicas regionais e locais de uma dada comunidade.
Isso nao significa que este insere novos conhecimentos integrados a ele e que estejam de
acordo com os eixos definidos e com os direitos de aprendizagem da etapa da Educagdo
Infantil.

Pensando entdo na cultura local como integrante deste curriculo no cotidiano escolar
na Educacdo Infantil cabe nos questionar se hd um grande abismo entre os documentos
legislativos e as praticas pedagogicas das professoras, que parecem ndo considerar essa
cultura em seu fazer pedagogico.

Para Geertz ha um obstaculo relevante para se vivenciar uma integragao cultural:

O obstaculo maior a integracdo da vida cultural é a dificuldade em fazer com que
pessoas que vivem em mundos diferentes possam influenciar se reciprocamente de
uma forma genuina. Se ¢ verdade que existe uma consciéncia coletiva, e que esta
consiste na interacdo de uma multiplicidade desordenada de perspectivas nem
sempre comensuraveis, a vitalidade desta consciéncia coletiva dependera, entdo, de
que sejam criadas as condi¢des para que essa interacdo possa ocorrer. (GEERTZ,
2014, p. 162).

Esta integracdo da cultura local podemos pensar como sendo a partilha dos saberes
constituidos no curriculo das escolas em sua parte diversificada. Portanto fica evidente que as
escolhas do que integra o curriculo sdo baseadas em uma diversidade de sentidos, Barbosa

afirma que:

A projecao e elaboracdo de um curriculo ¢ importante porque nos faz refletir e
avaliar nossas escolhas e nossas concepgdes de educagdo, conhecimento, infancia e
crianca, reorientando nossas opgoes. E essas sdo sempre historicas, sempre redutoras
diante da imprevisibilidade que ¢ viver no mundo. Isto é, o curriculo diz respeito a
acontecimentos cotidianos que ndo podem ser objetivamente determinados,
podem apenas ser planejados tendo em vista sua abertura ao inesperado.
(BARBOSA, 2009, p. 57, grifo nosso).
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A escola, em especial, a escola de Educacao Infantil tem sido espaco para disseminar
modelos, alguns deles nos moldes escolarizantes do Ensino Fundamental. Embora a BNCC,
ao propor o arranjo curricular por campos de experiéncia, confira um trago peculiar ao
curriculo da Educacdo Infantil, na fala de uma das professoras essa problematizacdo ¢

evidenciada quando ela reflete:

[...] a gente vem de um modelo copiado do ensino fundamental, a gente vem de uma
escola escolarizante, né? Uma escola que simplesmente copiou o estilo escolarizante
do Ensino Fundamental. Entdo vdo botar as criangas, vdo botar classe, vamos botar
armario, vamos botar mesa, vamos construir uma rotina e vamos deixar a professora
enlouquecida tendo que preparar atividades dirigidas porque ela precisa ocupar essa
crianga. (PROFESSORA 3).

No entanto autores como Barbosa percebem que a escola de Educagao Infantil deve ter

outro sentido:

Ela oferece a crianca o contato com o contexto cultural ao qual pertence,
ampliando sua visio de mundo, em um local planejado e preparado para ser
agradavel e instigante a sua curiosidade, no qual aprende o valor da beleza dos
detalhes e do bem viver e onde pode ser ouvida e respeitada. (BARBOSA, 2009, p.
58, grifo nosso).

Esta visdo de mundo que a crianga constrdi ao longo de sua vida estd intrinsecamente
ligada as vivéncias culturais que ela tem, pois para Geertz (1989) “a visdo de mundo que esse
povo tem ¢ o quadro que elabora das coisas como elas sdo na simples realidade, seu conceito
da natureza, de si mesmo, da sociedade. Esse quadro contém suas ideias mais abrangentes
sobre a ordem.” (GEERTZ, 1989, p. 93). Para o autor a visdo de mundo se refere a aspectos
cognitivos e existenciais, conceitos que abrangem a ideia sobre si mesmo, sobre a natureza e
sobre a sociedade em que se vive. (GEERTZ, 1989).

As criangas assim como os adultos produzem sentidos sobre seu mundo, suas
experiéncias, sdo produtoras de significados e culturas na relagdo com os adultos e outras
criancas (COHN, 2005). Estes simbolos ganham significado atribuidos pelas pessoas, tanto
adultos como criancas. Para Geertz a cultura ¢ um sistema de simbolos, e ele afirma que
isoladamente um simbolo nao faz sentido, mas que os significados sdo constituidos na relagao
entre os seres humanos. Fica claro quando pensamos no sentido das piscadelas, um de seus
célebres exemplos, pois estas podem ser “tiques nervosos, as piscadelas, as falsas piscadelas,
as imitagoes, os ensaios das imitagdes sdo percebidos e interpretados”. (GEERTZ, 1989, p.

27).
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Os sentidos que a escola possui entdo nesse entendimento sdo os sentidos que nos
produzimos ao longo do tempo. Com relagdo a educacdo das criancas pequenas, uma

professora adverte que

A educacdo infantil ja foi muito rotulada, entdo ¢ isso que a gente tem que quebrar
né. Essa ideia de crianga tem que entrar as sete ¢ meia da manhd, que ela vai andar
quadradinha, que ela vai sentar, que ela vai comer, que tu vai determinar que horas
ela vai pegar um jogo, que horas ela vai chegar 14, Ela ndo tem a liberdade de
escolher. (PROFESSORA 1, grifo nosso).

Estes rotulos os quais a professora menciona podem ser compreendidos como estigmas
que a Educagdo Infantil possui. Essa perspectiva analitica ¢ percebida quando vemos nos
estudos da area da educacgao a recorréncia de situacdes de desvalorizagao da classe docente ou
ainda quando questdes de género prevalecem como naturalizadas.

Esta forma de relacdo entre grupos distintos nos quais um pode ser apontado
ressaltando um estigma, na teoria eliasiana ¢ compreendida na dindmica social, onde em seu
livro Estabelecidos e Outsiders, Elias e Scotson (2000) tracam o conceito de figuragdo, ou
seja, as relagdes engendradas por dois grupos. O primeiro grupo (estabelecidos) que se auto
percebem como sendo superiores e delega caracteristicas, valores ao outro grupo (outsiders)
de maneira pejorativa, “o estigma social que seus membros atribuem ao grupo dos outsiders
transforma-se, em sua imaginacdo, num estigma material — ¢ coisificado” (ELIAS;
SCOTSON, 2000, p. 35).

Outro ponto a ser discutido na fala da professora ¢ quanto ao determinismo
cronologico da rotina da Educagdo Infantil, pensada em uma logica adultocéntrica. Romper
com essa visdo de que o adulto determina o que deve ou ndo ser feito o tempo inteiro ¢ um
dos aspectos que pode ser evidenciado na fala acima, problematizando uma perspectiva
adultocéntrica que permeia muitas das agdes no cotidiano escolar. Nesta légica do
adultocentrismo, se pensa a infincia como um periodo de transicao e aquisi¢cao de elementos
simbodlicos presentes na sociedade, tendo a crianga como um ser inferior em um lugar
delegado por um grupo dominante correspondente aos adultos.

O termo adultocentrismo vem sendo utilizado como uma analogia ao termo
etnocentrismo, no qual uma dada etnia estabelece como ponto de partida sua propria cultura
para qualificar outras culturas. Geertz critica a perspectiva de que possamos lidar com as
culturas como “sistemas fechados”, de que cada cultura existente no mundo possa ser pensada

de maneira a isolar-se das demais. (GEERTZ, 2001).
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Superar esta perspectiva adultocéntrica na pratica pedagdgica parece ser algo almejado
pelas professoras da pesquisa quando questionam o porqué deste viés, assim como podemos

visualizar na fala a seguir:

Porque a gente tem tanto medo de deixar a crianga livre? Porque a gente precisa
controlar tanto essa crianga? Que medo ¢ esse de deixar que ela pegue e de deixar
que ecla suba, que ela caminhe. Ah vai cair, ela vai quebrar, né. A gente acaba
impedindo que essa crianga se arrisque. (PROFESSORA 3).

Um dos autores que discute a escuta das criangas ¢ Sarmento (2006), que considera
relevante estar atento as falas e gestos das criancas, mas esta escuta ¢ compreendida para além
da comunicacao verbal. Em uma entrevista o autor afirma que comumentemente as criangas
ao longo da histéria tém sido colocadas no lugar de ouvintes e ndo nos lugares de fala e que
torna-se importante realizar um esfor¢o para que elas possam escutar e falar assim como o0s
adultos da relagdo. (SARMENTO apud DELGADO; MULLER, 2006).

Para Costa e Sarmento (2018) o processo ativo de comunicagdo consiste em ouvir,
interpretar e elaborar significados, os quais vao para além da palavra falada, mas que tanto
adultos como criangas estdo expostos a multiplas vozes, diferentes linguagens. (COSTA;
SARMENTO, 2018).

Nestes processos de escuta cabe ainda estar disponivel e pensar nas resisténcias que as
criangas exercem em determinadas situacdes, estando atento aos detalhes que elas nos
demonstram como, “[...] pequenas fugas, sutis resisténcias a padroniza¢do do cotidiano, a
homogeneiza¢do da convivéncia, ao permitir — e legitimar — a presenga da beleza.”
(BARBOSA, 2009, p. 78).

Uma das professoras fez um comparativo entre a revolta vivida pelas criangas no clipe
do Pink Floyd, que foi tema de discussao em um dos encontros do grupo focal, com o
momento de resisténcia que as criangas realizam em sala, ao negar-se perante determinada

atividade proposta por ela.

Em algum momento teve um disparador que eles pensaram, porque eles pensaram:
ndo, isso estd errado, ndo quero mais isso. E hoje em dia os jovens fazem isso,
criangas fazem isso, quando elas parecem que se negam a obedecer o professor. Na
verdade ele ta dizendo eu queria que fosse de outro jeito, ndo daquele, pedindo pelo
amor de Deus vamos tentar de outro jeito professor. (PROFESSORA 2).

As criangas ao produzirem suas culturas na interacdo com o mundo dos adultos em
determinados momentos criam micro-resisténcias a determinados processos. De Certeau
(1994) enfatiza como sendo, “movimentos de micro-resisténcias, as quais fundam por sua vez

micro liberdades, mobilizam recursos insuspeitos, e assim deslocam as fronteiras verdadeiras
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da dominag¢do dos poderes sobre a multidao anonima.” (DE CERTEAU, 1994, p. 18). Ou seja,
para subverter determinadas normas, as criangas criam modos proprios de fazer,
ressignificando o que havia sido proposto pelas professoras.

Estas micro-resisténcias, por sua vez, podem ser um sinal de pedido de mudanga,
assim como a professora 2 refere na fala acima transcrita, enfatizando que a crianga expde o
que faz sentido para ela naquele determinado momento, expondo seus desejos e interesses.

Para Corsaro (2011) as criangas constroem uma no¢do de pertencimento a um
determinado grupo social, interpretando e dando sentido a cultura a qual estdo inseridas. Em
suas rotinas culturais elas percebem a necessidade de protecao do grupo e na continuidade das
brincadeiras e ainda a resisténcia as normas impostas pelos adultos, a0 mesmo tempo que
constroem suas proprias regras na organizagdo de seus grupos, nas interagdes com seus pares
e na resolucdo de conflitos que emergem nestes espacos. (CORSARO, 2011).

Assim como as micro-resisténcias, surgiu no grupo focal ainda a reflexdo sobre o
desrespeito a crianca, o que aconteceu quando o disparador do encontro foi um video sobre a
atuagdo do adulto executando tarefas sem pedir a permissio do outro. Ao final, o
questionamento foi de que se tais atitudes eram inconcebiveis em uma relagdo entre adultos,
como podem ser toleradas na relacdo de um adulto e uma crianga. Sobre isso, uma das
professoras reflete que estava “[...] comentando com uma colega de manha assim, falando
sobre o nosso abuso, as vezes nao perguntar para crianga [se] a profe pode olhar essa fralda,
vamos ali no trocador? ver se tu ta xixi? Eu te ajudo”. (PROFESSORA 1).

Outra professora complementou refletindo: “[...] porque s6 o adulto precisa de respeito
e a crianga ndo? A crianga ndo tem o direito ao respeito? E como € que a gente quer que a
crianga respeite, se ela ndo tem o espaco e o tempo dela respeitados”. (PROFESSORA 3).

O respeito a participagdo da crianca deve ser constante, e acontecer em todos os
momentos da jornada com as criangas. Assim sendo, importante ¢ considerar o papel de uma
escola que “oportuniza a multiplicidade de formas de representagdo e os principios politicos
de participacgdo e liberdade de expressao tao caros a uma sociedade democratica e sustentavel”
(BARBOSA, 2009, p. 59) e que rege o respeito a crianga.

As jornadas diarias vividas no cotidiano da Educagdo Infantil nem sempre sdo
pensadas com as criangas, mas definidas muitas vezes levando em conta os horarios
estabelecidos pelos adultos, os intervalos nos horarios de almoco destes, a jornada de

trabalho, o momento em que a alimentagdo ¢ posta ou o0 momento em que deve ser feito a
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limpeza desta, dentre outros pontos. a serem considerados nas determinagdes da rotina por
tempos definidos. Sobre isso, compartilho a fala da professora 4 durante o encontro do grupo
com relagdo a rotina, quando afirma: "eu vejo a questdo da rotinizagdo, ¢ uma coisa fixa, que
a crianca ande naquele mesmo passo sempre, todos os dias.” (PROFESSORA 4).

Quanto as rotinas, Barbosa e Horn (2019) refletem que “[...] as regularidades dos
rituais, as repeti¢des das rotinas ddo o suporte necessario para a criagdo do novo na vida
cotidiana.” (BARBOSA; HORN, 2019, p. 25). As acdes e propostas planejadas no cotidiano
da sala podem vir a ser perturbadas pelo inesperado, pelos elementos surpresas, ou seja, na
vida acontecendo cotidianamente, “[...] um espago de encontro entre a tradicao e a inovagao.”
(BARBOSA; HORN, 2019, p. 25). Mesmo que pareca repetitivo, o cotidiano com as criangas
pode ser criativo, desafiador e sempre aberto para o inesperado, afinal, “Mesmo nas rotinas
invisiveis - sistema silencioso e repetitivo de tarefas feitas como que por habito, gestos,
codigos, ritmos, costumes - € possivel encontrar opcdes, variedade e criatividade, isto €, a
vida cotidiana.” (BARBOSA; HORN, 2019, p. 25).

Ao discutir sobre as rotinas na Educacdo Infantil, os cuidados ficam evidentes nas
falas das professoras, visto que estes momentos sdo constantes nas jornadas diarias com as
criancas e também sao culturais, na forma como sdo organizados € no modo como as criangas
se apropriam destes espacos, nos itens que levam consigo para a escola. Sobre o momento da
alimentacdo, a professora 1 menciona que “¢ pedagogica a hora da alimentacao, agora a gente
ja vé isso na escola, mas ha muitos anos e outras escolas que eu vim o prato ja vinha servido.
Lugares que a gente vem de anos, era tudo assim né, tudo determinado. Agora as criangas ja
estao podendo escolher mais.” (PROFESSORA 1).

O momento da alimentagdo, assim como outros constituintes na rotina das criancas,
sa0 momentos também culturais, e ndo apenas professoras fazem parte desses, mas também
outros adultos que participam deste espago e interagem com as criangas. Barbosa (2009)

afirma que:

Todos os adultos que participam da escola sdo educadores. Pois, mesmo quando
estdo executando suas funcdes especificas, ensinam as criancas o respeito as suas
tarefas profissionais e o cuidado com os outros. Compartilham com elas praticas
sociais ligadas a alimentagdo, ao cuidado do corpo e do ambiente, ao pertencimento
a um grupo cultural, ao brincar, a seguranga da escola, afinal esses sdo conteudos
educacionais na educacdo infantil. (BARBOSA, 2009, p. 40).

A alimentacao compreende uma dimensao cultural, visto que, aprendemos a nos portar

a mesa, no modo de segurar os talheres, nos impedimentos que so reiteradamente ditos para
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as criangas, nas relagdes entre pares que estabelecemos ou nao durante as refeigdes, dentre
outros aspectos que constituem uma aprendizagem cultural. Para Barbosa, todas as atividades
do cotidiano da Educagdo Infantil fazem parte da cultura “Todas estas acdes, e seus detalhes,
sdo praticas pedagdgicas no sentido em que as criangas, nesses momentos, estao ludicamente
aprendendo e desenvolvendo hébitos, participando de sua cultura e dos modos de viver em
comunidade.” (BARBOSA, 2009, p. 77).

Norbert Elias (1994) contribui nessa reflexdo, quando em seu estudo realiza uma
leitura a partir dos costumes ocidentais construidos e vivenciados através de processos sociais
amplos em uma experiéncia historica e cultural, referindo-se a uma mudanga “civilizadora”
do comportamento humano ao longo da historia (ELIAS, 1994). Para o autor a sociedade vive
um momento de civilizagdo continuo e inacabado, “[...] um processo civilizador individual a
que todos os jovens, como resultado de um processo civilizador social operante durante
muitos séculos, sdo automaticamente submetidos desde a mais tenra infiancia, em maior ou
menor grau € com maior ou menor sucesso (ELIAS, 1994, p. 15).

Um dos conceitos mais relevantes da teoria eliasiana ¢ a configuragao ou figuragdo, na
qual individuo e sociedade sdo indissociaveis. A formacao de cada individuo se alicerca na
sua relacdo com os objetos simbolicos de sua sociedade, na transmissao de sua cultura e no
aprendizado do patrimonio simbolico (ELIAS, 1994).

Quanto as suas teorizacdes sobre as criangas, ele realiza um estudo sobre a obra Da
civilidade em criangas De civilitate morum puerilum de Erasmo de Rotterdam, no qual
compreende um manual de como um menino nobre deve agir. Ele realiza uma leitura do
vivido na época como processo de construcdo de comportamento com o vivido na sua
atualidade, realizando um comparativo sobre o padrao estabelecido de comportamentos em

sociedade.

A “civilizacdo” que estamos acostumados a considerar como uma posse que
aparentemente nos chega pronta e acabada, sem que perguntemos como viemos a
possui-la, é um processo ou parte de um processo em que nOs mMesmos estamos
envolvidos. Todas as caracteristicas distintivas que lhe atribuimos — a existéncia de
magquinaria, descobertas cientificas, formas de Estado ou que quer que seja — atestam
a existéncia de uma estrutura particular de relagdes humanas, de uma estrutura social
peculiar, e de correspondentes formas de comportamento. (ELIAS, 1997, p. 73).

Alguns destes costumes estdo tdo enraizados em nossa sociedade que parece, por

vezes, que sempre existiram ou ndo realizamos julgamento de que sdo civilizadores ou nao,
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no entanto, ¢ relevante pensarmos se dado costume ¢ necessario exatamente da maneira que se
parece. H4 bem pouco tempo, costumes como castigos fisicos eram comuns nas escolas.

A educagdo escolar tem seu papel fundamental, juntamente com a familia, para a
continuidade do processo civilizador, que vai se construindo, na medida em que o individuo,
desde a infancia, passa a ter um novo padrio de comportamento. Pensar formas deste
processo civilizador na contemporaneidade ¢ bastante desafiador, pois nos mobiliza a
questionar alguns costumes, nos desacomoda e nos impele para os estranhamentos.

Com isso pensemos no que comumentemente se vive em algumas escolas de Educagao

Infantil, a partir da fala de uma das professoras que afirma que

Ha muito tempo atrés, a gente tinha ideia de que o curriculo devia estar centrado nas
datas comemorativas. Tu recebia ja uma lista de cada més, isso, isso ¢ isso. Eu
trabalhei em uma particular na Cidade X [nome retirado pela pesquisadora], tudo,
tudo era pautado na data comemorativa tudo e tu tinha que tirar as ideias do chapéu
tipo. (PROFESSORA 1).

Frente as discussdes sobre se trabalhar datas comemorativas na Educacdo Infantil,
penso ser importante trazer algumas discussdes feitas no livro Projetos Pedagdgicos na
Educacao Infantil, de Horn e Barbosa (2008), onde as autoras afirma que para haver uma
aprendizagem ¢ preciso uma organiza¢do do curriculo que aborde elementos significativos
tanto para criangas como para as professoras. “Um curriculo ndo pode ser a repeti¢cao continua
de contetidos, como uma ladainha que se repete infindavelmente no mesmo ritmo, no mesmo
tom, ndo importando quem ouga, quem observe ou o que se aprende.” (HORN; BARBOSA,
2008, p. 35).

As autoras chamam a aten¢do para um curriculo prescritivo € 0 nomeiam como “um
grave problema”. Este problema consiste no calendario de festividades, em que em diversos
dias ou espagos de tempo, durante meses, as criancas ficam expostas a praticas pedagogicas
“sem o menor significado, que se repetem todos os anos da sua vida na educacdo infantil,

como episodios soltos no ar.” (HORN; BARBOSA, 2008 , p.39).

Em setembro, exércitos marcham ao nosso redor com chapéus de papel; na Pascoa,
orelhas de "coelhos" enfeitadas com algoddo enfeitam as cabecas das criangas; em
abril, ¢ frequente encontrarmos muitos indios saindo das escolas pintados com trés
riscos na bochecha (azul, vermelho e amarelo) e com uma pena na cabega. Sera esta
uma maneira respeitosa de se trabalhar com as nagdes indigenas brasileiras,
pasteurizando-as, americanizando-as? Os primeiros habitantes do territdrio brasileiro
tém uma cultura que se traduz em um modo de viver, cantar, alimentar-se, contar
historias, constituindo um imaginario mitico que tem grande significado para nds e
com o qual podemos aprender muito, pois ¢ extremamente rico. As escolas
desrespeitam tanto os indigenas quanto as criangas, com essas caricaturas. Por que
isso acontece? (HORN; BARBOSA, 2008, p. 39-40).
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Todo este trabalho de um curriculo por datas comemorativas e um planejamento em
torno de comemoragdes de forma fragmentada e estereotipada continua sendo praticado em
algumas escolas, repetido ano apds ano e muitas vezes sem o envolvimento das criangas. O
que ¢ problematico, pois “Através da organizacdo do curriculo em torno de datas
comemorativas, a escola solidifica e mantém um curriculo monocultural, ideologicamente
dominante.” (MAIA, 2011, p. 137).

Outra professora corrobora com essa reflexdo ao evidenciar em sua falas que

[...] € bem assim, até tu explicar assim como o Halloween do Brasil, assim como a
festa junina para trabalhar, claro sdo questdes culturais do Brasil, mas tu quer
trabalhar a cultura brasileira 6timo, mas nao assim. Nossa onde ¢ que fica? As vezes,
parece que a gente trabalha mais festa junina em junho que a Semana Farroupilha.
Mais a cultura do outro do que a nossa. Ou trabalhar a pascoa o més inteiro.
(PROFESSORA 2).

A professora comenta que ¢ complexo “tirar” esta cultura da comunidade escolar, j&
que, em suas palavras, o argumento ¢ que “[...] agora ¢ o Dia das Maes. Ja tive uma [mae] que
falou que queria um presente do Dia das Maes e o filho em casa [no ensino remoto]. Mas
quem constréi o presente dela quando a gente ta na escola com eles? Eles que fazem uma
construcao artistica ou uma musiquinha, enfim ndo ¢ a professora.” (PROFESSORA 2).

Fica evidente que hd uma cultura de consumismo ja existente tanto na escola como na
comunidade, na qual as datas sdo elencadas apenas como um viés compensatorio de presentes

e de consumismo. Horn e Barbosa argumentam sobre isso quando pensam que

Muitas escolas também estdo permanentemente querendo agradar aos pais e entram
nesse "barco" da sociedade de consumo: ¢ preciso comemorar o dia do amigo, da
familia, das avés, das mdes, dos pais, do coelho e do Papai Noel... E claro que
manter tradigdes culturais, civicas e/ou religiosas ¢ algo fundamental para as
criancas pequenas e precisa constar no curriculo, mas o importante ¢ a construgao do
sentido (real ou imaginario) dessas praticas e ndo apenas a comemoracgao. Portanto,
menos da tas, mais significagdo. E possivel afirmar que, para o desenvolvimento de
um projeto, o que se faz é uma opgdo pelo aprofundamento dos conhecimentos e ndo
pela extensdo dos mesmos. (HORN; BARBOSA, 2008, p. 40).

Neste sentido, ndo discutimos que ndo deva ser trabalhado alguma data comemorativa,
mas sobre a relevancia de pensar em como isso € significativo para aquele grupo de criangas e
como serdo realizadas as comemoragdes na escola, os festejos, de que maneira vai ser
aprofundado o assunto. As familias podem participar desta organizac¢ao, assim como refletir
acerca do significado da data para aquela comunidade escolar, bem como a constru¢do de

acOes a partir do que as criangas entendem e significam sobre aquela comemoragao.
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Assim como a professora percebe esta lacuna no que diz respeito a como abordar na
Educacdo Infantil as questdes culturais. Horn e Barbosa, no livro Projetos Pedagogicos na
educagdo infantil (2008), evidenciaram que hd uma lacuna na formagao das professoras para
atuar com criangas de 0 a 6 anos, no que tange aos conhecimentos especificos do que ser
trabalhado ja naquela época e que os cursos privilegiam as disciplinas de fundamentos e
metodologias de ensino sem foco nas especificidades da Educacao Infantil.

As autoras pensam que ha um sentimento comum entre as pessoas, de que para se
trabalhar com criancas basta saber um pouco de cada area do conhecimento, no entanto,
enfatizam que a relagdo € justamente contraria, ou seja, ¢ necessario o comprometimento das
professoras na proposicao de situagdes ricas e contextualizadas, precisando entdo saber muito
sobre os temas enfocados sem fragmenta-los nas praticas com as criancas. (HORN;
BARBOSA, 2008).

No entanto, nestes dois Ultimos anos, nos quais a pandemia obrigou o isolamento
social, vemos crescer um compartilhamento de materiais, /ives, cursos, aplicativos e demais
tecnologias virtuais disponiveis e na ampliacdo dos acessos de professoras a estes contetidos.
Por meios digitais, foram inumeras lives de autores renomados e cursos (alguns gratuitos)
disponibilizados durante este periodo.

Para Imberndom (2021) ¢ necessario criarmos uma cultura pedagogica que atenda aos
novos desafios desta sociedade contemporanea, onde sejam superados modelos e teorias e de
aprender a investigar e experienciar novos conhecimentos na atuacdo docente em uma era

digital, global, tdo complexa.

Uma cultura pedagogica que responda a novos desafios da sociedade contemporanea
requer uma nova forma de conceber a formagdo de professores, tendo a consciéncia
de que aprender a ensinar ndo ¢ apenas aprender modelos, estratégias e teorias, é,
sobretudo, aprender a conhecer, pensar, sentir e agir como professor, ou seja, como
profissional do conhecimento ¢ da educagdo. (IMBERNOM, 2021, p. 1, tradugio
nossa).

Para o autor existe uma trajetoria de pesquisas que evidenciam que as qualidades para
a pratica profissional docente requerem mais do que estudo tedrico e de modelos
metodoldgicos, mas que hd de existir uma experimentacdo cooperativa, reflexdo calma da

pratica e um contraste permanente com as teorias e experiéncias de outras pessoas.
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Com essa ideia de “experimentagdo cooperativa”® (IMBERNOM, 2021), penso ser
relevante para este estudo delimitar meu produto do Mestrado profissional em algo partilhado

de forma digital e de facil acesso, o que sera evidenciado no proximo capitulo.

» Para o autor, a formagdo continuada de professoras pode ser realizada de maneira cooperativa e em um
formato mais informal.
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5. PRODUTO DO MESTRADO PROFISSIONAL

O contexto pandémico tem sido desafiador para todos. Professoras tiveram de se
reinventar ¢ buscar conhecimento na internet para se comunicar com as criangas e familias.
No entanto, alguns delineamentos acerca desta nova era digital apenas ganharam uma nova
roupagem. Participei de inimeros cursos, /ives e discussdes, mas alguns se mostraram tao
rasos e de carater transmissivo, assim como acontece em uma aula presencial diretiva e
tradicional.

Ao mesmo tempo, vi surgir paginas colaborativas de discussdes e interacdo em tempo
real, cheia de novidades e saberes. Sabemos que vivemos em um mundo onde o tempo parece

estar acelerado e as informacgdes sdo ilimitadas, mas por algumas vezes de carater duvidoso.

Hoje, ndo ¢ possivel pensar a educacdo e os professores sem uma referéncia as
tecnologias e a “virtualidade”. Vivemos conexdes sem limites, num mundo marcado
por fraturas e divisdes digitais. E preciso enfrentar com lucidez, ¢ coragem, essas
tensdes: entre um empobrecimento da diversidade e a valorizacdo de diferentes
culturas e modos de viver; entre uma diminuicdo da privacidade e da liberdade e a
afirmagdo de novas formas de democracia e participacdo; entre a reducdo do
conhecimento ao digital e a importancia de todo o conhecimento, humano e social.
(NOVOA; ALVIM, 2021, p. 3).

Uma das falas das professoras que me fez pensar no produto do Mestrado como um
“lugar” de partilhar saberes quanto a cultura aconteceu no momento em que ela relaciona a

discussdo sobre a presenca da cultura local no fazer pedagogico com uma questdo de habito:

Eu acho que falta habito para as pessoas de valorizar essas coisas né, de trazer e
mostrar. Se for parar para pensar, muita coisa que a gente faz é cultura e a gente nio
percebe que ¢é cultura né. A gente faz no dia a dia assim a questdo cultural, mas a
gente ndo aborda, ndo traz. Eu acho que ha necessidade sim, e eu penso que
precisaria de mais espaco. (PROFESSORA 2).

Ora, se ndo ha o habito podemos construir modos de levantar esses questionamentos,
de colaborar e compartilhar as discussdes acerca do curriculo e das culturas presentes nele, no
entanto, ¢ importante ressaltar que ndo se trata de um lugar de busca de formulas ou de
modelos.

Com isso, penso ser relevante propor como produto deste Mestrado Profissional uma
pagina de interacdo nas redes sociais com discussdes acerca da cultura local. Um espacgo para
partilhar eventos locais do Litoral Norte, de acesso a meios culturais digitais e fisicos, no
qual professoras e comunidade em geral possam interagir em tempo real, compartilhando

ideias, realizando sugestdes, questionando ou construindo significados. Esta pagina consta na
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rede social Instagram e possui o0 nome de Cultura Local, sendo seu link o seguinte:
https://www.instagram.com/culturalocal.ei/.

Elenco aqui o conceito de comunidades de aprendizagem que, conforme Imbernom
(2020), possui alguns principios, dentre eles que os membros possam compartilhar objetivos,
que ¢ diverso da alternativa de aulas expositivas. A aprendizagem ¢ partilhada para toda a
comunidade, ndo apenas aos alunos/professoras, assim como sdao incentivadas as trocas,
discussdes e pontos de vista diversos dos assuntos elencados. Os processos de aprendizagem
sdo planejados em vista do coletivo e a avaliacdo ¢ feita de maneira continua e sistemdtica. A
lideranga ¢ realizada através de comissdes ou de um voluntariado ¢ hd uma relacdo de
cooperagdo entre alunos de diferentes niveis, saberes compartilhados independente da
formagio. (IMBERNOM, 2020).

Neste caso especifico do produto desta pesquisa de Mestrado, o espago da comunidade
de aprendizagem seria no meio virtual. Penso ser relevante este formato frente & minha
experiéncia pessoal vivenciada nestes dois ultimos anos e nos questionamentos que também
realizei diante do que eu estava considerando como cultura local em meu fazer pedagogico
junto das minhas criancas na instituicdo em que atuo - Sesquinho. Percebi que, apesar de
morar ha nove anos no Litoral Norte - RS, pouco conheco da sua geografia, das comunidades,
das festividades locais, € que o conhecimento que tenho ainda sdo superficiais para embasar,
por exemplo, um projeto com as criancas. Ha a necessidade de uma exploragao mais
aprofundada sobre os temas, sobre a cultura litordnea do norte do RS. Portanto, abrir um
espaco de discussdo local, de partilha de saberes de professoras e comunidade, me parece

significativo no presente momento.
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6. CONSIDERACOES

Durante a escrita desta dissertagdo procurei enfatizar o tema cultura, com foco na
cultura local no fazer pedagdgico de professoras da Educacdo Infantil do municipio de
Tramandai/RS.

No primeiro capitulo, como uma pesquisadora ligada intimamente ao campo
etnografico, situo o leitor de minha trajetéria pessoal, profissional e académica, em
consonancia com o carater subjetivo que as pesquisas no campo da Antropologia assumem, o
Anthropological Blues (DAMATTA, 1978). Sinalizo alguns encontros e desencontros em
minha vida profissional, com relacdo a aproximagdo com a etnografia e o encontro com as
criancas pequenas na Educacao Infantil. Apresento o estado do conhecimento sobre pesquisas
com os descritores ‘antropologia’ e ‘educacdo infantil’ que me permitiu delinear o objetivo
dessa pesquisa.

No capitulo das proposicdes teoricas, compartilhei algumas consideragdes sobre
curriculo na Educacdo Infantil com autores que complementam este como relevante para as
praticas docentes e abordei sobre a trajetoria de um conceito tdo caro para a Antropologia
quanto para a Educagdo: a cultura. Compreender que a cultura expde sua normalidade, no
entanto, sem reduzir sua particularidade, sendo este um contexto complexo no qual tentamos
realizar uma leitura com densidade. (GEERTZ, 1989).

Realizo em outra se¢@o do capitulo tedérico um apanhado de como a cultura se insere
nas legislagdes educacionais, em especial, busquei pensar em como a Base Nacional Comum
Curricular, apesar de todas as limitagdes, vislumbra que o patrimonio cultural também ¢ algo
valioso para a aprendizagem da crianga e, ainda, que o curriculo da Educagdo Infantil precisa
de uma parte diversificada. Em nosso Referencial Curricular Gaucho, a cultura local esta
presente para lembrarmos da importancia de partilhar com as criancas de uma gama
significativa de experiéncias que ampliem e fornecam subsidios destas criangas vivenciarem e
construir significados e evidenciarem simbolos da cultura de sua comunidade. Um exemplo
dessas vivéncias pode ser através da ampliagdo musical, gastrondmica, no estudo de povos
origindrios, nas vestimentas, ndo apenas na cultura tradicionalista, mas nas culturas
circundantes deste territorio em que a crianga esta presente, em sua religiosidade, nos rituais
que suas familias e seus pares realizam, na cultura periférica e ainda nessa cultura digital,

construindo suas visdes de mundo.
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No capitulo destinado aos caminhos metodologicos procurei me inspirar nos aportes
teoricos da Antropologia concebendo o didrio de campo como instrumento relevante
descritivo e de proposicdes investigativas, bem como nas inspira¢des de uma descri¢dao densa
(GEERTZ, 1989) que procura realizar releituras das falas e dos sentidos imbricados nesse
fazer pedagdgico. Apresentei a metodologia escolhida, grupo focal virtual, os disparadores
utilizados e as dinamicas realizadas, bem como sobre a participagao das professoras, suas
percepcdes pessoais e das professoras quanto a participacao deste estudo. Foi ressaltada a
tecnologia como aliada nos modos virtuais de se fazer pesquisa em tempos pandémicos, dos
encontros serem através do Google Meet nesta ‘nova normalidade’, que sem divida nenhuma
continuard como um potente aliado em novas incursdes de pesquisas na area das ciéncias
sociais.

No capitulo analitico, tecido com a contribui¢do das falas das professoras participantes
do grupo focal, trouxe algumas andlises interpretativas acerca de assuntos que as professoras
elencaram como relevantes, nos relatos quanto as nogdes de criangas e das escolas em que
atuam, no primeiro subcapitulo sobre as culturas infantis, escolares e familiares e no segundo
subcapitulo sobre a cultura local, falas sobre seu fazer pedagodgico, as propostas que podem
ser inseridas no curriculo da Educag¢dao Infantil e a invisibilidade da cultura local neste
curriculo. Esses eixos trazem questdes que nos instigam a refletir sobre temas como as rotinas
da Educacao Infantil, o cuidar e o educar, as relagoes das criangas ¢ dos adultos, o curriculo
construido de forma participativa, nos fazendo compreender os limites e desafios que
percebemos em nossa pratica pedagdgica quando o assunto ¢ a cultura.

Estes limites e desafios evidenciados na pesquisa também sdao percebidos nos
documentos orientadores como na BNCC e RCG, nos modos como podem referenciar o
patrimonio cultural, sem um carater prescritivo. Por exemplo, quando pensamos na ampliagao
das brincadeiras de roda, nas musicas gauchescas, nas dancgas tipicas, no sentido que o
churrasco tem para cada familia, a histéria da cultura local, as vestimentas da época do
inverno, as diferengas regionais que possuimos, as lendas e mitos locais, as festividades que
envolvem a comunidade, trata-se de elementos significativos da cultura gaucha que ganham
sentido na proposicdo de experiéncias vivenciadas com as criangas. Este movimento s6 ¢
possivel se o curriculo for tecido de modo significativo e contextualizado com a participagao

das criangas, familias ¢ comunidade.
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Tendo em vista as percepcoes descritas na pesquisa compartilho algumas ideias que
podem corroborar nas compreensdes da cultura local na pratica das professoras da Educacao
Infantil. A primeira ¢ de que tanto a Antropologia quanto a Sociologia da Infancia consideram
um relativismo. O relativismo cultural ¢ uma perspectiva do campo da Antropologia que
vislumbra diferentes culturas de forma livre do etnocentrismo, ou seja, sem maneiras de julgar
o fazer do outro partindo da prépria cultura do grupo no qual se faz parte. Este relativismo
evidencia discussoes frente ao local e ao global. (BOAS, 2004).

Ja na Sociologia da Infancia podemos considerar um relativismo no que tange as
discussdes sobre a relacao entre adultos e criangas, na producao e reprodugdo de suas culturas.
Na perspectiva de que crianca falamos, no que se refere a diversidade das infincias, que sdo
plurais, nos entrelagamentos de saberes das categorias geracionais € nas quais devemos
enfatizar nossa pratica pedagogica.

Ambos os campos tratam da cultura, portanto, penso que para considerarmos a
construgdo de um curriculo que possa valorizar a cultura local evidenciada nos fazeres
pedagogicos de professoras da Educacdo Infantil € necessario construirmos um duplo
relativismo, no qual devemos considerar tanto as particularidades locais de uma comunidade,
como aquelas que dizem respeito ao conhecimento construido por criangas e adultos em suas
relacdes.

A invisibilidade da cultura local enquanto tema da pratica pedagogica, que segundo as
professoras poderia ser abordada com mais frequéncia, aponta para uma fragilidade na
forma¢do docente para a Educagdo Infantil. Estas formagdes, de certa forma, ocultam os
saberes locais, pois conferem certa invisibilidade da cultura local no cotidiano das
professoras, em detrimento de saberes globais, de livros didaticos, de modelos de carater
prescritivo incorporados de sociedades longinquas que sdo distantes as singularidades da
comunidade na qual cada escola esté situada.

Penso que as discussdes sobre o fazer pedagdgico ndo se encerram e nao se encerrarao,
pois assim como Elias (1994) retoma que a sociedade sofre um processo continuo e inacabado
de transformagdo, nossas culturas, nossos saberes, nossa trajetdria no campo da educagdo
também continua nesse processo de transformacao.

Com relagao ao produto do Mestrado foi elencado no pentltimo capitulo, levando em
conta toda a ampliacdo de saberes digitais € 0 modo de acesso das professoras nestes dois

ultimos anos da Pandemia de Covid-19. Algo que certamente estou colocando em pratica e
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que pretendo levar adiante junto da comunidade e dos sujeitos integrantes da educag¢dao no
Litoral Norte - RS que possam me auxiliar em seu compartilhamento e divulgagao.

A importancia das vivéncias culturais, com a participagdo das familias junto da escola,
vinculadas as tradicdes em que estas criangas vivenciam suas trajetorias pessoais, constroem
suas visdes de mundo, significando e apropriando-se de toda uma bagagem cultural na
ampliacao de suas linguagens. Visto que, ¢ papel dos professores(as) da Educacao Infantil
incentivar e favorecer esse encontro com as praticas culturais do territdorio e com novas
possibilidades que contemplem as diferentes linguagens.

Este caminho ndo ¢ facil, pois estamos acostumadas, em algumas institui¢des, a
vivenciar propostas pautadas em modelos que se perpetuam ano apds ano na Educacdo
Infantil, tentando dar ‘conta de tudo’ (das disputas, do cuidado, de uma infinidade de
atividades) e experienciando pouco, realizando pouca escuta ou ainda realizando tudo
pensando no tempo cronometrado e acelerado do mundo 14 fora. Esquecendo que as infancias
possuem seu proprio ritmo.

Nao ensinamos a crianga a brincar de faz de conta, por exemplo, ¢ a partir do que ela
vive e na sua relacdo com o mundo no seu entorno que ela organiza sua brincadeira. As
formas de expressao das criangas € o que expressam quando brincam, desenham, pintam,
dancam, contam historias ou fazem relatos explicam a sua visdo de como as coisas
funcionam. Tudo isso sdo as culturas infantis, ou seja, as formas como as criangas veem,
expressam ¢ interpretam o mundo que vao conhecendo. (CORSARO, 2007).

Para propor tudo isso, esta gama de aprendizagem e de vivéncias relacionadas na
Educagao Infantil que contamos com a diversidade. Neste arcabouco entram a diversidade
etnico-racial, as diferentes nacionalidades, as diferentes culturas, as especificidades das
criancas com deficiéncia. Devemos considerar como riqueza a diversidade de vivéncias
possiveis e de historias presentes. Tratar como vantagem a diversidade presente e, quando
necessario, reorganizamos o planejado para contemplar todas as criangas.

Assim como antropologos ndo estudam as aldeias, mas estudamos nas aldeias.
(GEERTZ, 1989), este ¢ um exercicio que penso ser significativo para a EI, estudarmos nas
salas, junto das criangas, aprendemos com elas, experienciamos juntos delas. Nao precisamos
ser as detentoras de todos os saberes, ndo precisamos ter todas as respostas, na verdade,
precisamos realizar este exercicio investigativo juntos delas, pois € no seu cotidiano que as

formulagdes acontecem, a busca por significados.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) Sr.(a) esta sendo convidado a participar como voluntario de um estudo, no qual
participard de um grupo focal, que tem como problema de pesquisa "Como docentes da
Educacdo Infantil consideram a cultura em seu fazer pedagdgico?", de responsabilidade da
mestranda Cinara Rick, vinculada a Universidade Estadual do Rio Grande do Sul, no
Programa de Po6s-Graduagdo - Mestrado Profissional em Educagdo na Unidade Litoral Norte -
Osorio. Localizada Rua Machado de Assis n® 1456, fone (51) 3663-9455.

Meu estudo tem o intuito de realizar aproximacdes das tematicas em questdo que irdo
corroborar com a produgdo académica atual.

Para participar deste estudo o (a) Sr. (a) nao terd nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira.

O (A) Sr. (a) sera esclarecido (a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e
estara livre para participar ou recusar-se a participar, retirando seu consentimento ou
interrompendo sua participacdo a qualquer momento. A sua participagdo € voluntaria € a
recusa em participar ndo acarretard qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que ¢
atendido pelo pesquisador.

O pesquisador ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e
privacidade, sendo que em caso de obtencdo de fotografias, videos ou gravagdes de voz os
materiais ficardo sob a propriedade do pesquisador responsavel. Seu nome ou o material que
indique sua participagdo ndo sera liberado sem a sua permissdo. O (A) Sr. (a) ndo sera
identificado (a) em nenhuma publica¢ao que possa resultar deste estudo.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma sera
arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra serd fornecida a(o) Sr. (a).

Eu, , portador do CPF
, nascido (a) em / / , residente no endereco
, de de

, na cidade de

, Estado , podendo ser contatado (a) pelo numero
telefonico () e e-mail fui informado (a) dos
objetivos do estudo, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Concordo que

os materiais e as informacdes obtidas relacionadas a minha pessoa poderdo ser utilizados em
atividades de natureza académico-cientifica, desde que assegurada a preservacao de minha
identidade. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e modificar
minha decisdo de participar, se assim o desejar, de modo que declaro que concordo em
participar desse estudo e recebi uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Assinatura Cinara Rick
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APENDICE B - APRESENTACAO DO ROTEIRO DOS GRUPOS FOCAIS

1° ENCONTRO: 12/05/2021.

Pesquisadora: Cinara Rick

Pedagogia — UERGS
Mestranda em Educacao — UERGS

Professora na Educacao Infantil — criangas
pequenas

Mae

Apresentacao profes

* Participantes
* Formacéo
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1° momento:

Quem é esse outro crianca?

* Documentario Babyes

2° momento: -
O que é esta escola? Onde fica?

3° momento:
Trajetoria de encontro cont a
Educacao Infantil?

* Musica sonho de ser professor...
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2° ENCONTRO: 17/05/2021

1° momento

-

Tendéncias Pedagogicas

* Musica: Another Brick In The Wall - Pink Floyd

2° momento:
Cotidiano da Educacao Infantil

VIDEQ DA RELAGAQ ADULTO X CRIANCA
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3° momento:
Curriculo na Educacao Infantil

E NA PASCOA, ©5
CVMNHOS

w2
[ 2

3° ENCONTRO: 09/06/2021.

1° momento:
Planejamento e Registrona
Educacao Infantil

* https:/iwww youtube.com/watch?
v=LomkOdwHW2w&Iist=PLA9wcX4F5JCwKup9

3MTgvPry_I5aEnBOf&index=7
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* Boizinho da praia no Galpao Crioulo




128

APENDICE C - AUTODECLARACAO DE PRINCIPIOS E DE
PROCEDIMENTOS ETICOS

Eu, Cinara Rick, mestranda do Programa de Pos-Graduag¢ao Mestrado Profissional em
Educagao da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul nos anos de 2019 a 2022, autora
desta dissertacdo, declaro por meio deste documento a utilizagdo de principios e
procedimentos éticos, os quais penso descrever brevemente nas seguintes linhas.

As participantes realizaram por sua livre escolha o aceite em participar deste estudo
que pudesse captar suas falas e serem utilizadas para posterior analise pela pesquisadora. Este
aceite estd vinculado ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que encontra-se
arquivado pela autora pelo periodo de no minimo cinco anos. Outro aceite realizado foi
mediante as perguntas constantes no Formuldrio de escolha para as integrantes do Grupo
Focal.

No inicio de cada gravagdao do encontro do grupo focal, foram realizadas perguntas
sobre a permissdo de iniciar a gravagdo do encontro, bem como a explicitacdo do objetivo da
pesquisa. Em todos os encontros constam nas gravagdes momento em que a pesquisadora
explicita sobre o problema de Pesquisa: Como as professoras da Educagdo Infantil
compreendem a cultura local em seu fazer pedagdgico?

Antes da realizacdo dos encontros e durante os encontros foram explicitados aos
participantes que haveria o direito de sigilo e que seus nomes seriam retirados na escrita das
andlises presentes na dissertagdo, bem como qualquer mengdo de outras informagdes que
pudessem ser vinculadas a sua identificacao.

O diario de Campo escrito pela autora possui um carater de confidencialidade, de uso
pessoal e restrito, no qual apenas a autora desta pesquisa possui o direito de escrever e realizar
leituras, havendo a proibicao ética de sua reproducgdo e/ou divulgacdo de sua integralidade.

Os cuidados que se referem a redacdo das falas das professoras foram de interesse da
pesquisadora, retirando assim vicios de linguagem ou de qualquer erro ou equivoco
linguistico, bem como de nomes proprios, locais ou de qualquer identificagdo que pudesse ser
vinculada a identidade do participante, bem como seu local de trabalho ou de pessoas que

participam de suas relagdes.
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Aos participantes deste estudo ndo houve nenhum prejuizo de nivel financeiro,
pessoal, académico e profissional, bem como nenhuma vantagem individual.

Quanto a divulgacdo das analises, posteriormente a publicag¢ao oficial de aprovagao e
de titulagdo de Mestre conferido a autora, sera realizado contato com cada uma das

participantes da pesquisa para divulgagdo do manuscrito da dissertagao.

Assinatura; Cinara Rick



