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RESUMO

Este Trabalho de Conclusao de Curso teve como objetivo principal pesquisar e
entender como foi o periodo pandémico e seus desdobramentos na educagao
de uma escola localizada em um bairro afastado do centro da cidade de Osério
Litoral Norte do Rio Grande do Sul, com a metodologia de estudo de caso e
através de entrevistas semiestruturadas como ferramenta de coleta de dados.
Os objetivos especificos deste trabalho buscaram entender os pormenores do
momento pandémico no mundo das familias e no ambito da escola. Nesse per-
curso, foi possivel perceber as varias realidades dentro de um mesmo ambien-
te escolar. Para a analise dessas informacgdes, o conceito de Capital Cultural
de Bourdieu foi utilizado como ferramenta para o entendimento da realidade
pesquisada. Sabendo que o autor referido pesquisou sobre o contexto francés
e que essa pesquisa fala sobre o contexto de uma escola do sul do Brasil, pon-
deramos que o fator principal que nos permite usar seus conceitos € que tanto
em uma realidade como na outra, a relagao dos sujeitos se da através do capi-
talismo que esta presente nas distintas realidades. O que podemos constatar
ao final da pesquisa foi que o formato de aulas on-line ndo resultou como o es-
perado, considerando que somente 10% do total de estudantes conseguiam
acessar, ou seja, apenas 2 estudantes de uma turma de 20 estavam presentes
nas aulas.

Palavras-chave: Covid-19 e as relagbes escolares; Educacao e Pandemia;
Desigualdade Social; capital Cultural.



ABSTRACT

This Course Conclusion Work had as main objective to research and unders-
tand how was the pandemic period and its consequences in the education of a
school located in a neighborhood far from the center of the city of Osério Litoral
Norte of Rio Grande do Sul, with the study methodology case studies and
through semi-structured interviews as a data collection tool. The specific objecti-
ves of this work sought to understand the details of the pandemic moment in the
world of families and within the school. In this way, it was possible to perceive
the various realities within the same school environment. For the analysis of this
information, Bourdieu's concept of Cultural Capital was used as a tool for un-
derstanding the researched reality. Knowing that the aforementioned author re-
searched the French context and that this research talks about the context of a
school in the south of Brazil, we consider that the main factor that allows us to
use his concepts is that both in one reality and in the other, the relationship of
subjects takes place through capitalism that is present in different realities.
What we can see at the end of the survey was that the online class format did
not work as expected, considering that only 10% of the total number of students
could access it, that is, only 2 students from a class of 20 were present in the
classes.

Keywords: Covid-19 and school relations; Education and Pandemic; Social
inequality; Cultural capital.
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1. INTRODUGAO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso tem como tema de pesquisa as
experiéncias vivenciadas por professoras do Ensino Fundamental dos Anos
Iniciais e por pais de estudantes de uma escola localizada em um bairro
periférico da cidade de Osério, no Litoral Norte do Rio Grande do Sul, em
tempos de pandemia.

Atualmente, ainda nos encontramos em isolamento fisico devido a
Pandemia da COVID-19, portanto, a escolha do tema deste projeto ocorreu a
partir do interesse em saber como € a realidade do ensino e aprendizagem sob
a Otica de professoras e entender como esse processo atravessado pelo uso
dos recursos, ausentes do mundo da maioria, repercutiu na vida e rotina dos
estudantes e dos pais para reconhecer e enfrentar esse periodo e perceber o
impacto da pandemia no processo de vida em decorréncia das realidades dos
estudantes.

Trata-se de um estudo de caso que se dispde a resgatar experiéncias de
professoras e de maes de estudantes do Ensino Fundamental Anos Iniciais em
tempos de pandemia. Tem pertinéncia pois busca mapear e registrar para
futuros pesquisadores como foi e como é feita a continuagdo do processo de
ensino aprendizagem das criangas do Ensino Fundamental na escola do
Litoral, e com o objetivo de estabelecer conexdes existentes no processo
escolar com questdes sociais e culturais das alunas e dos alunos. O propésito
deste Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) é de contribuir para amplificacao
do repertério de conhecimento com relagdo aos impactos da pandemia na
Educacdo. Além disso, as experiéncias das professoras e dos pais dos alunos
sao relevantes para a ampliagdo das narrativas e para o resgate de teorias
explicativas que enfatizam a relevancia das desigualdades sociais presentes na
escola para a explicagdo das dificuldades das classes sociais menos
favorecidas no processo de ensino e de aprendizagem no periodo pandémico.

A vista disso, foi trabalhado o tema referido considerando a relevancia
de analisar as estratégias que as professoras usaram no processo de ensino e

aprendizagem durante a pandemia e como se deu a construgédo das relacdes
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com os estudantes e com os pais em um periodo de distanciamento fisico.

Diante disso, o objetivo geral desta pesquisa foi o de analisar as
diferentes realidades sociais e os impactos do momento pandémico na
educacao dos estudantes de uma escola do Ensino Fundamental do Litoral
Norte do RS, através do olhar de professoras e supervisoras que, no momento,
tinham mais proximidade com os estudantes e suas realidades, e os
responsaveis por esses estudantes no ambito da familia.

Por consequéncia, os objetivos especificos desse estudo foram:

- Mapear as estratégias adotadas por professoras do Ensino
Fundamental para garantir a continuidade do processo de ensino e de
aprendizagem de seus estudantes durante a pandemia.

- Elencar as possiveis dificuldades dos estudantes através do olhar das
professoras e responsaveis em relagdo ao acesso das atividades durante a
pandemia.

- Entender o efeito das possiveis dificuldades dos estudantes através do
olhar das professoras e dos responsaveis em relagdo ao processo de ensino e
aprendizagem.

Inicialmente, para alcangar estes objetivos, foram elaborados dois
roteiros de entrevistas: o primeiro continha questdes direcionadas as docentes
e o segundo foi direcionado aos responsaveis dos estudantes. Posteriormente,
surgiu a necessidade de um terceiro roteiro, este direcionado a supervisora
pedagdgica da escola.

O préximo capitulo contextualiza a escola aonde se desenvolveu a

pesquisa.
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2. CONTEXTUALIZAGAO DA ESCOLA PARTICIPANTE DA PESQUISA

A escola “A” esta localizada em uma regiao periférica na zona urbana do
municipio de Osorio, no Litoral Norte do Rio Grande do Sul. Foi fundada em 23
de margo de 1991 e recebeu seu nome em homenagem a um deputado
estadual da regido, muito ligado a fundacéo de escolas durante seu mandato.

Trata-se de uma E.M.E.I.LE.F. (Escola Municipal de Educacéao Infantil e
Ensino Fundamental), que atende a estudantes de pré-escola, criangcas de 4
anos, até o Ensino Fundamental Anos Iniciais, criancas com cerca de 10 anos.

A escola, em 2021, era formada por aproximadamente 320 criangas da
pré-escola ao Ensino Fundamental Anos Iniciais, 16 professoras, 4 monitores
de educacgdo especial e um estagiario, além de os seguintes cargos técnicos:
diretor, vice-diretor, supervisor, secretario e auxiliar de biblioteca. Para os
servigos de alimentagao, a escola dispunha de 3 merendeiras.

No que consiste a estrutura fisica, a escola contava com 1 sala da
direcdo, 1 sala de professores, 1 sala da secretaria, 1 laboratério de
informatica,1 refeitério e cozinha, 9 salas de aula, duas destas possuindo
banheiros por serem destinadas a pré-escola, 4 banheiros coletivos - 2 para as
criangas, sendo 1 deles, exclusivo das meninas e, 1 exclusivo dos meninos,
ambos com 1 banheiro adaptado para cadeirantes, e 1 dos adultos também
possui adaptagdo, 1 quadra poliesportiva descoberta, 1 pracinha com: 1
balango (uma estrutura de 3 lugares), 2 escorregadores e duas gangorras, 1
biblioteca, 1 sala de AEE (Atendimento Educacional Especializado) e 1 sala de
isolamento para as criangas que apresentavam algum sintoma da Covid-19
(antigo almoxarifado).

Com relacao a alimentacgao, os alimentos sao fornecidos pela prefeitura
da cidade.

A maioria das criangas caminham até a escola.

No que consiste a renda das familias, segundo o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP):

possuem um poder aquisitivo baixo, no qual a fonte de renda de
muitos sdo os beneficios dados pelo Governo Federal, também esta
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contextualizada num quadro consideravel de complexidade e
vulnerabilidade social e pela baixa cultura, e por conseguinte uma
desvalorizagdo da educagao trazendo como consequéncia a evasao
escolar e a repeténcia. Evidencia-se um alto nivel de criangas com
algum tipo de comprometimento no seu desenvolvimento
psicossocial. (PPP, 2019, p.5).

Nas atividades escolares, os pais costumam participar através do
Circulo de Pais e Mestres (CPM). Anualmente, a escola realiza as seguintes
comemoracgdes: Hora Civica e Semana da Crianga.

A ultima revisao do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) ocorreu em 2019,
anteriormente ao inicio da pandemia.

O que fundamenta o documento sdo as seguintes legislacdes: Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDBEN, Lei n® 9.394/1996) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC 2018).

Em uma de suas concepgdes, o PPP traz na concepgao:

De Sociedade: O individuo pertence a uma sociedade capitalista e
competitiva, baseada nas agbes e resultados; sendo assim, é
necessario construir uma sociedade libertadora, critica, reflexiva,
igualitaria, democratica e integradora, fruto das rela¢des entre as
pessoas, caracterizadas pela interacdo de diversas culturas em que
cada cidadao constroi de forma significativa sua existéncia e a do
coletivo. (PPP, 2019, p.6).

E sobre os desejos e sonhos da escola, o documento coloca que:

Desejamos uma escola com uma gestdo democratica, participativa,
justa e humana, onde oferega igualdade e livre expresséo a todos,
respeitando as individualidades e diferencas, para que possamos
crescer e construir uma escola de qualidade, critica e com autonomia,
onde toda a comunidade escolar (gestores, professores, funcionarios,
pais e alunos) comprometam-se e conscientizem-se do seu papel,
nesta construgao do conhecimento. A escola ainda tem deficiéncia em
algumas areas humanas e fisicas. Para termos uma escola ideal
sonhamos com uma infraestrutura maior e com todos os profissionais
possiveis para atender a esta demanda. (PPP, 2019, p.18).

Segundo o trecho acima, um dos sonhos € a melhoria fisica da escola.
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3. REVISAO DE ESTUDOS SOBRE A EDUCAGAO NA PANDEMIA

A partir do tema dessa pesquisa, buscou-se artigos relacionados ao
assunto em plataformas de busca com uma string (conjunto de caractere com
palavras-chave relacionadas ao que se queria pesquisar).

A string utilizada no portal de periédicos CAPES foi “Covid” e (educacao®
ou ensino fundamental*), a pesquisa retornou vinte artigos. Com a adi¢cdo do
filtro por periddicos revisados por pares, a pesquisa resultou em onze artigos.
Filtrada pela terceira vez, desta por artigos brasileiros, a pesquisa diminuiu
para sete artigos e deste sete, um artigo brasileiro foi selecionado.

No Google Académico, com as palavras “Covid”, “desigualdade social”’ e
“‘Educacao”, foram selecionados mais seis artigos de revistas e outros
repositérios de universidades brasileiras.

Por se tratar de um assunto relativamente recente, ndo foi encontrada
nenhuma tese especifica sobre as desigualdades sociais envolvendo a
Educacido em tempos de pandemia da Covid-19.

A primeira reflexdo desta pesquisa foi realizada a partir da escrita de
BRUM; MAGALHAES; WOLFFENBUTTEL; SOUTO, 2021, que explicam que
no inicio de 2020, na volta as aulas, a felicidade de ocupar a escola novamente
foi interrompida pela pandemia. Tudo foi paralisado, o ensino se tornou remoto
e, assim como os alunos, os professores tiveram que se adaptar a essas
mudancgas.

Questdes histéricas e sociais precisaram ser vistas por novas
perspectivas:

No entanto, ha um paradigma que precisa ser discutido, além de um
paradoxo que se apresenta, respectivamente: como a pandemia
potencializou o uso das novas tecnologias na educacado, e,
consequentemente, as desigualdades de aprendizagens pelas
tecnologias? Como equacionar essa relacdo? Como evidenciar o
protagonismo de nossas/os estudantes, a partir dessa nova

realidade? (BRUM; MAGALHAES; WOLFFENBUTTEL; SOUTO,
2021, p.7).

Todas essas duvidas surgiram e obrigaram a comunidade académica e

escolar a repensar os processos de ensino e aprendizagem e 0s servicos
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virtuais por conta da necessidade que se fez presente. Os desniveis sociais
vieram a tona; professor, que antes usava da relagdo de troca nas salas de
aulas e nos corredores, agora nado tem certeza se a aprendizagem foi
significativa. Atualmente, estes profissionais estdo expostos ao olhar distante
da familia do aluno, desenvolvendo tarefas fora do expediente, obtendo mais
trabalho extra e nenhum descanso.
Outro tépico que se tornou visivel foi o de pais “irresponsaveis” versus
pais exigindo as atividades e, por vezes, ndo as compreendendo.
A maioria dos professores nao estavam preparados para esse
intermédio do digital e nem seus estudantes pois:
Segundo dados divulgados no més de maio de 2020, pelo Fundo das
Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), s6 no Brasil um nimero de
4,8 milhdes de criangas e adolescentes, na faixa etaria de 9 a 17
anos, nao tem acesso a internet em casa. Esse indice corresponde a

17% de todos os brasileiros nessa faixa etaria. (BRUM;
MAGALHAES; WOLFFENBUTTEL; SOUTO, 2021, P.13).

A Educacgéo estava fragilizada e, ainda segundo os autores:

Em vista desses apontamentos, ao se promover a igualdade e a
equidade de acesso aos meios tecnoldgicos e ao atentarmo-nos para
uma educagdo que considera e reconhece 0s novos meios de
compartihamento de  conteddos, sobretudo na  escola,
compreenderemos  processos democraticos de ensino e
aprendizagem. (BRUM; MAGALHAES; WOLFFENBUTTEL; SOUTO,
2021, P.14).

Os autores discorrem sobre os novos modos de ser e estar na
sociedade e que o futuro sera mais dependente das tecnologias. Para tentar
equiparar os estudantes, é necessario desconcentrar a renda e desenvolver um
movimento social que exija do Estado o protagonismo na promogéo de politicas
compensatorias. Um salario digno e uma moradia digna com saneamento
basico sdo pré-condicbes basicas para garantir o acesso democratico da
Internet e aos meios para acessa-la.

Eles defendem que o educador € como um facilitador da aprendizagem,
entendem as novas tecnologias ndo apenas como algo paliativo, como foi para
o momento, mas algo que esta no presente e estara no futuro.

As vezes a propria formacdo dos professores nas licenciaturas nao

contempla o uso das tecnologias, os autores reforgam que é preciso usar as
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tecnologias de forma critica, legitimando o uso delas, citando em seu texto a
competéncia 5 da BNCC 2018:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva. (Brasil, 2017, p. 9 apud BRUM; MAGALHAES;
WOLFFENBUTTEL; SOUTO, 2021).

Os autores entendem que o campo tedrico tem muitas coisas sobre o
uso dos recursos tecnoldgicos, falta mais a pratica disso.
Ao mesmo tempo, € preciso considerar que o lapso temporal que se
estabeleceu nesse momento pode ser potencializador da
desigualdade social, considerando-se que ha um grande déficit de
politicas educacionais que favoregam o acesso as tecnologias na

educacdo. (BRUM; MAGALHAES; WOLFFENBUTTEL; SOUTO,
2021, P.19).

Eles defendem um consumo consciente das informagdes e, mesmo
assim, é preciso cultivar o encontro, a proximidade e as relagdes que eram e
voltam a ser presentes nas escolas.

Ja o artigo “Educacgao a distancia em tempos de pandemia: faces das
desigualdades sociais preexistentes”, em seu texto, entende que a forma com
que se fez a EaD na pandemia foi precaria, pois néo foi levada em conta se os
estudantes teriam acesso aos equipamentos que permitissem que eles
participassem dessa dinamica, assim como nao havia professores capacitados.

As tecnologias na visao dos autores sao bem-vindas, mas precisam ser
pensadas para que ndo tornem mais graves as desigualdades sociais, é
preciso politicas publicas que deem conta de suprir essa demanda para atingir
a equidade das condigbes de acesso. A EaD massiva, onde ha um professor e
muitos alunos, € uma forma que visa lucros e nao a educacao de qualidade:

Neste sentido, voltamos a discussao apresentada, como fazer da
educacédo a distancia uma modalidade de ensino capaz de promover
de fato a aprendizagem? Neste momento de pandemia fazer da EaD
a solugéo para o problema da suspensao das aulas presenciais na
educagado basica € um equivoco, foge largamente do propdsito,
empiricamente € possivel perceber uma alternativa enganosa para
milhdes de alunos e professores que foram despejados em

plataformas e redes sociais como opgao de educagao a distancia.
(GODOY; SILVA, 2020, P.5).
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Investimentos publicos que realmente atinjam todo o publico envolvido &
uma das alternativas.

Menezes e Francisco (2020) trazem em seu artigo a tentativa de refletir
criticamente o ensino-aprendizagem durante a pandemia e a tentativa de usar
a EaD como ferramenta para tentar diminuir o impacto do distanciamento social
que perpassa as escolas, através de uma revisao literaria de 26 trabalhos
relacionados com o objetivo da pesquisa que o artigo propoe.

Logo na introdugao, as autoras contextualizam a situagdo da pandemia
da Covid-19 e explicam trés termos importantes para entender o0 momento: o
isolamento social, a quarentena e o distanciamento social, explicados pela Lei
n°® 13.979, de 6 de fevereiro de 2020, Art. 2°.

Em seguida, discorrem sobre as Tecnologias Digitais da Informacéao e
Comunicagéao (TDIC) e suas ferramentas para suprir a demanda do processo
de ensino aprendizagem nesse momento de distanciamento social.

O artigo relembra que os estudantes ndo estavam habituados com essa
forma de educagdo e nem mesmo os professores.

As autoras também falam sobre os aspectos afetivos na pandemia e
trazem mais algumas pesquisas que foram realizadas em diversas partes do
mundo, pesquisas essas que revelaram que a pandemia trouxe algumas
implicagdes no sentido de que as pessoas se sentiram isoladas, depressivas,
estressadas. Entretanto, outra parcela dos pesquisados apontam que a
pandemia trouxe alguns aspectos positivos como os sentimentos de
solidariedade e empatia, aprendizagem e crescimento pessoal, valorizagéo do
sistema sanitario, etc.

Ainda no artigo, as autoras buscam trazer as pesquisas relacionadas a
aspectos sociais e educativos da pandemia e dissertam sobre problemas
sociais, culturais e politicos que se atenuaram com a pandemia, ainda que ja
existentes antes do periodo pandémico.

Nas escolas, a falta de preparo para a utilizagdo das tecnologias digitais
€ evidente, tanto em escolas publicas quanto em privadas. Quanto ao ensino
privado, as escolas particulares ja contavam com algumas vantagens sobre o

ensino publico, principalmente em questdo de estrutura, mas, mesmo assim,
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alguns profissionais ndo estavam familiarizados.

Sendo assim, uma das discussdes educacionais € a da capacitacdo dos
docentes.

Outras pautas cabiveis sdo a discussdo sobre o acesso a educagao
durante o periodo de pandemia que tornou visivel a desigualdade social e o
processo de ensino-aprendizagem e a Covid que se deu através de
ferramentas digitais e aplicativos como o Google Meet, Zoom, Skype, Moodle,
etc.

€ importante diferenciar EaD (Ensino a Distancia) e ensino remoto.
Na EaD, o planejamento e execugdo de um curso ou de uma
disciplina tem um modelo subjacente de educagdo que embasa as
escolhas pedagodgicas e organiza os processos de ensino e de
aprendizagem. Em tempos de pandemia, o que as instituigdes
educacionais tém realizado optando por continuar ou retomar as
atividades por meio da Internet é a adaptacao temporaria do ensino

presencial para o ensino remoto, e isso ndo é EaD. (MENEZES;
FRANCISCO, 2020, P.991).

Além disso, é citado no artigo que ha uma caréncia de referenciais
tedrico-praticos sobre o uso das tecnologias e assumem que €& simplista
colocar a culpa nos professores de ndao saberem lidar com as tecnologias
digitais.

Em “Dialogo da tecnologia e da desigualdade social nas escolas em
tempo de pandemia” de Rafaela Costa Piquet, € relatado que houve
significativas mudangas no periodo da Covid-19. De repente, as aulas
presenciais foram substituidas pelo ensino remoto, nas escolas particulares
iSso ocorreu rapido, nas publicas houve uma suspensao das aulas por alguns
periodos até que as escolas se organizassem para esse atendimento.

A escola publica enfrenta dificuldades como a falta de acesso aos meios
digitais e a forma com que estdo apresentando esta modalidade de ensino,
bombardeando tanto os estudantes com longas tarefas, quanto os professores

com longas jornadas de trabalho, nos remetendo que a:

[...] ideia de Paulo Freire nos ajuda a pensar que vivemos em uma
sociedade que se preocupa com curriculos, com aprovagdes, com
conteudo a ser dado, o que se distancia cada vez mais de um
aprendizado de forma mais aberto, participativo e humanizado.
Quando nos deparamos com essa perspectiva, vemos um
fortalecimento de alunos passivos em relagdo ao seu processo de
educagdo. Vemos alunos que sao formados de maneira em que seu
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poder criador tende a ser silenciado. Nao ha uma preocupagéo com
aquilo que o aluno esta verdadeiramente aprendendo, ha uma
preocupagao com a nota que esse aluno precisa obter para conseguir
avangar nos estudos. Assim, percebemos toda essa logica quando
nos deparamos com a situagdo atual, com sua légica conteudista,
justificando-se pelo fato de que a transi¢cao das aulas presenciais para
as aulas remotas ocorrera de forma abrupta, sem preparo,
acrescenta-se a isso o fato de que, de modo geral, os educadores
apenas transportaram as aulas expositivas para as aulas onlines.
Essa pratica resulta em uma formagao que visa apenas a resultados
e ndo a aprendizados. (PIQUET, 2020, p.02).

Em resumo, as aulas tecnolégicas sdo mais do mesmo, na medida em
que reforga a exclusao dos menos favorecidos e com aulas nada reflexivas.

Uma das preocupagdes € como a aprendizagem realmente satisfatoria
sera medida no periodo de ensino remoto.

Em “Ensino a distancia, dificuldades presenciais: perspectivas em
tempos de Covid-19” de Thais Janaina WENCZENOVICZ, a autora inicia
afirmando que a educagao é um direito humano, ela traz dados gerais sobre a
pandemia baseados em informac¢des do IBGE sobre de que forma a pandemia
afeta pessoas de diferentes camadas sociais, constatando que, apesar de ser a
populagdo branca quem mais se contagiou com o virus, a populagdo negra
bate o recorde de 6bitos.

A autora relata sobre como a mudanga brusca do ensino presencial para
o remoto aconteceu, pegando alunos e servidores desprevenidos e
descapacitados. Apds, a autora discorre sobre o universo da pesquisa que foi
feita com 10 professores da rede basica, sendo 5 de escola publica e 5 de
escola privada.

Wenczenovicz ainda afirma que esses profissionais estdo, em maior
parte, sem direito a voz em seus espagos, ou seja, ndo sao ouvidos por
superiores e ficam a margem sem poder reivindicar suas demandas. O artigo
fala sobre a viabilizagdo desse espaco de fala.

As incertezas foram muitas, a principal delas é se os estudantes estao
desenvolvendo sua aprendizagem.

Os profissionais da Educagao sabem o quanto é dificil de ocorrer uma
aprendizagem plena, pois os estudantes tiveram que realizar suas praticas em
casa, um local que, em muitos dos casos, néo tinha esse espaco garantido.

Todos os professores afirmaram a importancia da educagdo como um
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direito e todos se sentem inseguros neste momento, e sdo muitas as
insegurancgas, uma delas a dos cortes no Fundeb, justo no momento que mais
precisam do apoio financeiro.

Ainda, os educadores relembraram a questdo de serem vistos apenas
em momentos de eleigdo para depois serem abandonados.

Em “Transformagbes educativas em tempos de pandemia: do
confinamento social ao isolamento curricular” de José Carlos Morgado, Joana
Souza, José Augusto Pacheco, o texto manifesta o que conseguimos aprender
sobre 0 momento da pandemia.

O artigo frisa os investimentos publicos na ciéncia feitos pelos governos,
reforcando a importancia das pesquisas e da comunidade cientifica. Ainda
sobre os investimentos, fala-se sobre os imediatismos e as polaridades vividas
no momento, o texto ainda traz que:

Na verdade, de modo analogo ao que aconteceu com a evolugédo dos
modos de produgéo ao longo do Século XX — com o taylorismo a ser
substituido pelo fordismo, um modelo de produgdo industrial em
massa e que, passados alguns anos foi substituido pelo toyotismo,
com perda de direitos até entdo conquistados pelos trabalhadores —
afirma-se, neste momento, um modo alternativo de produgao através
do fechamento automatico dos trabalhadores — o zoomismo. Um
modo de produgado que se funda no disciplinamento da classe média,
com as consequéncias que dai resultam em termos de controlo
social, e se afirma através de uma clara imobilidade produtiva
(ESTEVEZ, 2020), reconhecida agora como uma mais valia por
permitir manter a produgdo e reduzir as respetivas despesas
operacionais (eletricidade, computadores, internet, agua, café),

assumidas pelos préprios trabalhadores nas suas residéncias.
(MORGADO; SOUZA; PACHECO, 2020, P.05).

Todos os direitos trabalhistas negados ao longo dos tempos, e isso pode
ser transferido para a educagdo, que com o ensino remoto chamado pelos
autores de “zoomismo” (fazendo referéncia a plataforma Zoom de
videocomunicagao), impdéem que todos tenham acesso aos meios digitais,
principalmente os professores, e acaba excluindo quem ndo tem e de certa
forma nega o direito a educacéo, excluindo os estudantes de seu direito basico
gue é 0 acesso ao ensino e a educagao.

Os autores ainda falam sobre a inércia que o digital nos insere como
sociedade, pois moldamos o0 que queremos ver, ou seja, as nossas

preferéncias, e esquecemos a realidade que nos deixa apaticos e nos faz fugir
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para o digital.

Uma das principais tendéncias dos artigos lidos sobre a Pandemia e as
desigualdades sociais na Educagdo € a incerteza que pairou sobre tudo
durante o periodo da pandemia.

Um aspecto encontrado recorrentemente foi a falta de preparacao que
os professores perceberam com relagédo as Tecnologias Digitais, estas que séo
contempladas na LDBEN 9.394/96 como praticas a serem desenvolvidas, mas
que nunca estiveram em tamanha evidéncia quanto estdo atualmente na
Educacao remota. Como a pandemia era algo que ninguém previa, todos foram
pegos de surpresa e, quando menos esperavam, sSe encontraram

despreparados.
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4. MARCO TEORICO E LEGAL

Neste capitulo, é apresentado o marco teorico e legal que norteou a
pesquisa. Na primeira segao, identifica-se o contexto pandémico. Na segunda,
as legislagdes especificas do Ensino Fundamental Anos Iniciais, voltadas para
as questdes dos direitos. Na terceira e ultima parte, o tema do projeto de
pesquisa que foi embasado teoricamente por meio dos estudos do autor Pierre
Bourdieu para abordar o conceito de capital cultural, e Silvana de Souza

Rodrigues Sato para discorrer sobre o papel da heranga cultural.

4.1 SOBRE O CONTEXTO PANDEMICO

O contexto da pandemia gerada pelo coronavirus conhecido
popularmente como COVID-19 e cientificamente com o nome de Severe Acute
Respiratory Syndrome Coronavirus 2 (SARS-COV-2), teve inicio no cenario
internacional, mas logo chegou ao Brasil.

O governo brasileiro decretou a Lei n°® 13.979, de 6 de fevereiro de 2020,
com medidas para a preveng¢ao da doenca.

A covid-19 foi denominada pandemia pois tomou grandes proporgdes de
contagios e se espalhou pelo mundo causando um numero elevado de mortes.

No Brasil, o contagio se tornou incontrolavel em determinado momento.
No inicio, quando a comunidade cientifica ainda ndo sabia como lidar com a
doenca e ainda ndo sabiam bem suas consequéncias, 0 primeiro caso no pais
foi identificado, em 26 de fevereiro de 2020, e através da portaria n° 454, de 20
de marco de 2020, foi declarado o estado de transmissao comunitaria da covid-
19 no pais.

Neste novo quadro ha nomenclaturas que se tornaram presentes no dia
a dia da populagao brasileira e que faziam parte das medidas de prevengao da
covid-19, séo eles: o isolamento social € a quarentena, explicados pelo Art. 2°
da Lei n® 13.979, de fevereiro e 2020:
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| - isolamento: separagdao de pessoas doentes ou contaminadas, ou
de bagagens, meios de transporte, mercadorias ou encomendas
postais afetadas, de outros, de maneira a evitar a contaminacéo ou a
propagacgao do coronavirus; e

Il - quarentena: restricdo de atividades ou separagdo de pessoas
suspeitas de contaminagao das pessoas que nao estejam doentes, ou
de bagagens, contéineres, animais, meios de transporte ou
mercadorias suspeitos de contaminagdo, de maneira a evitar a
possivel contaminagéo ou a propagacao do coronavirus.

Além destas, outras medidas de higienizagédo foram intensificadas, como
0 uso de alcool em gel, a lavagem das maos e 0 uso de mascaras de protegéo
facial que cobriam boca e nariz.

Por conta do elevado, através de normas e decretos nas esferas federal,
estadual e municipal, as aulas presenciais foram suspensas e, logo depois, o
ensino remoto foi estipulado.

Em Osorio, o primeiro decreto publicado sobre a Covid-19, referindo-se
a educacéo osoriense, foi o de N° 034/2020 em 17 de margo de 2020:

CONSIDERANDO os avangos da pandemia do COVID-19
(Coronavirus) e os recentes protocolos emitidos pela Organizagéo

Mundial de Saude, pelo Ministério da Saude, pela Secretaria Estadual
de Saude e pelo Comité Municipal de Atengcéo ao Coronavirus;

CONSIDERANDO o disposto no art. 3° da Lei Federal n® 13.979, de 6
de fevereiro de 2020;

CONSIDERANDO o disposto na Portaria n° 356, de 11 de margo de
2020, do Ministério da Saude;

CONSIDERANDO a necessidade da adogao de medidas imediatas
visando a contencdo da propagagdo do virus em resposta a
emergéncia de saude publica prevista no art. 3° da Lei Federal n°
13.979, de 6 de fevereiro de 2020;

CONSIDERANDO a responsabilidade da Administracado em
resguardar a saude de toda a populagdo que acessa 0s inumeros
servigos e eventos disponibilizados no Municipio;

CONSIDERANDO o compromisso da Administragdo em evitar e ndo
contribuir, com qualquer forma, para propagacao da infeccdo e
transmissao local da doencga;

DECRETA:
Art. 1.° Ficam suspensas as aulas da rede municipal de ensino,

educacéo infantil e ensino fundamental, a partir de 19 de marco de
2020, por um prazo de 15 dias. (OSORIO, 2020).

O decreto visou dispor sobre as medidas de prevengao ao contagio pelo

novo coronavirus (COVID-19) no ambito da Administragcdo Publica.
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Inicialmente, as aulas foram suspensas por quinze dias, pois foi pensado
naquele momento que a situagao estaria resolvida ou contida até o fim desse
periodo.

Apds, outros decretos renovaram as suspensdes das aulas presenciais,
como o DECRETO N° 35/2021, que ainda estipulava as aulas de forma remota.
Apenas em 04 de novembro de 2021 o ensino presencial comega a ser
obrigatério no municipio, a partir do DECRETO N° 183/2021:

Art. 1° As medidas de monitoramento, de prevengdo e de
enfrentamento a epidemia causada pelo novo Coronavirus (COVID-
19) no &ambito das atividades envolvendo aulas, cursos e
treinamentos em todas as escolas, faculdades, universidades e
demais instituigdes de ensino, de todos os niveis e graus, publicas e
privadas, municipais e estaduais, bem como em quaisquer outros
estabelecimentos educativos, de apoio pedagdgico ou de cuidados a
criangas, incluidas as creches e as pré-escolas, situadas no Municipio
de Osorio, respeitado o disposto na Lei n® 15.603, de 23 de marco de
2021, bem como os protocolos gerais obrigatérios e protocolos por
atividades obrigatérios estabelecidos no Decreto n® 55.882, de 15 de
maio de 2021, sdo definidas neste Decreto, diante das evidéncias
cientificas e das analises das informagbes estratégicas em saude,
observando-se a preservacdao e a promog¢do da saude publica,
assegurando-se absoluta prioridade as atividades presenciais de
ensino, de cuidados ou apoio pedagdgico.

Paragrafo unico. O disposto no caput deste artigo ndo se aplica aos
Centros de Formacdo de Condutores — CFCs que observarao
regramento proprio estabelecido pelo Departamento Estadual de
Transito —- DETRAN/RS.

Art. 2° As atividades presenciais de ensino, de apoio pedagdgico ou
de cuidados a criangas e a adolescentes de que trata o artigo 1°
deste Decreto devem observar:

| — as condigbes e medidas estabelecidas em Portaria Conjunta da
Secretaria Estadual da Saude e da Secretaria Estadual da Educagéo;
Il — o estabelecimento de Plano de Contingéncia para Prevencéo,
Monitoramento e Controle da epidemia do novo Coronavirus (COVID-
19), de conformidade com as normas estabelecidas em Portaria
Conjunta da Secretaria Estadual da Saude e da Secretaria Estadual
da Educacéo, no qual conste:

a) a indicagdo do servico de saude de referéncia para
encaminhamento de casos suspeitos ou pessoas sintomaticas;

b) a comprovagdo da criagdo de um Centro de Operagdes de
Emergéncia em Saude para a Educagdo (COE-E Local); c) a
comprovagdo do preenchimento de Formulario de Prevengao a
COVID-19 nas Atividades Educacionais, conforme as normas
estabelecidas pela Secretaria Estadual da Saude;

Il - a observancia dos protocolos gerais obrigatérios e dos protocolos
de atividade obrigatérios, de que trata o Decreto n° 55.882, de 15 de
maio de 2021; e

IV - a observancia as normas estabelecidas, no ambito de suas
competéncias, pelos Municipios em que situadas as instituicbes de
ensino.
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§ 1° A organizagdo das turmas, das salas de aula e dos demais
espacos fisicos das instituicbes de ensino, assim como a higienizagéo
e a desinfeccdo de materiais, de superficies e de ambientes deverao
seguir as medidas previstas em Portaria Conjunta da Secretaria
Estadual da Saude e da Secretaria Estadual da Educacgao.

§ 2° O controle sanitario das instituicbes de ensino sera realizado
conforme o respectivo Plano de Contingéncia e Formulario de
Prevencdo a COVID-19 nas Atividades Educacionais, cabendo ao
Estado e aos Municipios a definicao dos critérios de fiscalizacdo das
instalagdes das instituicdes de ensino sob sua responsabilidade.

§ 3° O transporte escolar observara o disposto em normativa prépria,
em especial as definidas pelo COE/SESRS.

Art. 3° Fica restabelecido o ensino presencial obrigatério na Educagéo
Basica das redes publicas e privada, inclusive para a realizagdo de
avaliagbes a serem aplicadas no horario normal definido para as
aulas, assegurada, contudo, para todos os efeitos, a permanéncia no
regime hibrido ou virtual aos alunos que, por razbes médicas
comprovadas mediante a apresentagdo de atestado, ndo possam
retornar integral ou parcialmente ao regime presencial.

Paragrafo Unico. As instituicbes de ensino que adotarem o
revezamento dos estudantes em razdo da necessidade de
observancia do distanciamento minimo previsto para o espaco fisico
do ambiente escolar deverdo assegurar a oferta do ensino remoto
naqueles dias e horarios em que os estudantes nao estiverem
presencialmente na escola.

Art. 4° Fica suspensa a eficacia das determinagées municipais que
conflitem com as normas estabelecidas neste Decreto,
permanecendo inalteradas as demais anteriormente publicadas e em
vigor.

Art. 5° Este Decreto entra em vigor em 08 de novembro de 2021,
ficando revogado o Decreto Municipal n® 091, de 27 de maio de 2020.
(OSORIO, 2021).

Para amenizar os impactos da pandemia na Educagdo municipal
durante o periodo do ensino remoto, as escolas adotaram gradativamente as
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagao (TDICs), que envolvem o
uso de aparelhos (computador, smartphone, tablet, etc.) e aplicativos
(WhatsApp, Facebook, Google Meet, etc.), ainda assim, houve muitas
repercussdes sociais e relacionais que perpassaram a escola. |dentificar e
analisar as repercussdes que a pandemia trouxe € de suma importancia para
contribuir nas estratégias educacionais de enfrentamento ao periodo em que

estamos e para o segundo momento do periodo pds-pandémico.
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4.2 HISTORICO E LEGISLAGCOES DO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS
INICIAIS

Em 20 de Novembro de 1959, com a Declaracdo Universal dos Direitos
da Crianca e Adolescente, todas as criancas tiveram seu direito a educacéao

publica assegurado, no principio VII:

A crianga tem direito a receber educacgdo escolar, a qual sera gratuita
e obrigatdria, a0 menos nas etapas elementares. Dar-se-a a crianga
uma educacgdo que favoregca sua cultura geral e Ihe permita - em
condicdes de igualdade de oportunidades - desenvolver suas
aptiddes e sua individualidade, seu senso de responsabilidade social
e moral. Chegando a ser um membro Util a sociedade. (UNICEF,
1959).

Segundo o excerto acima, retirado da declaragdo de 1959, é garantida a
crianga, independente de raga, religido ou nacionalidade, o acesso a uma
educacgao a qual favorega sua cultura.

A legislacédo do Ensino Fundamental, abordada aqui prioritariamente,
através da Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece as diretrizes

e bases da educagao nacional, em seu Art.1° que:

A educacéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢cdes da
sociedade civil e nas manifestagdes culturais. (BRASIL, 1996).

Assumindo, entdo, que a educacgao do individuo comega anteriormente a
sua iniciagado no espacgo escolar e que quando a crianga chega na escola, ela
traz consigo uma bagagem adquirida no meio familiar e cultural.

O ensino segue alguns principios, conforme o Art. 3°:

| - igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e aprecgo a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagao do profissional da educacao escolar;

VIl - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislagcédo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrao de qualidade;

X - valorizagao da experiéncia extra-escolar;

XI - vinculagéo entre a educagao escolar, o trabalho e as praticas
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sociais.

XlI - consideragao com a diversidade étnico-racial.

XlIl - garantia do direito a educagao e a aprendizagem ao longo da
vida.

XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria
das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva.
(BRASIL,1996).

No inciso X deste artigo, € colocado, também, que a educacéo pode e
deve valorizar o conhecimento e experiéncia adquirida pelo estudante fora do
espaco escolar, respeitando a diversidade de ideias que transitam dentro desse
espaco. Pensando nisso, a préoxima secido aborda o conceito-chave para esta

pesquisa.

4.3 CAPITAL CULTURAL E DESIGUALDADES SOCIAIS

Para falar das ideias desenvolvidas por Bourdieu, primeiro € preciso

entender que elas dialogam com alguns dos conceitos de Karl Marx.

Quando Marx (1867), descreve que no capitalismo a sociedade se
organiza a partir dos interesses em disputa das duas classes sociais
fundamentais; os donos dos meios de producgéo (burgueses) e os proprietarios
da forca de trabalho (trabalhadores), ele afirma que a divisao se da
principalmente entre quem tem a posse das condi¢cdes de trabalho e a maioria
da sociedade, que é despossuida destas condicbes, e isso determina os
processos sociais. Esse fenbmeno é conhecido como socioeconomia, que
explicaria, até o ano de 1960, na Franga, que o acesso a Educacédo Publica
seria um agente transformador que resolveria as questdes das desigualdades e

mobilidades sociais.

Com a obra de Bourdieu (2001), utilizada nessa pesquisa, essa
expectativa exageradamente positiva sobre ao significado, na natureza das
relagdes sociais, da universalizacdo da Educacédo Publica é quebrada, pois,
mesmo com as conquistas de maio de 1968, o abismo entre as realidades dos
estudantes perdura, distinguindo o mérito escolar dos mais favorecidos
economicamente e o dos menos favorecidos. Portanto, ndo bastaria apenas a

conquista do acesso universal a escola publica pois:
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Como vém mostrando os estudos sociologicos, a heranga familiar e
cultural exerce toda sua forga na trajetéria do sujeito e, por mais que
continuemos acreditando nas possibilidades de mobilidade social pelo
acesso a educacao em instituicbes para esse fim, esses espagos
contribuem mais fortemente para a preservagdo do que para uma
ascensao dos grupos menos favorecidos econdmica e culturalmente.
(SATO, 2012, p.3).

Em Bourdieu (2001), entende-se que existem algumas ramificagdes do
capital, sdo elas: Capital Econémico, referente as posses materiais, dinheiro e
propriedades, que se assemelha ao que Marx pensou; o Capital Social, que
séo as redes de convivéncia, 0 meio social em que se vive; Capital Cultural, diz
da bagagem cultural, acumulo ao longo da vida, que é passado inicialmente
através da familia; e o Capital Simbdlico, que tem a ver com o prestigio social

que determinado individuo ou grupo de individuos tém na sociedade.

Levando esses conceitos em consideragao, os estudantes que tém mais
capital econdmico e cultural acabam tendo na escola uma continuidade do que
se aprende e se convive em seu meio familiar. A escola, nesse contexto,
favorece esses estudantes, pois ela tem na sua dinamica caracteristicas que
estdo rotineiramente presentes no modo de vida das classes sociais
dominantes. Essa forma de organizagdo escolar ndo esta atenta as
peculiaridades da maioria dos estudantes, que no universo escolar sido os

menos favorecidos.

No geral, o sistema escolar exige dos estudantes uma forma

considerada de “pensar, sentir e agir” culta, tanto na escrita quanto na fala.

Para o estudante desfavorecido, a escola acaba ensaiando uma ruptura
com as particularidades do seu meio familiar e cultural, privilegiando assim
aqueles que tem mais familiaridade com a norma culta, como explica Sato
(2012, p.3):

O vocabulo herangca designa, frequentemente, em seu sentido
genérico, patriménio deixado por alguém aos seus descendentes. [...]
0 conjunto de bens materiais e/ou culturais de uma familia pode ser
herdado pelos filhos, na maioria das vezes, no convivio familiar. As
familias planejam agbes e estratégias de reconversédo de capitais a
fim de obter resultados positivos frente ao destino social dos seus
filhos. Entendem e pretendem que seus destinos - escolares,
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profissionais e sociais - sejam influenciados pelas relagbes e posicdes
sociais ocupadas pelo grupo familiar.

As peculiaridades dos estudantes sdao chamadas de Habitus, que
correspondem com o cotidiano, aquilo que eles assumem como normalidade
em suas realidades, aquele comportamento que eles ja assimilaram, como traz

Bourdieu:

0 habitus, como indica a palavra, € um conhecimento adquirido e
também um haver, um capital (de um sujeito transcendental na
tradicdo idealista) o habitus, a hexis, indica a disposigcéo incorporada,
quase postural,-mas sim o de um agente em acgéo [...].

(BOURDIEU, 2001, p.61).

O Capital Cultural tem ligacdo com os habitus. Os lugares que o
estudante frequenta e os produtos que ele consome, por exemplo, séo reflexos
da realidade do meio familiar. Se a escola encaminha aos estudantes os

valores da classe mais favorecida, isso se encaixa como imposi¢ao cultural.

A imposicéao cultural pode acontecer de diversas maneiras, por exemplo,
gquando a musica levada a sala de aula é a musica popular brasileira, um estilo

relacionado a pensamentos bem elaborados e estudados minuciosamente.

Numa realidade marcada pelo estranhamento entre os mundos
vivenciados, ndo ha uma troca de saberes, mas uma imposi¢gdo. Nao ha um

dialogo entre a realidade da escola e a realidade do estudante.

Junto a imposicao cultural, o conceito de poder € camuflado pelo saber
formal da escola, historicamente conhecido como o certo. Por outro lado, o
conhecimento que os estudantes menos favorecidos agregam sao deixados de

lado, ou seja, vistos como menos importantes.

Em relacdo a posse de capitais, pode-se dizer que a realidade pré-

pandémica e a desigualdade entre estudantes ja eram cruéis.

Atualmente, podemos pensar que a pandemia afetou e ainda afeta de
forma desigual os estudantes, isso é retratado em um trocadilho muito

compartilhado nas redes sociais durante a pandemia da covid-19, ele fala que
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todos nos “estdvamos no mesmo mar enfrentando a pandemia, mas alguns
estavam de iate enquanto outros boiavam sobre um pedag¢o de madeira”, ou
seja, a pandemia afetou a todos os estudantes e esses tiveram suas vidas
modificadas, mas aqueles que tinham um capital econémico, cultural e social
mais elevado, contavam com maiores e melhores ferramentas para lidar com

as adversidades que o momento pandémico nos inseriu.

Quando a pandemia se fez uma realidade prolongada e o ensino remoto
foi instaurado, alguns estudantes adaptaram suas casas para que elas
comportassem o ensino remoto, isto €, reservaram um espago s6 para estudar,
obtendo cadeira e mesa confortaveis, aparelhos eletrbnicos compativeis com a
necessidade, garantindo seus direitos ao estudo. Em adigdo, os pais e
responsaveis por esses alunos mostravam dedicag¢ao, motivando-os a estudar
da melhor forma possivel em um momento excepcional. Todavia, uma grande
parcela dos estudantes brasileiros enfrentou uma realidade distinta. A maioria
teve que lidar com a falta de acesso a Internet, a falta de aparelhos que
tornavam possivel a educacdo no modelo remoto e a falta do espaco reservado
para o estudo. Os estudantes menos favorecidos, também, n&do contaram com
o incentivo parental para o estudo remoto, como foi percebido analisando as
entrevistas dessa pesquisa. Ainda, a auséncia das trocas propiciadas no
espaco escolar e falta da complementacdo alimentar disponibilizadas pelas
escolas sao pontos que explicam, também, a precariedade na aprendizagem
de estudantes menos favorecidos.

A desigualdade social podia ser observada muito antes do inicio da
pandemia da covid-19. Entretanto, no periodo pré-pandémico, quando os
estudantes podiam estar presentes no espaco fisico da escola, os professores
tentavam equipara-los de alguma forma, pelo menos na questao material.

Durante as aulas presenciais, a falta de materiais necessarios para a
realizagdo de tarefas educacionais era algo que de certa forma poderia ser
sanada, pois as professoras estavam em contato com o estudante. Com o
afastamento fisico, essa equiparacdo tornou-se inviavel, dada a falta de
convivéncia entre o professor e o aluno. O distanciamento social dificultou a

realizagdo do diagnéstico total de caréncia dos estudantes. A superagéo das
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desigualdades através do voluntariado ndo se concretizou, desta vez, porque a
necessidade era mais alta e mais cara que uma simples caixa de lapis.
No préximo capitulo, falaremos sobre a metodologia dessa pesquisa,

considerando o supracitado.
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5. METODOLOGIA

Neste trabalho, o tipo de abordagem utilizado foi o qualitativo, que visa
analisar a qualidade da educacéao proporcionada durante o periodo pandémico.
De acordo com Gerhard e Silveira (2009), a pesquisa qualitativa ndo se
preocupa com representatividade numérica, mas a compreensdo do assunto
tratado, quando se utiliza métodos qualitativos busca-se explicar o porqué das

coisas, mas os dados analisados nao sao metrificados.

A natureza desta pesquisa € basica e busca gerar novos conhecimentos

sobre o periodo estudado sem a pretensao de envolver uma finalidade pratica.

Tendo em vista que o tema dessa pesquisa é “DESIGUALDADE
SOCIAL: A pandemia sobre o olhar de professoras do Ensino Fundamental
Anos Iniciais e pais de estudantes de uma escola da cidade de Osorio,
localizada no Litoral Norte do Rio Grande do Sul”, ela se classifica com

objetivos exploratdrios.

O procedimento, de estudo de caso, consiste em estudar profundamente
algum ou alguns objetos para ter um conhecimento detalhado sobre ele e
outros propasitos, tais quais Gil (2002, p. 54):

explorar situagdes da vida real cujos limites ndo estdo claramente
definidos;

preservar o carater unitario do objeto estudado;

descrever a situagdo do contexto em que estda sendo feita
determinada investigacao;

formular hipéteses ou desenvolver teorias; e

explicar as variaveis causais de determinado fendbmeno em situagdes

muito complexas que n&o possibilitam a utilizacdo de levantamentos e
experimentos.

Neste caso, buscou-se analisar detalhadamente como foi a pandemia
em questbes educacionais de ensino e aprendizagem de acordo com
professoras do Ensino Fundamental Anos Iniciais e como foi para os pais dos
estudantes viver este periodo. Esta busca s6 seria possivel usando a opgéao

metodoldgica do estudo de caso.
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Inicialmente, o instrumento de pesquisa foi uma entrevista
semiestruturada , que segundo Boni e Quaresma:

As entrevistas semiestruturadas combinam perguntas abertas e

fechadas, onde o informante tem a possibilidade de discorrer sobre o

tema proposto. O pesquisador deve seguir um conjunto de questdes

previamente definidas, mas ele o faz em um contexto muito

semelhante ao de uma conversa informal. (BONI; QUARESMA. 2005,
p.75).

A entrevista permitiu analisar determinados fenbmenos que ocorreram
no grupo pesquisado e ter um contato com questdes que as pessoas nao
expressam, mas o ambiente ao redor delas permite interpretar, isso porque, em
alguns casos, as entrevistas foram conduzidas em um espag¢o que era comum

ao entrevistado.
A coleta de dados ocorreu nos meses de margo e abril de 2022.

As entrevistas foram compostas de perguntas introdutérias para guiar a
conversa e para que fosse possivel entender como foi o periodo pandémico

nas realidades de pais e de professoras.

Durante a entrevista com a primeira docente, foi observada a
importancia de acrescentar a ultima pergunta que consta no roteiro de
entrevistas destinado as professoras pois:

O entrevistador deve ficar atento para dirigir, no momento que achar
oportuno, a discussdo para o assunto que o interessa fazendo
perguntas adicionais para elucidar questées que nao ficaram claras
ou ajudar a recompor o contexto da entrevista, caso o informante

tenha “fugido” ao tema ou tenha dificuldades com ele. (BONI;
QUARESMA. 2005, p.75).

O exemplo de roteiros utilizados nas entrevistas segue no Apéndice A.
Baseado nas respostas obtidas, foi construido um alicerce para o
desenvolvimento da analise realizada, este servindo para a compreensiao dos

avancgos e rangos da questao educacional no periodo do ano letivo de 2021.

A comunicagdo com os participantes se deu, inicialmente, através do
WhatsApp. A primeira participante contatada foi a supervisora pedagdgica da

escola e com a carta de apresentacido presente nesse documento no Anexo A,
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logo em seguida, foi concedido o contato com as professoras no espago

escolar.

Para falar com os pais, o caminho percorrido foi fora da escola. Este
caminho comecgou nas proximidades da escola, mapeando alguns pais e
responsaveis de alunos matriculados na instituicdo. Dessa porg¢do, alguns

concederam entrevista.

Quanto as professoras, seis foram entrevistadas, estas atuaram no
ensino fundamental durante o ano letivo de 2021. Sobre os pais ou
responsaveis, foram realizadas cinco entrevistas. Tanto professoras quanto
pais ou responsaveis assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

anexado no Apéndice B.

Durante a conversa com as professoras, percebeu-se que seria
importante conduzir uma entrevista junto a supervisora pedagogica, que no
periodo pandémico teve papel fundamental para a manutengdo do vinculo

entre a escola e as familias.

Com relagao as participantes da pesquisa, compartilho no quadro abaixo
alguns dados produzidos através das entrevistas que caracterizam o perfil das

professoras que participaram desta analise:
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Quadro 1: Dados do grupo de professoras entrevistadas

Identificagido
das
participantes

Idade (em anos)

Formacgao
Académica

Tempo de
atuacao na
Educacio

Tempo de
atuacao na
escola

Professora A

36

Pedagogia

5 anos

1 ano

Professora B

43

Magistério, Historia,
Estudante de
Pedagogia,
Psicopedagogia,
Neuropsicopedagogia

21 anos

1 ano

Professora C

41

Magistério, Geografia,
Psicopedagogia,
Supervisao escolar,
Orientacao escolar

18 anos

18 anos

Professora D

33

Magistério,
Pedagogia, Producao
e interpretacao de
Libras

14 anos

1 ano

Professora E

39

Magistério,
Pedagogia,
Psicopedagogia

12 anos

4 anos

Professora F

39

Pedagogia,
Orientacao
educacional

14 anos

1 ano

Fonte: Autor, 2022.

No Quadro 2, é caracterizado o perfil dos pais ou responsaveis que

participaram das entrevistas, na coluna dois “Sexo”, (M) seria para masculino e

(F) para feminino:

Quadro 2: Dados do grupo de pais ou responsaveis entrevistados

Identificagao Sexo Faixa Etaria Formagao Quantidade de
das filhos
participantes
MA (F)
MB (F) 42 anos Superior
Incompleto
MC (F) Superior 2
Incompleto
MD (F) Pedagogia
ME (F) Médio Incompleto

Fonte: Autor, 2022.




O capitulo seguinte inclui a analise das entrevistas.

36
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6. ANALISE DO CONTEXTO PANDEMICO NO MUNDO DAS FAMILIAS E DA
ESCOLA

Neste capitulo consta a analise realizada com base nas entrevistas,
construida a partir das respostas das professoras no ambito da escola e
responsaveis pelos estudantes no ambito da familia.

Nas respostas, as professoras e as responsaveis relataram seus
desafios e vivéncias durante o periodo pandémico do ano letivo de 2021.

Todas as professoras que participaram da pesquisa sao do sexo
feminino, assim como todos as responsaveis pelos alunos.

Do grupo de responsaveis, as participantes foram intituladas com a letra
“M”, pois todas elas sdo as maes dos estudantes.

Nenhuma pessoa do sexo masculino no ambito da escola e nem das
familias participou desta pesquisa. Na primeira secao, consta o relato das
maes responsaveis pelos estudantes, na segunda se¢ado, consta o relato das

professoras.

6.1 ANALISE DO CONTEXTO PANDEMICO NO MUNDO DAS FAMILIAS

O ensino escolar foi assumido parcialmente pelas familias, ja que no
periodo pandémico o processo de aprendizagem teve que ser desenvolvido em
casa. E sabido que as familias interiorizam percepcdes culturais de ser e estar
no mundo, isso significa que as familias veem a educagao sob o ponto de vista
de suas respectivas classes sociais de pertencimento e a interpretam segundo
sua “heranca cultural.

Das maes participantes da pesquisa, apenas a MD possui ensino
superior completo, uma delas, a MA, optou por nio informar seu nivel de
escolaridade. MB e MC interromperam, por algum motivo, os estudos e entao
declararam seus niveis de escolaridade como superior incompleto. A
entrevistada ME relatou que paralisou os estudos no primeiro ano do Ensino
Médio por conta da gravidez e, desde entdo, e ndo os concluiu.

Quando questionadas sobre as dificuldades enfrentadas frente ao ensino

em casa, MA responde que:
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Durante o ano de 2021, as aulas aconteceram de maneira hibrida, ou
seja, um tanto presencial e outro em casa. Foi bem complicado
porque, com a fungdo do trabalho, ja que a maioria dos pais nao
pararam de trabalhar na pandemia, nés nao tinhamos muito tempo
para auxiliar os filhos nas atividades remotas. Levando em
consideragédo que os nossos estudos acabaram ha muito tempo, nos,
pais, ndo possuiamos o0 conhecimento necessario para ensinar as
criancas. Nao € o0 meu caso, mas precisa-se considerar os pais e
responsaveis que nunca tiveram a oportunidade de estudar e pensar
naqueles que nem passaram pela fase de alfabetizacdo. (MA, grifos
NOSSO0S).

ME fala que:

[...] por exemplo, a minha filha fixou a matéria desde o inicio. O
processo foi dificil, minha irma iria até a minha casa, assim minha
filha poderia ter uma ajuda extra. Por mais que tentemos, nao temos
a paciéncia de uma professora, essas profissionais possuem um
conhecimento maior e sabem como lidar com as duvidas das
criangas. Entao, eu falei com a minha irma e ela se dispds a ir duas
vezes por semana na minha casa para dar auxilio nas leituras e na
realizacdo de atividades [...]. (ME, grifos nossos).

Com os trechos, é possivel perceber como a heranga cultural € um fator
determinante para a educagdo em casa, como se percebe, também, no caso
da MA.

Para mim, foi bem dificil, era complicado convencer ele a fazer
alguma coisa, ele ndao queria e nao tinha interesse. Por mais que
imprimisse as folhas de atividades, ele comecava as tarefas e,
passado um tempo, ndo as terminava por falta de interesse. (MC,
grifos nossos).

Eu digo que esses anos foram muito dificeis. No inicio, as criangas
estavam acostumadas a frequentar a escola, mas logo o ensino se
tornou hibrido, entao elas passavam uma semana em casa e outra na
escola, logo, as coisas se complicaram. Quando elas se
acostumavam a voltar para a escola, depois de um tempo tinham que
permanecer em casa, perdendo o ritmo escolar. E importante que as
criangas frequentem o ambiente escolar, pois tentamos auxiliar o
maximo que conseguimos, mas as rotinas em casa e na escola sao
muito diferentes. (MB, grifos nossos).

Dessa forma, entendemos que cada familia, a sua forma, durante a
pandemia e o ensino em casa, buscou subterfugio para driblar a diferenca de
capital cultural entre a familia e as atividades que a escola exigia.

Sobre as atividades que a escola propunha, as criangas faziam:

Geralmente, quando chegava da escola com atividades pendentes,
ela prontamente fazia, nesse processo eu a ajudei. Sentavamos na
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mesa e realizavamos as tarefas da escola, caso eu nao tivesse
disponibilidade, o irmao fazia o papel de auxiliador. Quando ela
estava na casa da madrasta, as irmas a ajudavam. (MA, grifos
Nossos)

Sempre respeitei a minha filha e o momento dela para os estudos, ela
gosta de estudar. Como a gente ficava mais em casa, ndo tinhamos
um horario especifico para os estudos, entédo ela dizia “mamae quero
fazer o tema” e nds sentavamos para estudar. Nao havia horario
especifico, algumas vezes ela realizava as tarefas enquanto eu fazia
o jantar, outras vezes, a noite. Diferente das criangcas que precisam
de mais motivagdo, ela escolhe as atividades que quer fazer e as faz,
sempre no tempo dela, se eu percebo que a minha filha esta
cansada, nos paramos de estudar. Ela ja é alfabetizada, esta no
segundo ano, |é e escreve. Ela esta a frente dos colegas. Quando ela
estava entediada, eu a chamava para fazer um tema de casa. Como
eu trabalho em escola, as vezes eu vejo as atividades que as
professoras fazem, imprimo e as levo para casa, tenho apostilas
prontas pra ela. Minha filha escolhe as atividades que ela quer fazer,
sempre procuro deixa-la ocupada, sou um pouco chata quanto a isso.
(MB, grifos nossos)

Raramente ele tem atividades para fazer em casa. Em 2021, ele nao
retornou a escola, apenas quando era realmente preciso ou
obrigatério. Ele fazia as atividades em video, as atividades impressas,
as de pintura e 0 que mais precisava, mas quando era, por exemplo,
alguma atividade de plantar ou uma que precisasse recortar ou pegar
alguma coisa, ele nao fazia por falta de interesse. Inclusive, quando
era chamado na escola para buscar atividades, ele comparecia, mas
nunca mostrou vontade de realiza-las. Meu filho se comprometia, de
segunda a sexta, com as aulas, no sabado, ele fazia tudo,
sentdvamos juntos e ele realizava as atividades, eu gravava os
videos e os mandava na plataforma. Sobre as atividades, eu nao
devolvia na escola, mandava tudo em foto para a professora, e
quando chamavam a gente pra buscar alguma coisa, alguma
atividade que ndo estava na plataforma, eu pegava pra ele. Ele
aprendeu a escrever o nome dele sem frequentar a escola, a v6 o
ajudou bastante. Ele ndo teve problema em voltar para a escola, ele
frequentou creche quando era pequeno e gosta do ambiente escolar.
(MC, grifos nossos)

As respostas sao discrepantes, de um lado, o caso de MA, méae que
trabalhou durante toda a pandemia fora de casa como freelancer, que as vezes
nao tinha tempo para auxiliar a filha com as atividades e delegava essa tarefa a
outros familiares. De outro lado, a MB, que trabalhava na escola e se fez
presente nos estudos da filha.

A justificativa para a diferenga entre as duas respostas é visivel no
trecho da entrevista que a MB concedeu. Segundo ela, a filha era muito
adiantada nas questdes escolares em comparagao aos colegas de turma. E a
MA diz que:
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Eu auxiliava no que podia, mas ela teve muita dificuldade de aprender
em casa. Na verdade, ela realmente ndo aprendeu a matéria. Hoje
em dia, ela mostra melhor desempenho, pois retomou os estudos no
ambiente escolar, ela tem 8 anos e ainda ndo sabe ler, o irm&o dela,
com essa idade, ja sabia. (MA, grifos nossos)

Quando perguntadas sobre quem ajudava a crianga a fazer as

atividades em casa, as maes responderam que:

Eu a ajudava sempre que eu podia e quando eu ndo conseguia, meu
esposo auxiliava ela. Eu tentei ajudar no que pude, mas ela tinha
muita dificuldade. (MA, grifos nossos)

Eu era a pessoa que o ajudava, o pai se fez ausente nesse quesito. A
avé o ajudou a escrever, mas quando se tratava de tarefas, ela ndo
tinha paciéncia, entao eu o auxiliava. (MC, grifos nossos)

Eu, como professora, ndo vou dizer que néao tive bastante dificuldade,
porque ela também ndo me aceitava como professora, entdo eu
intercalava com a irma dela, que é graduanda em Pedagogia. O meu
genro é professor de educacgao fisica e trabalhava a coordenagéo
motora com ela que, segundo ele, era péssima, ela tinha muito a
desenvolver. (MD, grifos nossos)

Na maioria das vezes, eu ajudava. (ME, grifos nossos)

Evidentemente, na maioria dos casos, as maes eram as responsaveis
por garantir um processo educacional continuo dentro de casa. Quando a
bagagem cultural ndo era suficiente, elas recorriam a outros familiares como
meio de compensagao da auséncia do ambiente escolar e dos profissionais da
escola.

Os horarios dos pais foram questionados:

Eu ndo tenho horario definido, os meus turnos de trabalho variam.
Alguns dias eu comego a trabalhar de manha e sé paro a noite, eu
trabalho como cozinheira em uma pastelaria, entdo eu ndo tenho
horario fixo. (MA, grifos nossos)

Eu trabalho 20 horas, saio de casa as 11 horas e volto as 18 horas.
Meu esposo € borracheiro, ele trabalha das 7 horas até as 18 horas.
Nos fins de semana, nés ficamos em casa. (MD, grifos nossos)

Nés temos um mercado, isso facilitou para cuidar deles. Foi bem
corrido ficar com duas criancas, trabalhar e fazer as nossas
responsabilidades. O fato de sermos donos do mercado deixou o
processo mais leve, se 0 negdcio nao € teu, geralmente tu tem que
levar pro servico ou gastar com baba. Por conta da pandemia,
ficamos apertados, entdo nao precisar gastar com alguém para cuidar
das criangas nos deixou aliviados. (ME, grifos nossos)

Relembrando Bourdieu (2001), as familias tém seu “habitus”, cada uma
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delas tem em si um conhecimento postural e praticas consideradas normais no

cotidiano. Por isso, uma das perguntas da entrevista estava relacionada as

rotinas das criangcas em suas familias:

possui trés filhos.

Ela acorda de manha e fica sob os cuidados da minha sogra. Assim
que as criangas acordam, elas se lavam e vao até a casa da minha
mé&e e 0 meu pai as leva para a escola. O irmao dela pega Onibus.
(MA, grifos nossos)

Em tempos da pandemia, era complicado. Mas ela brincava em casa,
geralmente, nés ndo saiamos. Em casa somos trés: eu, ela e o pai
dela, as vezes recebiamos visita da minha sogra que mora em Terra
de Areia. (MB, grifos nossos)

Ele dorme, praticamente, a manha inteira. Quando acorda, ele almocga
e vai para a escola. Assim que chega em casa, ele faz o que quer,
brinca, assiste videos. Ele costuma ficar mais solto. (MC, grifos
Nossos)

A rotina era tranquila, mas, ao mesmo tempo, complicada. Tranquila
porque elas ficavam mais em casa conosco e complicada porque o
ensino remoto é dificil. Por falar com o professor apenas por
videochamada, a minha filha esta com bastante dificuldade na leitura,
mas ela é muito inteligente, entao ela ndo ficou tdo agravada. Existem
alunos na escola que ndo sabem nem coisa do pré, acredito que isso
depende de uma crianga pra outra. Desde o primeiro dia, ela se
dedicou a realizar as atividades dentro dos prazos, ndao perdeu nada
e nunca faltou as videochamadas com a professora. Sabe quantas
criangas tinham nas videochamadas? S¢ trés, isso quando nao era s6
ela e mais uma coleguinha. Imagina: em uma turma com vinte e
poucas criangas, sO trés compareciam as videochamadas. Acredito
que isso aconteceu porque os pais estavam trabalhando. Aqui no
mercado, ela ficava em uma mesinha estudando e assistindo as
aulas, se um cliente chegasse, eu atendia, mas sempre de olho nela.
Existem pais que ndo tem como ajudar, mas existem aqueles que nao
querem. (ME, grifos nossos)

Quatro maes participantes da pesquisa possuem dois filhos e uma delas

Quando perguntadas sobre o que as criangas assistiam e quem

controlava o acesso, MA diz que “Desenho na TV e novela infantil”’, as outras

maes:

O YouTube, né. Eu sempre fico de olho, as vezes brigo com ela
porque ela gosta de assistir videos do Lucas Neto e conteudos que
eu ndo gosto muito. De vez em quando, eu falo “vai ver uma Netfflix,
vai ver um filme”. Hoje, em 2022, a escola esta proporcionando o
ELEFANTE LETRADO, que € uma plataforma de leitura, toda noite eu
deito e leio com ela, ela esta gostando bastante. Leio as historinhas
pra ela, tem as atividades, eu procuro sempre mostrar os outros
lados. (MB, grifos nossos)
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Assiste de tudo, YouTube, Tik Tok, Netflix, Bob Esponja, ele adora
Bob Esponja. Eu ativei o controle de seguranga no YouTube, o Kids,
entdo quando ele quer assistir outro video, eu digito a senha pra ele,
mas eu nao tenho muito controle, n&o, ele fica por conta prépria. (MC,
grifos nossos)

Ela gosta de ver YouTube e adora maquiagem. Ela é muito vaidosa,
gosto de tomar banho. Adora Bebé& Reborn, ela ta nessa fase. (MD,
grifos nossos)

Elas gostam bastante de Tik Tok, eu estou sempre controlando isso,
né, principalmente com a mais nova. A minha filha gosta de novelinha.
Com a fungdo da escola, elas tém um limite, sempre respeitam o
horario de estudar e o de fazer atividades. As vezes eu pegava as
atividades na escola ou eu imprimia tarefas daquele aplicativo que
tinha, o EducarWeb. Eu pegava dali e fazia com elas pra poder
colocar na plataforma.(ME, grifos nossos)

A mae MB cita em sua fala o ELEFANTE LETRADO, que é uma

plataforma de livros digitais que a escola, em parceria com o0 municipio, tem

proporcionado aos estudantes para incentivar a leitura.

Foi questionado também o tipo de brincadeiras ou brinquedos que as

criangas brincam, entendo aqui que nas brincadeiras a crianca reproduz sua

cultura:

Bola e bicicleta, ela tem as bonecas e gosta muito de se maquiar.
(MA, grifos nossos)

Boneca e os ursinhos dela. Essa geragéo de hoje em dia, diferente da
minha que brincava de escolinha, é diferente. As vezes eu vou pra
rua, coloco a mesinha dela, mas é pouquissimo. Ela faz mais
atividade da escola do que brincar de boneca. (MB, grifos nossos)

A gente mora no campo, entdo € bicicleta, bola e brincadeiras dentro
de casa, recentemente ele se interessou por quebra-cabega, agora
virou a paixao dele. Fora isso, € rua, pracinha e outras brincadeiras
ao ar livre. (MC, grifos nossos)

Ela gosta de brincar de aula e desenho. Ela convida as amiguinhas,
eu empresto meu apagador, mas eu nunca sugeri, ela que quer
brincar. (MD, grifos nossos)

Elas olhavam desenho nos finais de semana. Brincam na pracinha,
andam de bicicleta, brincam de boneca, coisa tipica de crianga. A
gente ndo mora aqui, mas elas trazem os brinquedos e fazem o
clubinho delas, fazem as casinhas, brincam com as coleguinhas da
frente, que s&o coleguinhas delas da escola. (ME, grifos nossos)

Quando perguntadas se alguma das responsaveis precisou, em algum

momento, deixar os filhos sozinhos, apenas MA afirmou: “Sim, eles ficam em

casa, mas a minha sogra verifica eles para mim”.
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Por ultimo, foi questionado se as familias seguiam alguma religido. O
objetivo da pergunta era saber se, de alguma forma, existia algo que as
dessem esperanga no momento pandémico.

MA responde que “A gente é evangélico”, MB: “Eu sou evangélica, mas
ultimamente eu estou um pouco rebelde, perdi meu pai e mae pra Covid, entédo

eu t6 um pouco...” e ndo concluiu, MC: “N6s somos catdlicos, mas nao

frequentadores, fiz catequese”, MD: “Sim, somos evangélicos”, ME diz que:
Acredito que Deus é um s6 em todas as religides, ndo tenho
nenhuma religido certa, mas as vezes vou na igreja, elas vdo com a
minha mae e minha irma, porque eu ndo tenho muito tempo aqui, té

sempre trancada no mercado de segunda a segunda, nio tenho folga
para nada. (ME, grifos nossos)

Essa pergunta foi feita com o objetivo de entender se essas familias
buscavam em alguma religido um refugio para suas realidades de vida.

Constatamos que todas as familias possuia crenga em alguma religido.

6.2 ANALISE DO CONTEXTO PANDEMICO NO MUNDO DA ESCOLA

O trabalho no Ensino Fundamental até a pandemia era feito com
observacao direta das professoras com o estudante dentro da sala de aula.
Quando se trata de sala de aula, as professoras nao tiveram a oportunidade de
observar os estudantes como de costume, por conta do distanciamento fisico.
Quando questionadas sobre o modelo de ensino adotado pela escola durante o
ano de 2021, as professoras responderam que:

Remoto, depois passou a ser hibrido (1 semana com uma turma, 1
semana com outra) e atividades na plataforma com quem estava em

casa. Alguns alunos optaram por continuar no ensino remoto durante
todo o ano. (PROFESSORAA, grifos nossos)

Ensino hibrido através da plataforma que o municipio disponibilizou.
No inicio, utilizamos o facebook como meio de comunicagdo, a
tecnologia teve mais énfase nessa pandemia, e serviu como uma
forma de buscar algum aluno. (PROFESSORA B, grifos nossos)
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Quando adotada a forma de trabalhos impressos, com retirada na

secretaria da escola, as professoras relataram um aumento na procura por

esses materiais.

Nesse momento da pesquisa, percebeu-se que seria necessario fazer

uma entrevista, que antes n&o estava prevista, com a supervisora pedagodgica

da escola (APENDICE A) para esclarecer algumas duvidas, como, por

exemplo, o que era o ensino hibrido. Quando questionada, a supervisora

respondeu que:

Nao foi aula sincrona, foi aula na escola, a mesma aula impressa
para os que estavam em casa e na outra semana trocava o grupo.
Dependendo do tamanho da sala, aconteceu uma divisdo parcial até
novembro. Tiveram turmas que nao entraram para essa divisdo. Em
algumas turmas, poucos alunos queriam presencial, pois era possivel
optar. Tinham grupos que eram presenciais durante o més inteiro e
outros remotos sempre. Outras se revezavam no nimero de alunos.
(SUPERVISORA, grifos nossos)

Quando questionadas sobre as principais dificuldades que a pandemia

trouxe para elas, enquanto docentes, as professoras disseram que:

Muitas dificuldades, desde o comportamento dos alunos, da rotina até
a organizagcdo. Os alunos retornam e parece que no tempo que
permaneceram em casa, eles nado tiveram o contato, ndo sabiam
organizar um caderno, colocar data, somar, nem as letras mais
reconheciam. Tivemos que comegar como se fosse do zero, como se
fosse o processo de alfabetizagdo, independente da turminha que
estava. Neste periodo eu estava com o 5° ano, mas era como se
fosse o 1° ano, como se os alunos nunca tivessem frequentado a
escola. Tive que comegar com alfabeto, letra mindscula, letra
mailscula, marcar onde coloca a data, porque eles ndo sabiam se
organizar. (PROFESSORA A, grifos nossos)

Eu também utilizei o meet. Na verdade, o comeco do desafio foi
aprender usar essas plataformas. Eu planejava as atividades
independentemente dos alunos que iriam comparecer, eu nao
pensava nisso. Eu planejava para todos, entdo eu tinha que criar
estratégias, como eu ndao conhecia muito os recursos do classroom,
eu comprei um quadro, caneta e arrumei um cenario pra receber as
criangas. Quando eu escrevia no quadro, as vezes elas nao
enxergavam, entdo eu escrevia em folhas, até que eu descobri o
Jjamboard, que simulava o quadro, mas até chegar no jamboard, eu
comprei um outro quadro, maior que o anterior € pensava “agora eles
vao enxergar’, mas mesmo assim era dificil porque a maioria ndo
tinha notebook, apenas celular. Quando descobri o jamboard, resolvi
esse problema, eu colocava a data e eles visualizavam muito bem, ei
eu adorei o classroom [...] (PROFESSORA B, grifos nossos)
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Nao ensinar como deveria, a falta do acesso dos pais em virem
buscar as atividades, o ndo comprometimento dos alunos e dos pais
em fazerem as atividades ou ndo entregar as tarefas, entregas em
branco por ndo entenderem a atividade, a dificuldade em avaliar as
atividades pois varias vinham com a escrita ou letra dos pais ou
irmaos mais velhos. Um nimero muito grande de criangas nao fazia
as atividades. (PROFESSORA C, grifos nossos)

As professoras relatam que as principais dificuldades foi com as

tecnologias digitais, desde o acesso, até a adaptagdo com essas ferramentas.

Uma questdo adicional foi feita para a PROFESSORA C. Quando

perguntada sobre o que seria “ndo ensinar como deveria”, ela respondeu que:

O olhar, o compreender, poder tirar as dividas com o professor na
linguagem deles. Usar o pedagdgico, usar todas as praticas que a
gente aprende durante muito tempo para atingir uma crianga e
verificar se ela entendeu. A gente sabe olhando pra ela se ela
entende, reavalia, e distante ndo tinha como ter esse olhar.
(PROFESSORA C, grifos nossos)

Entéo, foram reveladas preocupacdes para além do ensino, isso €, com

a aprendizagem do estudante. Para a PROFESSORA D, as dificuldades foram:

De nao estar com eles presencialmente, pois nos impede de alcangar
eles de fato, e na comunidade, a grande maioria das familias n&o tém
estrutura, incentivo e ndo ajudam a aprendizagem. Entdo teve muita
defasagem na volta deles. No presencial, pudemos perceber que, na
verdade, ndo eram os alunos que faziam as tarefas, mas os
responsaveis ou irmaos. Claro, a fungdo de planejar uma aula em
uma folha que chame atencéo deles preocupa bastante também. Até
gravacao de videos nao fizemos muito, pois a gente perdia horas ali
filmando e os alunos nao tinham acesso. (PROFESSORA D, grifos
Nossos)

No trecho supracitado, a professora discorre sobre comunidade ao redor
da escola e destaca que grande parte das familias ndo entende a importancia
de incentivar os estudos e que isso se tornou dificuldade para a docéncia.

Para as professoras E e F, as dificuldades foram:

Vérias, principalmente o uso da tecnologia, eu utilizava muito pouco,
e tive que passar a utilizar, onde eu morava nem tinha internet, entéo

eu tive que instalar, essas foram as mais dificuldades mais gritantes
em relagdo a parte tecnolégica. (PROFESSORA E, grifos nossos)

Foi complicada a adaptagdo com as tecnologias e plataformas, eu
achava que sabia. (PROFESSORA F, grifos nossos)

Apesar de a BNCC2018 trazer que:
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Ha que se considerar, ainda, que a cultura digital tem promovido
mudancas sociais significativas nas sociedades contemporaneas. Em
decorréncia do avanco e da multiplicagdo das tecnologias de
informagédo e comunicagao e do crescente acesso a elas pela maior
disponibilidade de computadores, telefones celulares, tablets e afins,
os estudantes estdo dinamicamente inseridos nessa cultura, nao
somente como consumidores. (BNCC,2018).

Os professores que lidam com a educacdo basica, nessa escola
pesquisada, ndo estavam aptos a lidar com as tecnologias digitais, a escola, no
geral, s6 se preocupou afundo com essa questdo quando realmente se viu
dependente do seu uso para a manutengdo dos vinculos com as familias
durante o distanciamento fisico. Quando perguntadas se elas se sentiam
capacitadas para lidar com as tecnologias digitais, trés delas responderam que
nao.

Uma das respostas que destoou das demais foi a da PROFESSORA C,

que disse:

Foi complicado e uma grande surpresa, até 2018, eu era uma das
professoras que trazia notebook pra escola e comprei um projetor
miniatura. Eu investi muito nisso e fui muito criticada pelos pais, como
se “néo estivesse dando aula”. Quando veio a pandemia, eu ja estava
um pouco preparada, nao para dar aulas online ao vivo como alguns
fizeram, mas ja estava familiarizada com notebook, projetores,
alguma coisa digital, plataformas, conhecimento e facilidades. E
assim, eu ja estava atualizada desde quando fui muito criticada.
(PROFESSORA C, grifos nossos)

Foi perguntado, entdo, se ela era criticada apenas pelos pais 0 porqué

de isso acontecer, ela respondeu:

Sim, achavam que nao era importante. Por exemplo, preservando a
voz. Encontrei uns videos onde a tutora fazia os sons do alfabeto
para alfabetizagdo. Eu colocava no inicio da aula e no meio. O que
me ajudava a n&o precisar ficar repetindo os sons toda hora e
preservar a voz. Contacao de histéria, que é importante, eu usava o
retroprojetor, baixava historinha, eles ouviam e assistiam a histéria e
depois eu trabalhava em cima. Entdo, eu ja& usava os meios
tecnolégicos. Jogos de adigdao e subtragdo, colocava no notebook
ligado com o retroprojetor e eles iam jogando em tempo real com as
continhas. (PROFESSORA C, grifos nossos)

Segundo as professoras, no inicio do ano de 2021 elas receberam
formacdes de como lidar com a plataforma EducarWeb, que foi adotada pela

rede municipal para o ensino durante a pandemia:
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Deram capacitacdo para trabalhar com esta e outras plataformas,
como o google forms, google drive, etc. Algumas eu nao peguei,
preferi ficar com umas mais conhecidas, mas tiveram muitas
possibilidades. Tivemos umas 3 ou 4 formagdes para trabalhar com
avaliagdo de forma digital. O problema foi a internet, rapidez,
memoria, tive que comprar outro telefone com mais memoria, meu
notebook pifou, ndo era compativel, nd&o comportava o real cenario de
agora, € o bolso também n&o. (PROFESSORA C, grifos nossos)

E evidente que as docentes ndo estavam preparadas para lidar com os

equipamentos e tecnologias que o momento demandava e que nao ganharam

ajuda de custo para isso.

Perguntadas se atualmente elas se sentem capacitadas para lidar com

as tecnologias, as docentes acreditam que sim, mas:

[...] ndo totalmente. Ainda tem a inseguranga, algumas coisas que a
gente ndo sabe como fazer, mas a gente busca aprender. Com as
formacgdes a gente tenta avancgar, ndo totalmente. Eu utilizo mais hoje
do que antes, mas n&o me sinto totalmente segura. (PROFESSORA
E, grifos nossos)

Indagadas sobre a assiduidade dos estudantes antes da pandemia, as

professoras disseram que: “durante a pandemia a frequéncia diminuiu, depois

que retornou presencial, se ndo me engano em outubro, eles voltaram todos a

frequentar a escola de maneira assidua” Professora A.

que:

Eram bem presentes, mas se for comparar, essa questdo da
assiduidade sempre existiu, tem alunos que evadem, entdo a gente
tem que fazer aquela busca ativa, mas com a pandemia vimos uma
diferenga muito grande. Tem criangas que foram aprovadas e eu nem
cheguei a ter contato, quem teve que trabalhar muito foram as
orientadoras: ligando pra familia, tentando saber onde o aluno esta.
(PROFESSORA B, grifos nossos)

Sobre a busca ativa mencionada pelas professoras, a supervisora narrou

A busca ativa foi realizada pela equipe diretiva na tentativa de buscar
e trazer os alunos que nado tinham aparecido ou devolvido as
atividades, aqueles que os pais ndo participavam. famos nas casas
levar materiais e buscar, em alguns casos e isso aconteceu o ano
inteiro. Os pais optam pelo remoto, de repente por uma comodidade,
mas nos que buscavamos e faziamos que essa crianga participasse
do remoto, sabe? (SUPERVISORA, grifos nossos)

A partir da narragdo acima, a supervisora foi questionada se a falta de

interesse partia dos pais e responsaveis, segundo ela, houve “muita falta de
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interesse dos pais, por talvez acharem que ndo é importante”. Indagada se a
questao social de vulnerabilidade poderia ser um fator responsavel por isso, ela
afirmou que “muito, acho que aqui na comunidade, vivemos essa questao
cultural de que a educacao nao tem muita valorizagdo, uma descrenca”.

A supervisora ressalta a questdo cultural do bairro onde a escola fica
localizada, revelando que ha uma descrenga por parte das familias sobre a
importancia da educacgao.

Uma das perguntas girou em torno da disposi¢do de professoras entre
as turmas, ou seja, para qual turma cada docente lecionou em 2021 e quantos
estudantes tinham em sua turma, essa pergunta foi feita para ver se a
professora lecionava nos anos iniciais. A resposta se encontra exemplificada na

tabela abaixo:

Tabela 1: Relagdo alunos por turma.

Identificagdo da Professora Turma Quantidade de estudantes
PROFESSORAA 5° ANO 22
PROFESSORAB 4° ANO 25
PROFESSORAC 3° E 4° ANOS 17e23
PROFESSORAD 2° ANO 20
PROFESSORAE 3° ANOS 19e20
PROFESSORAF 5° ANO 20

Fonte: Autor, 2022.

Sobre a presenca dos estudantes apos o inicio da pandemia:

No remoto, 70% de retorno, mas nao era aquele retorno 100% dos
alunos, muitas entregas eram os pais que respondiam. Tiveram
muitas faltas, atividades n&do entregues, tivemos que ir atras até o fim
do ano letivo. Na volta as aulas, somente metade da turma. As
presencas aumentaram quando o presencial passou a ser obrigatério.
Mas mesmo sendo obrigatorio, muitos faltaram. Tinham semanas que
era, por exemplo, o grupo “A” que vinha uma semana e na outra o
“B”. Alguns vinham sé um dia da semana e na outra nao tinha porque
era outro grupo. Foi bem defasado, mesmo alternando as semanas.
(PROFESSORA D, grifos nossos)

Questionada se poderia haver uma causa dessa nao auséncia, a

professora responde que:
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Pode ser por conta de as aulas serem pela manha, eles pensam “Ah
ta frio, ndo vou levar” ou por conta de ter que levar mascara e sempre
separar uma mascara limpa para usar. Ou por conta da chuva,
quando chove aqui na comunidade, muitas vezes, alaga e nem todo
mundo tem guarda-chuva. E pela fungédo do virus, se tivesse algum
sintoma n&o podia vir. (PROFESSORA D, grifos nossos)

Ja a PROFESSORA F relatou que, dos seus estudantes, “sé uma nao
retornou e ndo encerrou o ano letivo. Ela participou das aulas até a metade do
ano, depois ndo compareceu mais, foi até encaminhada pra promotoria”.

Quanto ao acesso dos estudantes as tecnologias digitais, a
PROFESSORA A disse que “80% nao tinham” em sua turma.

Na turma da PROFESSORA B, ela diz que:

Nem todos. Participaram mais das atividades impressas, primeiro era
s6 plataforma, depois comegaram a entregar fisicamente. Eles
vinham na segunda e traziam as apostilas, isso trouxe mais alunos de
volta, e sempre aqueles que tinham acesso era 0s mesmos.
(PROFESSORA B, grifos nossos)

A PROFESSORA C conta que:

Alguns dependiam dos pais chegarem em casa para acessar a
internet, muitas vezes o acesso dependia do pai, da mae ou de algum
irmao. Nesse caso, a escola produzia impressdes e 0s alunos podia
optar por pega-las, muitas vezes eles ndo compareciam. Falta de
interesse, o0 aluno que tem interesse, que quer aprender, quer buscar,
0 pai vem e pega as tarefas. (PROFESSORA C, grifos nossos)

A PROFESSORA D relata que era dificil mandar atividades que
envolvessem as tecnologias, pois:

[...] de 20, s6 2 teriam acesso. Era meio inviavel mandar trabalho de

pesquisa para casa, por exemplo. Isso envolve até a questdo do

aplicativo Elefante Letrado que o municipio adotou e outro de

matematica. O que a gente fazia era em sala mesmo, levava o

projetor e apresentava ali os livros, a atividade de matematica. Até na

informatica ndo tinhamos muita opgédo porque eles ndo sabem ler e
os computadores nido tém som. (PROFESSORA D, grifos nossos)

Por conta desses problemas, a saida que ela encontrou foi a de projetar,
na propria sala de aula, o que as criangas deveriam fazer em casa. Entretanto,
nao faziam, justamente por conta da falta de acesso aos meios que as
possibilitassem a realizagao das atividades.

A PROFESSORA F fala sobre uma outra perspectiva em relagdo ao

acesso as tecnologias digitais, quando perguntada se todos os seus estudantes
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tinham acesso, ela responde que:

Nao, seria um sonho se tivessem. Se bem que tem uma histéria por
tras. Nao é so ter a tecnologia, os que participavam das aulas tinham
auxilio da familia, que é essencial pra gente dar andamento no
trabalho. Eu nao vi progresso nas folhas, ndo sei se era eles mesmos
que faziam as tarefas, eu so tinha certeza sobre aqueles que estavam
nos videos. Se eles tivessem mais acesso seria melhor.
(PROFESSORAF, grifos nossos)

Acima, a docente vai além da questdo do acesso e cita que a
participacado da familia € essencial para o processo escolar.
Quando perguntadas sobre as medidas que eram tomadas quando o

estudante nao tinha acesso as tecnologias, as professoras respondem que:

A gente fazia apostila, pedia para eles retirarem e davamos um prazo
para entrega. Eram as mesmas atividades que tinham na plataforma,
a gente conseguia passar para o papel as explicagbes, imagens,
desenhos, exercicios, fazia a apostila com as datas dos dias e eles
retiravam na escola. (PROFESSORA A, grifos nossos).

A gente ligava para os estudantes para saber o que estava
acontecendo, pra saber o porqué de ndo acessarem ou buscarem o
material. Era feita uma busca ativa constante. Alguns mudaram de
enderego, também em busca de servico, emprego em outra cidade.
Foi bem complicado. (PROFESSORA C, grifos nossos)

Essa pergunta surge para saber se era feito algo para evitar a evasao
dos estudantes.
Quando perguntadas sobre licbes relevantes para o percurso como

docentes, elas responderam:

Que mais do que nunca, o professor € superimportante. No periodo
em que os alunos ficaram em casa com ajuda dos pais e da
tecnologia, mas sem o professor ali presente, foi pior. Foi um
desastre, este ano foi ruim, o ano passado também foi, ainda nio
conseguimos recuperar o que perdemos. Este ano, iniciei com uma
turma de 4° ano que também parece que nunca foram a escola.
Parece que durante o tempo que ficaram em casa, sem estimular o
raciocinio, eles ndo aprenderam o contetdo. Eles fazem e logo
esquecem. Nao existe mais o interesse em aprender. Parece que
esse tempo em casa, s6 brincando, prejudicou muito. (PROFESSORA
A, grifos nossos)

Que a gente tem que valorizar a sala de aula. Se todos tivessem
acesso a internet, a aula online seria um recurso maravilhoso e
valido, mas a nossa realidade ndo permite isso. Eu vejo como uma
exclusdo, ndo que a gente exclua o aluno, mas automaticamente ele
deixara de assistir. Existem muitas informagdes, mas temos que
saber direcionar pra agregar na vida desse estudante.
(PROFESSORA B, grifos nossos)
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Eu vi que o professor tenta fazer de tudo, que muitas vezes esse tudo
nao é o suficiente e ndo é competéncia do professor, é a outra parte
que falta: o comprometimento da familia e o interesse do aluno. Por
mais que se ofereca um arsenal tecnoldgico, midias e cartazes,
parece que nao é suficiente. Nao depende s6 do professor, ficamos
vulneraveis com a questdo do tempo, trabalhamos muito até a noite,
tinham pais que vinham tirar davidas com o professor de noite, pelas
22h, 23h, as vezes até meia-noite. Tinham pais chegando do servigo
e procurando a gente quando chegavam do trabalho e eu me sentia
impotente pois algumas a¢des ndo conseguiam atingi-los ou a familia
nao se importava. Por mais que disponibilizassemos videos,
atividades e métodos diferenciados, ndo conseguimos atingir o nosso
objetivo. (PROFESSORA C, grifos nossos)

Que a gente consegue se reinventar de um dia pro outro. E que se
passamos por isso juntos, entdo somos fortes e encaramos qualquer
coisa. (PROFESSORA D, grifos nossos)

Foi um momento muito dificil, tanto para as familias quanto para a
escola. N6s percebemos que a escola tem um papel fundamental na
sociedade e a presencga dela se tornou visivel na vida das familias.
Também pudemos enxergar como a falta dela pode afetar
socialmente as pessoas, tanto que a maioria das criancas do 3° ano
estdo sendo realfabetizadas. Por que em casa os pais ndo conhecem
a metodologia e como fazer acontecer. Nesse momento pudemos
visualizar como o papel do professor é fundamental. (PROFESSORA
E, grifos nossos)

As professoras reafirmam a importancia do ambiente escolar para a
alfabetizacao.
Quando perguntada se ela pensava que a familia também entendia a

importancia da escola, a PROFESSORA E responde que:

Acredito que tenham percebido bastante a falta que a escola fez. Me
refiro a escola como ambiente escolar e a socializagdo dentro dele. O
processo de aprendizagem ndo se fez eficiente a distancia, pelo
menos ndo em relagdo ao Ensino Fundamental (PROFESSORA E,
grifos nossos)

A proxima questdo ndo foi preparada com antecedéncia para as
entrevistas, mas se fez importante diante das respostas anteriores.
Quando perguntadas se os pais estavam preparados para este periodo

de ensino em casa, todas responderam que nio:

Nao e acho que valorizaram um pouco mais o papel do professor,
porque eu ouvi relatos de dificuldade para atender um filho, de fazer
aquela crianga entender o conteldo. Imagina a gente com a sala
cheia. Os pais ndo tém essa caminhada, a gente aprende muito com
a pratica. E a formagéo é continua, ela nunca termina. A pandemia
mexeu com todo mundo, 0 mundo n&o vai ser mais 0 mesmo, nem 0
pensamento e as ideias. Chamou-me a atengdo uma aluna que
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desenhou os olhos e o0 nariz, mas nao tinha boca, eu percebi que eles
vieram muito fragilizados, eles retornaram com muita dor de barriga.
Agora, isso ja esta parando. Muitas criangas regrediram, nao
conseguem pegar a tesoura, aquilo que aprenderam, parece que
esqueceram. (PROFESSORA B, grifos nossos)

Nao estavam, pois eles normalmente largavam os alunos na porta da
escola e nds exerciamos as atividades. A medida com que os pais
tiveram que assumir esse compromisso e a responsabilidade de dar
conta e gerenciar a atividade dos filhos, as coisas andaram de
maneira diferente. Minha vivéncia é outra, quando eu era crianga,
minha mae revisava a matéria comigo e me ajudava nas tarefas.
Hoje, parece que o tempo ndo permite, o tempo ndo é suficiente, o
sistema parece que te empurra para trabalho e mais trabalho e os
pais ndo tém esse tempo disponivel. Os pais nao estavam
preparados para tirar esse tempo com os filhos. (PROFESSORA C,
grifos nossos)

Nao, nem estardo, se ocorrer de novo. Foram poucos os que
conseguiram dar o apoio de fato, de sentar, explicar, ter paciéncia, se
fazer parceiro. E nem da pra julgar, tem uns que ndo conseguem
mesmo, outros tentaram e ndo conseguiram. (PROFESSORA D,
grifos nossos)

Acredito que nao, eles estavam omo nés, buscando meios de ensinar
seus filhos. Todo mundo tentou, nem todos conseguiram, assim como
nem todos os professores se adaptaram a questdo remota. Foi um
momento dificil para todos: escola, familia, sociedade e alunos. Todos
perderam um pouco nessa trajetéria. (PROFESSORA E, grifos
Nossos)

Nao, foi um processo dificil. Assim como eles nado tinham as
tecnologias, muitas familias ndo estavam presentes pra ajudar nesses
processos. Nao entendem que a educagao anda lado a lado com a
parceria da familia. A grande maioria acha que é s6 um trabalhinho.
No inicio, foi assustador, ndo sabiamos o que e como fazer. A gente
saiu da escola com previsao de voltar 15 dias, e entdo passaram-se 2
anos. (PROFESSORA F, grifos nossos)

As respostas mostram a compreensdao que as professoras tinham,
quanto as dificuldades das familias, ja que ninguém previa esse momento.
No final da entrevista, foi concedido o espago para as docentes

acrescentarem pontos que elas achavam pertinentes a essa discussao:

Acredito que com a volta, até engrenar, existem alguns fatores que
andei observando que as pessoas ndo acham importante. E de suma
importancia vir pra escola, mas ainda tem alunos que estdo sumidos,
ndo estdo vindo a aula, faltam bastante. Sabe, acostumaram a estar
em casa, a fazer atividades em casa e ndo estdo mais querendo
voltar a escola e a culpa cai sobre o professor e a instituicdo. O
discurso agora € outro: esta faltando servigo, faltando comida em
casa e eles estado trabalhando para aumentar a renda. No caso dos
alunos de 11 ou 12 anos, aprender em uma sala de aula ndo é mais
atrativo. E um retrocesso, eles estdo trabalhando, cortando grama,
por exemplo, e isso pra mim € triste, vai levar muito tempo pra escola
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voltar a ser como era antes. (PROFESSORA C, grifos nossos)

Como foi tudo novo pra mim também, além da pandemia, eu assumi o
concurso de alfabetizagdo no ano passado. Eu nunca tinha
alfabetizado, foi um processo novo, uma experiéncia nova. Com o
ensino hibrido, penso que se passei por isso, passo por qualquer
coisa. O que achei interessante, também, foi a diferenca entre
lecionar grupos menores e lecionar para uma sala cheia, no primeiro
caso, tu consegue se dedicar mais e consegue dar conta de todos.
Esse ano, com a turma mais cheia, é mais dificil dar conta, os niveis
deles sao diferentes. Mas foi bom, eu gostei, como ja vinha de anos
com a educagao infantil, eu gostei bastante da alfabetizagdo, quero
continuar. (PROFESSORA D, grifos nossos)

Eu acho que serviu para aprender. Quem ndo dominava alguma
coisa, teve que aprender. Eu usava pouca tecnologia, comecei a
utilizar e hoje, no sistema presencial, utilizo muito mais algumas
plataformas que antes n&o conhecia, como a de jogos pedagodgicos e
a de leitura. Entdo veio a somar pra mim essa questdo do
aprendizado. Os alunos gostam dessa parte mais tecnolégica, ja
nasceram nessa vibe tecnoldgica. E nés, a escola, estdvamos com
dificuldade em inserir isso em sala de aula. Talvez agora tenha se
tornado um pouco mais facil. (PROFESSORA E, grifos nossos)

Quando a PROFESSORA C relata que ha casos de criancas
trabalhando, foi perguntado a SUPERVISORA se ela estava ciente de algum

caso de alunos que trabalham, ela respondeu que “nunca chegou até nés que

estivessem trabalhando. Tinha um caso de um menino que até hoje é bem

infrequente, vivia por aqui catando papelédo, ele era da rua mesmo, sabe”, mas

ao mesmo tempo reconhece o caso de um menino, pouco frequente que era

visto pegando papelao aos arredores da escola.

Quando foi perguntado a SUPERVISORA se as tecnologias s&o

inclusivas e o0 que impedia ou favorecia essa incluséo, ela considera que:

N&o. Se a gente pensar, nds criamos os grupos de facebook por que
a prefeitura utilizou a plataforma EducarWeb, onde os alunos podiam
receber e postar as atividades. Os pais consideravam inviavel, mas
todos eles tém celular. Através dos celulares deles, eles acessaram a
plataforma no inicio do més. No meio do més, ja nao tinha acesso de
pais. Eu conclui que eles botam crédito no celular que dura um
periodo e ndo tem pra repor. Entdo tem celular, mas nao tem internet.
Eles até diziam que s6é conseguiam baixar atividade se estavam
usando o wi-fi do fulano ou ciclano. Alguns procuravam redes de wi-fi
para imprimir atividades ou tirar foto. Comparado ao meu filho, que
esta em escola particular, por exemplo, ndo tem como nao ter
diferengca. Se existia diferenca social de educagdo antes da
pandemia, com ela isso sO criou uma barreira enorme entre os que
tinham acesso a informagao e os que nao tinham. (SUPERVISORA,
grifos nossos)

Observa-se que, mesmo possuindo aparelhos eletrénicos, os alunos nao



concluiam as tarefas disponibilizadas pela escola por falta de redes de wi-fi.
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7. CONSIDERAGOES FINAIS

A realizagdo desta pesquisa teve como objetivo analisar as diferentes
realidades sociais e os impactos do momento pandémico na educagao dos
estudantes do Ensino Fundamental Anos Iniciais de uma escola da rede
publica municipal no Litoral Norte do RS através do olhar de professoras, da
supervisora e dos pais e responsaveis que, no momento, eram quem tinham

mais proximidade com os estudantes e suas realidades.

Entendendo que se trata de uma escola situada afastada do centro da
cidade de Osdrio - RS, tendo em vista que seu publico também provém da area
periférica, a pandemia impactou de forma significativa a vida das familias e das

profissionais.

Levando em consideragédo os relatos das professoras e as estratégias
adotadas para garantir a continuidade do processo de ensino e aprendizagem,
percebe-se que os resultados foram garantidos gradativamente. Inicialmente, a
instituicdo adotou o ensino remoto, no qual as professoras exerciam seus
papéis através de plataformas digitais como por exemplo a plataforma
EducarWeb. Um tempo depois, foi concluido que este formato n&o resultou
como o esperado, considerando que somente 10% do total de estudantes
conseguiam acessar as aulas on-line, ou seja, apenas 2 estudantes de uma

turma de 20 estavam presentes nas aulas.

Os fatores que as entrevistadas (professoras, maes de estudantes e
membros da equipe diretiva) citaram para justificar o baixo comprometimento
dos alunos giram em torno da falta de acesso as tecnologias. Os estudantes
dependiam de aparelhos tecnologicos que, por vezes, ndo os dispunham. Em
alguns casos, apenas um membro da familia do estudante possuia aparelho

celular, mas o acesso a ele era restrito.

Quanto ao acesso as atividades de forma virtual, disponiveis na
plataforma EducarWeb, segundo as professoras, também teve baixa adesao

por conta da falta de acesso a Internet por parte das familias e dos estudantes.
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Quando adotada a forma de trabalhos impressos, com retirada na
secretaria da escola, as professoras narraram um aumento na procura por
esses materiais, mas o retorno dessas atividades nado era completo, e, por
vezes, essas atividades nao eram feitas pelo estudante, mas por outros

membros da familia.

A participagdo dos responsaveis dos estudantes na pesquisa foi de
suma importancia pois tornou possivel conhecer os pormenores da baixa
adesao aos meios digitais. Segundo o relato de algumas méaes, percebe-se que

as suas condi¢des escolares tiveram influéncia nesse aspecto.

A plataforma EducarWeb, como relatou uma das maes, no inicio,
apresentava instabilidades, o que dificultava ainda mais o acesso para quem
nao tinha redes de wi-fi em casa. Até a adaptacado total da plataforma, o
processo de ensino e aprendizagem sofreu consequéncias, pois as
responsaveis por vezes nao postavam as atividades, por se cansarem das
inumeras tentativas sem sucesso. O mau funcionamento da EducarWeb afetou
o desempenho dos alunos, ja que uma vez que perdida a conexao, o estudante

precisaria comegar as postagens de atividades do zero.

O acesso a internet foi um aspecto fundamental para os estudantes,
mas os que realmente obtiveram sucesso escolar no periodo pandémico foram
aqueles que tiveram apoio familiar. A presengca e o auxilio de pais e
responsaveis no ensino remoto se tornou um fator determinante para o
aumento do desempenho dos estudantes, como pudemos perceber nas

narrativas entre MA e MB.

As realidades de duas entrevistadas polarizaram a discussao trazida a
esta pesquisa, sédo elas: MA e MB. A primeira mae, que trabalhava fora como
freelancer em turnos incertos e a segunda, que trabalhava na secretaria da

escola.

MA delegava ao filho mais velho, portanto, irmdo da estudante, a

responsabilidade de ajudar a irm& mais nova com as tarefas da escola, MB
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acompanhou de perto o processo de aprendizagem da filha, justamente por

estar inserida no mundo escolar.

O acesso a livros da a filha da MB era abundante, a mée relatou que
incentivava muito a leitura e, em algum momento durante a entrevista,
enfatizou o orgulho que sente de sua filha mais velha, que alcangou alta
pontuacao na redagao do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Percebe-

se que o incentivo a leitura e a educagao sao habitos cultivados pela familia.

Por outro lado, na casa da estudante filha da MA, o unico livro disponivel
para leitura é a biblia da religido seguida pela familia. MA relatou que algumas
atividades disponibilizadas pela escola eram de dificil compreensao para ela,

considerando que ela nao frequenta a escola ha muito tempo.

Toda a trajetéria de heranga cultural tem um impacto no sucesso escolar
das estudantes. De acordo com a MB, a filha é alfabetizada e esta a frente de
outros colegas de turma. MA lamentou pela filha ndo conseguir atravessar o
processo de alfabetizacdo mesmo com a idade adequada para tal, ela acredita

gue o ensino remoto tenha influéncia nisso.

O que pouco foi refletido nas respostas, tanto das familias quanto das
professoras, € que se esse estudante ndo era alfabetizado antes da Pandemia,
0 acesso as plataformas digitais ndo seria viavel sem o auxilio de algum

responsavel.

Podemos ponderar que quanto mais o conhecimento cultuado nas
familias se aproxima ao que a escola demanda, mais esse estudante tera

SuUCesso no espago escolar.

O que fica nas entrelinhas € que a escola possui um papel importante
para a convivéncia com os pares. Alguns pais se adaptaram a certas
comodidades que o ensino remoto trouxe, uma delas é a possibilidade de nao
se deslocar para a escola, o que parecia um grande obstaculo, como foi

relatado.
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E possivel concluir que, mesmo que o estudante demonstrasse
interesse na escola e que a escola dialogasse com a realidade dos alunos, os
pais e responsaveis precisariam entender a importancia do papel da escola e
do estimulo aos estudos.

A realidade do mundo da escola é a tradugao do mundo social. A maioria
dos pais precisam vender o seu trabalho para sobreviver e, em decorréncia,
também tiveram o seu processo escolar interrompido pela necessidade de
ajudar na renda familiar. O capital cultural que os seus filhos herdaram esta em
dissonancia com o ambiente de disputa e competicao presente no mercado de
trabalho. A pandemia devolveu as criangas para as suas respectivas
realidades. Para a maioria, a auséncia das trocas propiciadas pelo espaco
escolar representou um distanciamento dos sonhos que a escola ajuda a
concretizar coletivamente durante o periodo mais longo da vida escolar das

criangas.
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APENDICES

APENDICE A - ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

Roteiro de entrevista com as professoras

Qual seu nome, ou apelido?

Sexo?

Qual sua idade? A quanto tempo trabalha como professora (professor)? A quanto
tempo atua nessa escola?

Qual a sua formagéo?

Sobre o periodo pandémico (Ano letivo de 2021)

Qual o modelo de ensino adotado na escola onde atua durante o ano de 20217

Quais as principais dificuldades que a pandemia trouxe para vocé no exercicio da
docéncia?

No seu ponto de vista, quais foram as dificuldades enfrentadas por seus alunos?

Quando iniciou a pandemia, vocé se sentia capacitada(o) para lidar com as
tecnologias digitais?

A escola ou rede de Ensino onde atua, ofereceu alguma capacitagdo para vocé lidar com
as tecnologias digitais?

Hoje, vocé se sente capacitada(o) para lidar com as tecnologias digitais, em que
grau?

Antes da pandemia os estudantes eram assiduos nas aulas?

Em qual turma vocé foi docente em 2021? Quantos estudantes haviam nessa
turma?

Apés o inicio da pandemia, como foi a frequéncia dos estudantes durante as aulas?
Todos os estudantes tinham acesso as tecnologias digitais em sua turma?

Se algum estudante ndo tinha acesso as tecnologias digitais, quais foram as medidas
tomadas para garantir o acesso desse estudante as aulas?

Em sua opinido, o que se pode tirar de aprendizado desse periodo pandémico para
seu percurso enquanto docente?

E os pais dos seus estudantes, na sua opinido, vocé acha que eles estavam preparados
para esse periodo?
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Roteiro de entrevista com os pais

Formac&o dos pais

Horario dos pais

Rotina da crianga

Quando ela faz atividade

Quem ajuda ela a realizar as atividades

O que as criangas assistem, quem controla esse acesso
Quantos filhos tém

Tem livros em casa

Quais os brinquedos ou brincadeiras que a crianga faz
Ela fica sozinha em casa

Frequenta alguma religido

ENTREVISTA SUPERVISORA PEDAGOGICA

O que foi o ensino hibrido?

O que foi a busca ativa?

Essa busca foi necessaria por falta do interesse dos pais?
A questdo social acha que entra nisso?

Aconteceu casos de criangas trabalhando?

Como foi a questéo de horario, quanto tempo que tinha as aulas, voltou ao normal,
mesmos horarios?

Atualmente existe algum sonho de melhoria para a escola?

Vocé acha que as tecnologias s&o inclusivas? O que impede ou favorece essa
inclusao?

Vocé considera importante o espacgo da escola?



APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) professor(a),

O(a) senhor(a) estd sendo convidado(a) a participar, voluntariamente. de uma
pesqguisa sobre o tema “DESIGUALDADE SOCIAL: A pandemia sobre a odtica de
professoras do Ensino Fundamental Anos Iniciais de uma escola do Litoral Norte do Rio
Grande do Sul", que sera realizada pela académica Vitoria Azevedo de Lima, do Curso de
Graduagdo em Pedagogia — Licenciatura, da Universidade Estadual do Rio Grande do
Sul.

A pesquisa tem como objetivo analisar as diferentes realidades sociais em uma
escola de Ensino Fundamental do Litoral Norte do RS, através do olhar dos professores, e
sera realizada sob orientagdo do Prof® Dr°. Valter Freitas (UERGS).

Ao (a) participante é garantida a manutengdo do sigilo e da privacidade da sua
identidade e/ou instituicdes durante todas as fases da pesquisa e apresentagbes ou
publicagBes que venham a ser realizadas.

O material desta pesquisa sera utilizado para fins de pesquisa e publicacdes
académicas, tais como: escrita do Trabalho de Conclusdo de Curso, publicagdo de
artigo(s) em periédicos nacionais efou internacionais e de trabalhos em anais de eventos
cientificos, apresentacdo em eventos académicos e de formacéo de professores.

A qualquer momento, é assegurada ao(a) participante a liberdade de recusar ou
retirar o consentimento de sua participagdo na pesquisa sem que isso lhe acarrete
qualquer prejuizo ou constrangimento. A pesquisadora compromete-se a esclarecer
qualquer duvida ou guestionamento que eventualmente o(a) participante venha a ter no
momento da pesquisa e, posteriormente, pelo e-mail valter-freitas@uergs.edu.br .

Apos ter lido como sera esta pesquisa e ter esclarecido todas as minhas dlvidas,

eu , inscrito no RG sob
n° , CPF n° , residente na

, bairro , no
municipio de , de forma livre e esclarecida, concordo em

participar desta pesquisa.

Assino o termos em duas vias.

Assinatura do(a) participante

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Osorio, de de 2022.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezados(as) pais ou responsaveis,

Of(a) senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar, voluntariamente, de uma
pesquisa sobre o tema “DESIGUALDADE SOCIAL: A pandemia sobre a otica de
professoras do Ensino Fundamental Anos Iniciais de uma escola do Litoral Norte do Rio
Grande do Sul”, que sera realizada pela académica Vitoria Azevedo de Lima, do Curso de
Graduagdo em Pedagogia — Licenciatura, da Universidade Estadual do Rio Grande do
Sul.

A pesquisa tem como objetivo analisar as diferentes realidades sociais em uma
escola de Ensino Fundamental do Litoral Norte do RS, através do olhar dos professores, e
sera realizada sob orientagéo do Prof® Dro. Valter Freitas (UERGS).

Ao (a) participante & garantida a manutengédo do sigilo e da privacidade da sua
identidade efou instituicbes durante todas as fases da pesquisa e apresentagbes ou
publicagdes que venham a ser realizadas.

O material desta pesquisa sera utilizado para fins de pesquisa e publicacdes
académicas. tais como: escrita do Trabalho de Conclusdo de Curso, publicagdo de
artigo(s) em periédicos nacionais efou internacionais e de trabalhos em anais de eventos
cientificos, apresentacdo em eventos académicos e de formagéo de professores.

A qualquer momento, é assegurada ao(a) participante a liberdade de recusar ou
retirar o consentimento de sua participagdo na pesquisa sem que isso lhe acarrete
qualquer prejuizo ou constrangimento. A pesquisadora compromete-se a esclarecer
qualquer ddvida ou questionamento que eventualmente o(a) participante venha a ter no
momento da pesquisa e, posteriormente, pelo e-mail valter-freitas@uergs.edu.br .

Apos ter lido como sera esta pesquisa e ter esclarecido todas as minhas duvidas,

eu , inscrito no RG sob
n® , CPF n° , residente na

, bairro , no
municipio de , de forma livre e esclarecida, concordo em

participar desta pesquisa.
Assino o termo em duas vias.

Assinatura do(a) participante

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Osdrio, de de 2022.
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ANEXOS

ANEXO A - CARTA DE APRESENTAGAO
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(1 uergs UNIDADE LITORAL NORTE
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul Curso Pedagogia Licenciatura

A_Supervisora Educacional [ <= cv.c.F. [

Venho por meio desta carta apresentar a académica Vitoria Azevedo de Lima, regularmente
matriculada no 8° semestre do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul, Unidade Litoral Norte- Osoério/RS, para solicitar a sua imprescindivel colaboragio na
nossa atividade de pesquisa. A atividade dos alunos do curso de licenciatura em pedagogia esta
vinculada a elaboragdo do Projeto de Conclusio de Curso (TCC) e visa aprofundar conhecimentos
para além das teorias. O objetivo da pesquisa é compreender e conhecer, de forma mais ampla, as
influéncias do ensino néio presencial no processo de aprendizagem dos anos iniciais desta Instituigdo.
Esses momentos de observagdo e pesquisa sdo fundamentais ao futuro profissional da educagio e tém
0 objetivo de aprimorar os debates tedrico-praticos na nossa 4rea de conhecimento.

Antecipadamente, agradecemos sua disponibilidade em colaborar com essa atividade

formativa, e nos colocamos & disposigéo para esclarecimentos.

Cordiais saudagdes.

Prof. Dr. Valter, de Almeida Freitas
Docente- Uergs-Unidade Litoral Norte

UERGS - Centro Regional I - Unidade Litoral Norte
Rua Machado de Assis, 1456, B. Sulbrasileiro, Osério - RS
CEP: 95520-000.

Fone: (51) 3663-9455
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