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RESUMO

Este trabalhotem oobjetivo de investigar como se concebe o estudo dematematica no
nivel daEducacéo Infantil segundo o que orientam os documentos oficiais. Para atingir
esse objetivo foi realizada uma pesquisa de carater documental em que as fontes
foram: Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Lei de Diretrizes e Bases da
educacéo (LDB) e Referencial Curricular Gaucho (RCGEI). Os resultados a que se
chegou é que as instituicdes educativas devem ter como contetdo de suas praticas
os conhecimentos cientificos e sistematizados, elaborados historicamente e ndo so
nocdes mateméaticas que sdo construidas pelas criancas a partir das experiéncias
proporcionadas pelas relagbes com o0 meio e as pessoas. Verificou-se que, mesmo
com tantas criticas os documentos analisados representam um avanco para
Educacgéo Infantil, visto que insere a matematica como area de conhecimento,
apresenta conteudos e a forma de trabalhar com as criancgas.

Palavras chave: Matemética; Educacao Infantil; DocumentosOficiais






ABSTRACT

This work aimed to investigate how the study of mathematics, in Early Childhood
Education is conceived according to what the official documents guide. To achieve this
goal, a documentary research will be carried out in which the sources will be: National
Common Curriculum Base (BNCC), Law of Guidelines and Bases of Education (LDB)
and Curricular Reference Gaucho (RCGEI). The results we have reached is that
educational institutions should have as content of their practices the scientific and
systematized knowledge, historically elaborated and not only mathematical concepts
that are constructed by children from the experiences provided by relations with the
environment and people. We verified that, even with so many criticisms, the documents
analyzed represent an advance for Early Childhood Education, since it inserts
mathematics as an area of knowledge, presents the contents and the way of working
with children.

Keywords: Mathematics. Early Childhood Education. Official Documents
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1.INTRODUCAO

A Educacéo Infantil € a primeira e principal etapa da Educacao Basica e serve
como base para as demais etapas da educacdo formal sendo que um correto
aproveitamento da mesma permite o desenvolvimento da autonomia e 0 sucesso na
vida escolar e individual. Atende criancas de 0 a 5 anos de idade, sendo esta a
primeira experiéncia de interacdo com pessoas para além do ambiente familiar e
comunitario, ou seja, inicia-se o contato com o mundo exterior.

As dificuldades dos estudantes com a matematica € uma constante e esse
contexto gera interesse em abordar essa area a comecar pela primeira infancia.A
construcéo do pensamento matematico, na Educacao Infantil, deve acontecer através
de jogos e atividades ludicas, que ensinam de maneira livre, prazerosa e divertida.
Através das interagdes, brincadeiras, constroi-se também a autonomia, promovendo
também a curiosidade e ampliando os saberes.

A partir deste contexto é que o estudo aqui apresentado foi pensado com a
intencdo de responder ao seguinte problema de pesquisa: como € proposto o ensino
de Matematica pelos documentos oficiais que orientam o funcionamento da Educacéo

Infantil?
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Visando responder a esta questao, propdos-se o objetivo geral, “Descrever como
os documentos oficiais abordam o ensino de matematica proposto para a Educacéao
Infantil” e os especificos, “Caracterizar a educacao infantil, a partir da LDB, da BNCC
e do RCGEI; investigar como se da a construcdo do pensamento matematico
Educacgédo Infantil, a partir de estudos ja realizados; verificar quais 0s recursos e
metodologias que sdo propostos para o ensino de matematica na Educacéo infantil,
pelos documentos Oficiais.

Os documentos oficiais indicam metodologias e praticas pedagdgicas que 0s
educadores devem aplicar no ensino da mateméatica na educacdo infantil, servindo
como base norteadora e orientadora para que 0S mMesmMOS promovam o
desenvolvimento significativo e eficiente nesta area do conhecimento. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, O Referencial Curricular Gaucho e a Base Nacional
Comum Curricular, definem habilidades, objetivos e campos de experiéncias para que
aconteca uma aprendizagem uniforme e assertiva para a aprendizagem das criancas.

Ter um maior entendimento sobre os documentos oficiais que regem a
Educacéo Infantil, bem como, compreender de que forma é possivel abordar conceitos
matematicos com criancas menores de seis anos, sdo aspectos que contribuem a
formacdo continuada dos professores e portanto, para desempenhar a funcao
educadora de maneira eficiente e com seguranca.

A pesquisa estd organizada a comecar pela introducdo, seguida pelo
referencial tedrico dividido em partes: a parte um trata de quem € a crianca do periodo
da educacéao infantil. A parte doistrata daimportancia dos jogos e brincadeiras no
ensino da matematica na educacao infantil; parte trés, aborda concepcbes da
matematica na educacao infantil; parte quatro,destacaos documentos oficiais que
orientam o ensino da matematica na educacao infantil. A seguir, apresenta-se a

metodologia da pesquisa; os resultados e discussdes e a conclusao do trabalho.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 QUEM E A CRIANCA DO PERIODO DA EDUCACAO INFANTIL?
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Este questionamento se faz necessario para a organizagdo do ensino na
Educacao Infantil. Precisamos conhecer como a crianca aprende, desenvolve suas
peculiaridades e necessidades nessa etapa, visando seu desenvolvimento integral.

Até a década de 70, o conceito de educacéo infantil, no Brasil e no mundo,
apresentava concepcoes que divergiam quanto a sua finalidade social. O atendimento
as criancas de 0 a 6 anos era visto apenas pelo carater médico e assistencial e para
atender exclusivamente as criancas de baixa renda, cujas maes precisam trabalhar.
As instituicdes de educacéao infantil eram unicamente marcadas por caracteristicas
assistencialistas, sem considerar a crianga como ser social e de direitos.

A histéria da Educacdo Infantil, a partir do Século XX, comecou a ser
guestionada por estudiosos da educacgao, e esses estudos revelaram que a crianga
em desenvolvimento ndo ocupa um lugar desconhecido, pois € nessa fase que as
mesmas desenvolvem as caracteristicas mais importantes para o equilibrio e o
desenvolvimento das suas fungdes cognitivas.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), 9394/96 em seu artigo

29, a atencao volta-se ao desenvolvimento integral da crianga:

A Educacdo Infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como finalidade
0 desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos, fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da
familia e da comunidade (BRASIL, 1996).

Anteriormente a infancia era vista como um processo de passagem para a vida
adulta, o termo “infancia”, na etimologia da palavra, significa: “infante — o que (in) néo
(fante) fala.” Porém com os estudos atualizados houve alteracdono conceitode

criancga, considerada agora € um ser histérico-social, pois € produtora da sua historia.

A crianga ndo escreve sua propria historia. A historia da crianga € uma historia
sobre a crianca. Ao procurar levar em conta essa fase da vida,
caracterizando-a como realidade distinta do adulto, ndo podemos esquecer
que continuamos adultos pesquisando e escrevendo sobre elas.
(KUHLMANN JR, 2010, p. 30

Ao oferecer atividades ludicas, os educadores facilitam e auxiliam para que as
potencialidades, o desenvolvimento intelectual, enfim, a aprendizagem, sejam

concebidas a partir do conceito de ser humano enquanto sujeito histérico. O processo
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de socializagdo entre a criangca e seus pares ocorre a partir das atividades a ela
oferecidas e desenvolvidas de maneira livre, prazerosa e divertida.

Na Educacgéo Infantil, a crianca aprende deforma espontanea, brincando e
através das trocas, passa entdo a estabelecer relacbes e perceber que existem
diferentes maneiras de pensar, possibilitando-lhe aceitar as diferentes opinides e que
ninguém é igual fisicamente, porém que € necessaria a aceitacdo, o bom convivio e
cooperacdo mutua.

Nessa fase, na qual acontece a construcdo da identidade, estrutura fisica, socio
afetivo e intelectual da crianga, os tracos de sua personalidade seréo refletidos
durante toda a sua vida, € essencial que o processo de ensino a conduza a
socializagdo, para que ndo ocorram distor¢cfes e prejuizos futuros.

O contato com as criancas de sua faixa etaria, estimulam e contribuem para o
seu desenvolvimento futuro, desenvolvendo assim, suas capacidades motoras,
relacionamento social e afetivo, passando a construir a partir dessas relacdes, a sua
autonomia.

Para oferecer um atendimento de qualidade na Educacao Infantil, se faz
necessario respeitar as particularidades das criancas em desenvolvimento. Também,
os profissionais que atuam nessa etapa do ensino, precisam compreender as criancas
como sujeitos de direitos, devendo assim, direcionar suas a¢fes para que favorecam

plenamente suas necessidades nos espacos institucionais.

Pensar a crianca na histdria significa considera-la como sujeito histérico, e
isso requer compreender o que se entende por sujeito histérico. Para tanto, é
importante perceber que as criang¢as concretas, na sua materialidade, no seu
nascer, no seu viver ou morrer, expressam a inevitabilidade da histéria e nela
se fazem presentes nos seus mais diferentes momentos. (KUHLMANN, Jr,
2010, p. 31)

Sao inlmeras as maneiras como a crianca aprende e as possibilidades para
gue o processo de aprendizagem efetivo aconteca, sao infinitas para ela. A infancia é
a fase das descobertas; seus comportamentos sao particulares, o que se percebe na
maneira como aprendem e como refletem em suas aprendizagens.

A visibilidade e a concepcao de crianca como alguém que pensa e tem seus
direitos e visibilidade perante a sociedade e os governantes, sdo contraditorios se

forem observadas as condi¢des de vida a qual muitas delas sdo submetidas.
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A concepgdo de crianca € uma nogdo historicamente construida e
consequentemente vem mudando ao longo dos tempos, hdo se apresentando
de forma homogénea nem mesmo no interior de uma mesma sociedade e
época. Assim é possivel que, por exemplo, em uma mesma cidade existam
diferentes maneiras de se considerar as criancas pequenas dependendo da
classe social a qual pertencem do grupo étnico do qual fazem parte.
(REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A EDUCACAO, v.1, p. 21)

As instituicdes de educacao na infancia estdo intimamente relacionadas e/ou
interligadas aos aspectos culturais, materiais, questdes de moradia, urbanizacéo e
politicas educacionais. Conforme o contexto de inser¢cao das criangas é necessario
definir as concepcdes e acdes que fazem parte da Educacao Infantil a fim de evitar
diversas situagOes ultrapassadas e inadequadas que continuam sendo reproduzidas

ao longo dos anos na sociedade.

[...] ao falar-se (e ao estudar-se) as criancas, produzem-se, na ordem do
discurso e na ordem das politicas sociais, efeitos contraditérios, que resultam
da extrema complexidade social da infancia e da heterogeneidade das
condic¢des de vida. (PINTO; SARMENTO, 1997, p.14)

Nos dias atuais, o reconhecimento da crianca detentora de direitos sociais, e
que ocupa no cenario da educacéo brasileira um espaco significativo e relevante, esta
cada vez mais evidenciado. As transformacdes tém sido consideraveis e também, o
reconhecimento da importanciada educacdo das criangas para o desenvolvimento
integral do ser humano.

Nos ultimos anos a demanda por atendimento para a educacao infantil vem
aumentando consideravelmente no pais, e dentre os fatoresque contribuiram para que
iSSo ocorresse esta a crescente insercdo da mulher no mercado de trabalho e o
reconhecimento dos direitos da, especialmente em seus primeiros anos de vida.

A Constituicdo Federal de 1988, contemplou a infancia, ao reconhecer a crianga
como cidada e o direito das crian¢as pequenas a educacao estabeleceu, como dever
do Estado, a garantia do atendimento em creches e pré-escolas as criancas de 0 a 6
anos. Dessa forma, as creches comecaram a fazer parte das politicas publicas nas
instituicbes educacionais.

Nessa fase, o contato com os educadores, sdo as primeiras relacbes de
aprendizado formal, e necessitam de estimulos especificos para que se desenvolvam

com eficiéncia as potencialidades essenciais nessa fase. Deve-se proporcionar um

14



ambiente colaborativo entre escola e familia, sendo assim favoravel ao seu

crescimento em todos 0s seus aspectos.

Pensar em uma educacéo de qualidade, onde o educar venha precedido do
cuidar e ambos acontecam concomitantemente, cumprindo a funcéo social
da Educacao Infantil, requer uma proposta em que se “favoreca a autonomia,
a criatividade e a participacdo das criancas, de modo a possibilitar a
promocédo de uma construgdo compartilhada, seja no meio familiar ou social.”
(SODRE, 2007, p. 133)

Em oposicédo com o discurso oficial e legal que apregoam que as criang¢as sao
o futuro da sociedade, temos em contrapartida um cenario de opressdes ao qual é

submetida grande parte da populacao infantil no Brasil.

[...] no facto de os adultos desejarem e gostarem das criangas, apesar de
“produzirem” cada vez menos criangas e cada vez disporem de menos tempo
e espaco para elas; no facto de que os adultos acreditam que é bom para os
pais e as criangcas estarem juntos, cada vez mais vivem o0 seu cotidiano,
separados uns dos outros, no facto de que os adultos valorizam a
espontaneidade das criancas, mas a vida das criangas ser submetida as
regras das instituicées; no facto de os adultos postularem que deve ser dada
prioridade as criangas, mas cada vez mais as decisdes politicas e
econdmicas com efeito na vida das criancas serem tomadas sem as ter em
conta. (QVORTUP, 1995, p.9 apud SARMENTO,1997, p.12-3).

Sao indispensaveis o afeto, assisténcia e os cuidados, além de uma educacao
dirigida, ou seja, com intencionalidade; que Ihes possibilitem um amplo
desenvolvimento fisico, cognitivo e mental. Os aspectos citados, aliados a educacao
familiar, permitirdo que a crianca ultrapasse as diversas transformacdes de forma
equilibrada e sadia.

Para Dahlberg, Moss e Pence (2003, p.63), os entendimentos que temos do
gue seja a infancia e a crianga, perpassa as nossas vivéncias, nossos conhecimentos
cientificos e as nossas escolhas.

E importante destacar, que a ideia de desenvolvimento sobre a infancia se
modifica conforme o contexto social; condicdes sociais de existéncia e as
representacdes historicamente construidas (crianca quieta sem direito de manifestar-
se).

O autor abaixo referenciado compreende que as criangas assimilam
criativamente informac6es do mundo adulto para construirem culturas singulares.

Para ele, as culturas de pares infantis sdo entendidas como “um conjunto de
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atividades ou rotinas, artefatos, valores e preocupacgdes que as criangas produzem e
partilham na interagdo com os seus pares” (CORSARO, 2009, p. 32).

O mesmo estudioso, desenvolveu uma abordagem sobre a socializagao infantil
gue considera a acao social das criancas nesse processo como mais interativa do que

passiva ou meramente reprodutiva, cunhando a expressao reproducéo interpretativa.

O termo interpretativo captura os aspectos inovadores da participagdo das
criancas na sociedade, indicando o fato de que as criancas criam e participam
de suas culturas de pares singulares por meio da apropriacédo de informacdes
do mundo do adulto de forma a atender aos seus interesses proprios
enquanto criancas. O termo reproducdao significa que as criancas ndo apenas
internalizam a cultura, mas contribuem ativamente para a producédo e a
mudanga social. (CORSARO, 2009, p.31).

Ao oferecer atividades ludicas, os educadores facilitam e auxiliam para que as
potencialidades, o desenvolvimento intelectual, enfim, a aprendizagem, seja
concebida a partir do conceito de ser humano enquanto sujeito historico.

O brincar estimula o desenvolvimento fisico e mental das crianc¢as, por isso é
necessario contribuirmos para a construcao do seu conhecimento e da base do seu
desenvolvimento cognitivo, independente dos recursos financeiros para aquisi¢cao dos
materiais e também do espaco que dispusermos.

Uma crianca calada, submetida ao siléncio e a filas rigorosamente organizadas,
Nao promove um ensino que promova o desenvolvimento de suas potencialidades e
a sua independéncia, preparando-a para uma efetiva participacdo na sociedade. O
corpo é o instrumento indispensavel para que o aluno construa seu conhecimento e
aprendizagem significativa; pois é através dele que o mesmo se expressa, observa,
interage com a natureza e se comunica com 0s que estao ao seu redor. Para ilustrar,

tomou-se a poesia de Loris Malaguzzi uma vez que descreve a poténcia da crianca.

AO CONTRARIO, AS CEM EXISTEM

Figura 1 — Poema: Ao Contrario, As Cem Existem

16



Dizem-lhe:
de pensar sem as maos

A crianca. é feita de cem. de fazer sem a cabeca

A crianca tem cem maos de escutar e de nao falar

cem pensamentos de compreender sem alegrias
cem modos de pensar de amar e maravilhar-se

de jogar e de falar. sO na Pascoa e no Natal.

Cem sempre cem Dizem-lhe:

modos de escutar de descobrir o mundo que ja existe
as maravilhas de amar. e de cem

Cem alegrias para cantar e compreender. roubaram-lhe noventa e nove.
Cem mundos para descobrir. Dizem-lhe:

Cem mundos para inventar. que o jogo e o trabalho

Cem mundos para sonhar. a realidade e a fantasia

A crianca tem cem linguagens a ciéncia e a imaginacao

(e depois cem cem cem) O céu e a terra

mas roubaram-lhe noventa e nove. a razao e o sonho

A escola e a cultura. sao coisas

lhe separam a cabecga do corpo. que nao estao juntas.

Dizem-lhe:

que as cerm nao existem

A crianca diz:

a0 contrario, as cem existem.

Fonte: LorisMalaguzzi (1999)

O poema “Ao Contrario, as Cem Existem”, de Loris Malaguzzi leva-nos a refletir
sobre as diversas linguagens das criangas, que juntas, podem proporcionar novos
desafios, experiéncias e abrir novos horizontes tanto para professores como para os
alunos. Muitas vezes a escola, foca-se na palavra falada e escrita, deixando em
segundo plano as infinitas formas de manifestacées que a crianca tem, impedindo,

assim, novas possibilidades de aprendizagens.

2.2 A IMPORTANCIA DOS JOGOS E BRINCADEIRAS PARA O ENSINO DA
MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL

E de extrema importancia o enfoque dado para as brincadeiras e os jogos, que
devem predominar nessa fase do desenvolvimento infantil pois o ser humano é
totalmente dependente do outro e € nas interacdes que o reconhece, assim como, a
si mesmo, aprendendo conviver com as diferencas, contradicoes e aprimorando-se
no convivio e solu¢des de conflitos. Segundo Piaget (1967, p.87): “Os jogos sao
brincadeiras e ao mesmo tempo meios de aprendizagem”.

Também sdo primordiais para o desenvolvimento da crianca na etapa da
Educacédo Infantil, os jogos simbdlicos, pois € brincando de faz- de- conta, que a

mesma recria e compreende a realidade que a cerca. Dessa forma, também, se coloca
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no lugar do outro, apropriando-se do processo de humanizacdo. Neste contexto

Araujo (2009) enfatiza que:

O jogo, para a crianca em idade pré-escolar, € a atividade que melhor lhe
permite ir se compreendendo como um ser em si e um ser para si. Ele é um
recurso largamente empregado na Educacéo Infantil, etapa escolar em que o
lidico ou a brincadeira € um meio bastante utilizado nos processos de
educacdo e aprendizagem. Neste sentido, 0 jogo é uma forma didatica de
trabalhar com os conteddos e conhecimentos especificos das diferentes
areas do saber.

Ainda conforme Araujo (2007) € participando das brincadeiras e jogos que a
crianga comeca a entender e respeitar as regras de convivéncia e que esté inserida

no mundo, onde existem outros saberes e formas de pensar e agir.

Para realizar as acdes e operacbes do mundo do adulto em seu jogo, a
crianga precisa realizar, antes, determinadas substituicdes: ela substitui o
objeto na atividade dos adultos por um objeto que lhe seja totalmente
acessivel. Por essa razéo, a utilizagdo de um pedaco de pau como cavalo em
uma brincadeira, por exemplo, antes de ser resultado de sua imaginagéo esta
relacionada com as condi¢Bes objetivas: o pedaco de madeira € um objeto
acessivel a ela e torna-se, entdo, um modo pelo qual a agdo (no caso montar
um cavalo) pode ser realizada. (ARAUJO, 2007, p. 29).

Em suas préticas pedagodgicas, o professor ndo somente deve transmitir o que
ja foi descoberto pelo ser humano ao longo dos anos, mas permitir que a crianca utilize
novos objetos e construa suas proprias experiéncias. Assim, exercitando o seu
raciocinio logico, podera perceber que também faz parte dessa sociedade e nela esta
imersa.

Nessa fase, na qual acontece a construcao da identidade, o desenvolvimento
da estrutura fisica, sécio afetivo e intelectual da crianca, e os tracos de sua
personalidade seréo refletidos durante toda a sua vida, € essencial que o processo de
ensino a conduza a socializacdo, para que ndo ocorram distor¢des e prejuizos futuros.

O contato com a sua faixa etaria estimula e auxilia para o seu desenvolvimento
futuro, desenvolvendo assim, suas capacidades motoras, relacionamento social e
afetivo, passando a construir a partir dessas relagdes, a sua autonomia.

Para oferecer um atendimento de qualidade na Educacéo Infantil, se faz
necessario respeitar as particularidades das criancas em desenvolvimento. Também,

os profissionais que atuam nessa etapa do ensino, precisam compreender as criancas

18



como sujeitos de direitos, devendo assim, direcionar suas agdes para que favorecam

plenamente suas necessidades nos espacos institucionais.

Pensar a crianca na histdria significa considera-la como sujeito histérico, e
isso requer compreender o que se entende por sujeito histérico. Para tanto, &
importante perceber que as crian¢as concretas, na sua materialidade, no seu
nascer, no seu viver ou morrer, expressam a inevitabilidade da historia e nela
se fazem presentes nos seus mais diferentes momentos. (KUHLMANN
Jr2010, p. 31)

Sao inumeras as maneiras como a crianga aprende e as possibilidades para
gue o processo de aprendizagem efetivo aconteca, sdo infinitas para ela. A infancia
a fase das descobertas; seus comportamentos sao particulares, o que se percebe na
maneira como aprendem e como refletem em suas aprendizagens.

A visibilidade e a concepc¢ao de crianga como alguém que pensa e tem seus
direitos e visibilidade perante a sociedade e os governantes, sdo contraditorios se

forem observadas as condi¢des de vida a qual muitas delas sdo submetidas.

A concepcdo de crianga € uma nogdo historicamente construida e
consequentemente vem mudando ao longo dos tempos, néo se apresentando
de forma homogénea nem mesmo no interior de uma mesma sociedade e
época. Assim € possivel que, por exemplo, em uma mesma cidade existam
diferentes maneiras de se considerar as criancas pequenas dependendo da
classe social a qual pertencem do grupo étnico do qual fazem parte. (RCNEI,
voll, p 21)

No contexto nos quais muitas criangas estdo inseridas, € necessario pontuar
aindaconcepcdes e acbes que fazem parte da Educacdo Infantil no Brasil séo
atreladas a diversas situacdes que se reproduzem ao longo dos anos na sociedade.
As instituicdes de educagdo na infancia estdo intimamente relacionadas e/ou
interligadas aos aspectos culturais, materiais, questdbes de moradia, urbanizacao e

politicas educacionais.

[...] ao falar-se (e ao estudar-se) as criangas, produzem-se, na ordem do
discurso e na ordem das politicas sociais, efeitos contraditdrios, que resultam
da extrema complexidade social da infancia e da heterogeneidade das
condicdes de vida. (PINTO & SARMENTO, 1997, p.14).

2.3. CONCEPCOES DA MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL
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A matematica é uma area que deve ensinada desde a educacdo infantil, porém
poucos educadores reconhecem a importancia de se trabalhar esta area do
conhecimento desde o inicio da vida escolar da crianga proporcionando, assim, o
desenvolvimento integral da crianca.

Esta disciplina deve ser desenvolvida a fim de queentendam a sua
aplicabilidade no dia-a-dia, evitando que ocorra somente a memorizacdo. Com
desafios, experiéncias e questionamentos, despertar a curiosidade e o interesse das
criancas.

S&o0 essenciais que sejam apresentadas para a crianca da Educacao Infantil as
varias formas de perceberem a matematica, para motiva-las, evitando assim, criar
distanciamentos entre suas experiéncias anteriores e a escola, para que gostem da
disciplina. E importante trabalhar o concreto e o formal de forma contextualizada,

ampliando assim o pensamento légico e a capacidade de criagéo.

A crianga entra em contato com a matematica desde o seu nascimento e
mesmo antes dele. A partir do momento em que chega ao mundo insere-se
numa sociedade na qual os numeros, o espaco, as formas, ou seja,
grandezas matematicas fazem parte. Mas a partir do momento em que entra
na Escola, seja na Educacdo Infantil, seja nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, ela depara-se com outra maneira de aprender, diferente
daquela que conhecia no convivio familiar ao qual estava acostumada.
(ARAUJO, 2015, p.3).

O professor deve agir como mediador sem esquecer que a crianca é um ser
em formacéo, e que deve ser respeitada em suas singularidades, oportunizando as
mesmas, varias formas de aprendizagem, de acordo com as necessidades de cada

uma.

Na Educacéo Infantil, o trabalho com no¢des matematicas deve atender, por
um lado, as necessidades da propria crianga de construir conhecimentos que
indiqguem os mais variados dominios do pensamento e, por outro, precisa
corresponder a uma necessidade social de melhor instrumentaliza-la para
viver, participar e compreender um mundo que exige diferentes conhecimentos
e habilidades (VIRGULINO, 2014, p.78).

Diariamente a matematica se faz presente na vida da crianca, porém, € na
Educacdo Infantil, através das brincadeiras, que ela inicia o processo no qual
estabelece relacdes e conceitos matematicos que envolvem quantidade, no¢des de

espaco e tempo, diferencia o pesado do leve, em cima ou em baixo, dentro e fora,
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frente, também compreende a posicao dos objetos se estao perto ou longe ou perto,
cheio ou vazio.

Para que aconteca uma aprendizagem significativa para a crianga, faz-se
necessario também, que a matematica seja ensinada de uma forma ladica, através de
jogos e brincadeiras, pois assim, a mesma desenvolve a socializagdo, memorizagao,

raciocinio logico, aspectos afetivos e emocionais.

A capacidade ludica do professor € um processo que precisa ser
pacientemente trabalhada. Ela ndo é imediatamente alcancada. O professor
que, ndo gostando de brincar, esforca-se por fazé-lo, normalmente assume
postura artificial facilmente identificada pelos alunos (KISHIMOTO, 2000, p.
122).

Para Oliveira (2000) o brincar ndo significa apenas recrear, € muito mais,
caracterizando-se como uma das formas mais complexas que a criangca tem de
comunicar-se consigo mesma e com o mundo, ou seja, o desenvolvimento acontece
através das trocas reciprocas, que se estabelecem durante toda a sua vida. Assim,
participando das mais variadas atividades, desenvolve a imitacdo, o desenvolvimento
da personalidade: afetividade, motricidade, inteligéncia, sociabilidade e criatividade.

E relevante ressaltar que a matematica ndo trabalha somente nimeros e
operacfes matematicas, as atividades podem e devem ser pensadas também de
modo a contemplarem a interdisciplinaridade, assim como, formas geomeétricas,
espaco, tempo e distancia. Isso tudo faz parte do contexto no qual a crianca esta
inserida.

A pedagoga, mestre em educagao e autora do livro “Matematica da Minha
Vida”, Ana Cristina Souza Rangel aborda a teoria de Jean Piaget sobre o pensamento
matematico; quando o autor ressalta que as operacdes matematicas e o niumero, ndo
podem ser ensinados, pois sao constru¢cdes espontaneas da inteligéncia da crianca
conforme os desafios a elas apresentados.

Ainda segundo a autora do livro em sua teoria sobre o assunto, as criangas
pensam de forma diferente dos adultos no que se refere as suas concepcdes de
namero e conceitos matematicos. Consideremos o exemplo a seguir apresentado pela
mesma estudiosa:

Uma menina de trés anos pediu o auxilio de sua professora para separar o

dinheiro necessario a compra de um pirulito no bar. A professora separou trés moedas
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de dez centavos, informando a criangca que o pirulito custava trinta centavos e que
aguele tanto de dinheiro era suficiente para a sua compra. A menina dirigiu-se para o
bar e, entregando as trés moedas de dez centavos, recebeu um pirulito. Ficou
contrariada e reclamou: “- Ta errado! Eu dei trés moedas, me da trés pirulitos!” Os
argumentos da dona do bar ndo a convenceram e a menina voltou chorando para a
aula, reclamando que precisava ganhar mais pirulitos e ndo apenas um. A situacao
acima mencionada nos mostra que a crian¢a ndo possuia condi¢des cognitivas de
relacionar e operar valores para poder compreender que trés moedas de dez centavos
formariam o total de trinta centavos e que os adultos ndo conseguem convencer as
criancas com suas explicacbes a matematica. E necessario nesse contexto
buscarmos situagdes significativas vivenciadas por ela no seu cotidiano, pois ela cria
suas proprias relagdes e formula concepgdes qualitativamente diferentes do adulto.
A forma como a matematica é trabalhada na Educacao Infantil, € de extrema
importancia, pois é nesta fase que a crianca desenvolve habilidades e constréi a base
de seus conhecimentos e se ndo for desenvolvida de maneira adequada, pode
significar transtornos e dificultar e ou/ impossibilitar o desenvolvimento de habilidades

no decorrer de toda a vida escolar do aluno.

2.4. OS DOCUMENTOS OFICIAIS QUE ORIENTAM O ENSINO DA MATEMATICA
NA EDUCAQAO INFANTIL

Esta etapa do trabalho apresenta informacfes obtidas nos documentos
orientadores da pratica pedagdgica relacionada ao ensino da matemética na

Educacéao Infantil.

2.4.1. Dentre os documentos, destaca-se a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018), que apresenta seis direitos de aprendizagem: conviver, brincar,

participar, explorar, expressar-se e conhecer-se.
Para introduzir, aponta-se a ementa relacionada com a matematica:

Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes — As criancas
vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensdes, em um mundo
constituido de fenbmenos naturais e socioculturais. Desde muito pequenas,
elas procuram se situar em diversos espacos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos
(dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.). Demonstram também curiosidade
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sobre 0 mundo fisico (seu préprio corpo, os fenbmenos atmosféricos, os
animais, as plantas, as transformac¢fes da natureza, os diferentes tipos de
materiais e as possibilidades de sua manipulagéo etc.) e 0 mundo sociocultural
(as relacdes de parentesco e sociais entre as pessoas que conhece; como
vivem e em que trabalham essas pessoas; quais suas tradicdes e seus
costumes; a diversidade entre elas etc.). Além disso, nessas experiéncias e em
muitas outras, as criancas também se deparam, frequentemente, com
conhecimentos mateméticos (contagem, ordenagdo, relagBes entre
guantidades, dimensdes, medidas, comparacao de pesos e de comprimentos,
avaliacdo de distancias, reconhecimento de formas geométricas, conhecimento
e reconhecimento de numerais cardinais e ordinais etc.) que igualmente
agucam a curiosidade. Portanto, a Educacédo Infantil precisa promover
experiéncias nas quais as criancas possam fazer observac¢des, manipular
objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipéteses e consultar fontes
de informacdo para buscar respostas as suas curiosidades e indagacdes.
Assim, a instituicdo escolar esta criando oportunidades para que as criancas
ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-
los em seu cotidiano.

Observa-se na BNCC, que os direitos de aprendizagemse encontram

vinculados as seguintes faixas etarias:

1.Bebés da educacéo infantil (de um ano e seis meses de idade).

2. Criangas bem pequenas da creche (um ano e sete meses a trés anos e onze
meses).

3. Criangas Pequenas da Pré-Escola (quatro anos a cinco anos e onze meses).

Devemos considerar para o ensino da matematica no Campo de Experiéncia:
Espacos, Tempos, Quantidades, Relagbes e Transformacgdes, do referido documento
gue ha habilidades para cada nivel de ensino, faixa etaria, campo de experiéncia e
namero de habilidade assim distribuida: EI02TS01: primeiro par de letras indica a
etapa da Educacdo Infantil, o primeiro par de nUmeros o grupo por faixa etéria, o
segundo par de letras 0 Campo de Experiéncias e o ultimo par de niumeros aposicao
da habilidade na numeracéo sequencial do campo de experiéncia para cada faixa
etaria.

Pode-se citar como exemplo, o conteddo que envolve Classificacdo e
Seriacdo, para Criancas Pequenas (quatro a cinco anos e onze meses), que

corresponde as habilidades propostas pela BNCC e que serao relacionadas abaixo:
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(EIO3ETO1) - Estabelecer relagcbes de comparagéo entre objetos, observando
suas propriedades.

(EIO3ETO5) - Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e
diferenca (EIO3ETO05)- Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas
e diferencas.

O professor ira trabalhar a funcdo da classificacéo, isto €, dar um Unico nome
ao todo.

O professor deve perguntar:

. Quem tem uma caixa de brinquedos?
. Como ela se encontra? Esta arrumada ou esta bagungada?
. J& organizaram as coisas por cores? Agruparam tudo que €é azul?

Tudo que é vermelho? Ou tudo que é amarelo?

O professor (a) podera propor diversas ativiaades envolvendo a relagcdo e

classificacéo de objetos.

Figura 3- No caso da colagem do peixe, organizada por cores e uma Unica forma
geomeétrica.

Fonte:silvanapsicopedagoga.blogspot.com

Figura 4-Formas geométricas: quadrado, retangulo, triangulo e circulo em
tamanhos pequenos e medios.
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. Fonte: silvanapsicopedagoga.blogspot.com

A LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO E O ENSINO DA
MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL

Nessa etapa do trabalho, séo feitos apontamentos segundo Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB), lei aprovada em dezembro de 1996 com o nuamero
9394/96.

No ano de 2013, porém, a lei n® 12.796, alterou a LDB em varios aspectos e
colocou em evidéncia a primeira etapa da educacdo basica perante as leis

educacionais, enfatizando que:

A educacao infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (anos), em seus aspectos
fisicos, psicolégicos, intelectual e social, complementando a acdo da familia
e da comunidade (BRASIL, Lei n° 12.796. Art.29).

A partir da Emenda constitucional 59, a matricula das criancas de 4 a 5 anos,
na pré-escola passou a ser obrigatoria.

Nos ultimos anos, a Educacdo Infantil, obteve notoriedade e passou a
considerar a crianga como principal sujeito, onde suas expressdes, manifestagoes,
construcdes e conhecimentos, sdo determinados e marcados por suas vivéncias nesta
etapa do ensino, poisa Educacao Infantil ndo é mais vista como assistencialista, em
gue as criangas compareciam apenas para brincar e serem cuidadas. Ela assumiu um
novo perfil, bem mais amplo (LORENZATO, 21011, p.7).

25



O REFERENCIAL CURRICULAR GAUCHO E A MATEMATICA NA EDUCACAO
INFANTIL

O Referencial Curricular Gaucho foi homologado em 12 de Dezembro de 2018
pelo Conselho Estadual de Educacdo e pela Unido Nacional dos Conselhos
Municipais de Educacdo. Ainda contou com a participacdo e colaboracdo em sua
elaboracéo, dos mais variados segmentos educacionais do estado do Rio Grande do
Sul.

O referido documento deriva da BNCC e esta alinhado aos demais documentos
legais tais como: Diretrizes Curriculares para a Educacédo Infantil (DCNI 2009),
Constituicdo Federal (1988), LDB (1996) e Plano Nacional de Educacao (PNE).

Assim como na BNCC, o RCGEI organiza-se em Campos de Experiéncias,
Habilidades, Objetivos e Direitos de Aprendizagem para a Educacéo Infantil, estando
em conformidade com a faixa etéria das criancas.

No Campo de Experiéncia, relacionado a matematica (Espago, Tempo,
Quantidade, Rela¢cbes e Transformacdes) € relevante destacar que as experiéncias
das criancas através das interacbes, linguagens e relacdes, propiciam o
desenvolvimento do raciocinio l6gico em todos os conceitos mateméaticos (tempo,
classificacdo, quantidades e nocbes de espaco), percebendo, assim, as relagdes e

transformacdes em todas as atividades executadas e vivéncias a elas proporcionadas.
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3.METODOLOGIA

No presente capitulo € apresentada a metodologia adotada para a realizacéo
da pesquisa que deu origem a este trabalho a partir do objetivo principal: analisar
como € orientado o ensino da matematica na Educacdo Infantii segundo os

documentos oficiais.

3.1TIPO DE PESQUISA

Foi realizada uma pesquisa documentalcom base na analise dos documentos
oficiais que embasam o ensino da Matematica na Educacao Infantil, em nivel nacional
e estadual, a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao e Bésica (LDB) e Referencial Curricular Gaucho, pois segundo
Marilia Freitas de Campos Tozoni Reis (2009, p. 30) “A pesquisa documental em
educacéao é, portanto, uma analise que o pesquisador faz a documentos que tenham

certo significado para a organizacdo da educagao ou do ensino”.

3.2.0BJETO DA PESQUISA

Esta pesquisa teve como objeto de pesquisa os documentos oficiais que
norteiam o Ensino da matematica na Educacao Infantil.

O instrumento utilizado para reunir dados para a pesquisa foi através de um
guadro onde constam as informacdes que estdo na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e Basica (LDB) e Referencial

Curricular Gaucho

Nome do documento: Data de |Caracterizacdo do objeto de

publicacao pesquisa
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Base Nacional Comum
Curricular

Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo

Referencial Curricular Gaucho

Marco de 2018

Em1996, (lei n°
9.394/96).

12 de Dezembro
de 2018

Federal

Federal

Estadual

Nivel de Ensino

Educacao Infantil

Objetivos de aprendizagem e |BNCC Espacos,
desenvolvimento tempos,quantidades,relagbes e
transformacoes.
LDB
RCGEI A estrutura do documento esta por

faixas etarias, em concordancia com
a BNCC

Quadro 1: Objetivos de aprendizagem para a Educacéao Infantil.
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3.3. PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

A metodologia qualitativa “atravessa disciplinas, campos e temas” e envolve o
uso e coleta de uma variedade de materiais empiricos (DENSYN; LINCOLN, 2006, p.
16). Assim, a pesquisa qualitativa caracteriza-se por ser “interpretativa, baseada em
experiéncias, situacional e humanistica”, sendo consistente com suas prioridades de
singularidade e contexto (STAKE, 2011, p.41).

A pesquisa adotou a abordagem qualitativa sendo que os procedimentos para
a coleta de dados,observou 0s seguintes passos: a) Leitura dos documentos oficiais
referentes ao ensino da Matematica na Educacao Infantil. b) Leitura do tema de estudo
a partir de teéricos que abordam o tema; c) Analise da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e Basica (LDB) e

Referencial Curricular Gaucho.

3.4.PROCEDIMENTOS ETICOS

Por se tratar de uma pesquisa documental, em que nao teve a participacao
direta de seres humanos, o projeto que deu origem a este estudo foi considerado como
dispensado da submissdo e apreciacdo do Conselho de Etica vinculado a
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul — UERGS.

3.5. RISCOS E BENEFICIOS

Considerando que o objeto desta pesquisa é a legislacdo que norteia a
Educacéo Basica no Brasil e no Rio Grande do Sul atualmente, Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e Basica (LDB) e
Referencial Curricular Gaucho, acredita-se que a realizacdo deste estudo nao
representa nenhumtipo de risco, pois tem como fonte dos dados materiais idéneos. E
como principal beneficio resultou na elaboracdo desta pesquisa, considera-se a
oportunidade de se refletir sobre a abordagem apresentada pelos documentos
oficiaissobre o Ensino de Matematica na Educacao Infantil, como metodologias de

ensino e recursos pedagdgicos.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados relacionam-se a viséo geral do que os documentos apontam para

educacdo matematica das criancas desde a fase da educacao infantil

Quadro 2: Competéncias para a Educacéao Infantil

Documento

Competéncias para a educacdao Infantil

BNCC

(Bebes de Zero a
lano e 6 meses)

02 = Criangas bem
pequenas (Lanoe 7
meses a3 anose 11
meses)

(Criancas pequenas)

“Identificar e selecionar fontes de informagdes, para responder a

questdes sobre a natureza, seus fendbmenos, sua conservagéo.”.

"(EIO1ETO4)

“Explorar o ambiente pela agao e observagao, manipulando,
experimentando e fazendo descobertas.”

"(EI02ET03)

“Explorar o ambiente pela agao e observagao, manipulando,
experimentando e fazendo descobertas.”

"(EI02ET03)

“Manipular, experimentar, arrumar e explorar 0 espago por meio
de experiéncias de deslocamentos de si e dos objetos.”

"(EI02ETO4)

“Observar, relatar e descrever incidentes do cotidiano e
fendmenos naturais (luz solar, vento, chuva etc.).”

"(EI03ET02)

“Compartilhar, com outras criancas, situagées de cuidado de
plantas e animais nos espacgos da instituicao e fora dela.”

"(EIO3ETO3)

“Manipular, experimentar, arrumar e explorar o espago por meio

de experiéncias de deslocamentos de si e dos objetos.”.
"(EI02ETO04)

“Identificar relagdes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo,
acima, abaixo, entre e do lado) e temporais” (antes, durante e
depois).".

"(EI03ET04)
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Registrar observagdes, manipula¢des e medidas, usando multiplas
linguagens (desenho, registro por nimeros ou escrita
espontanea), em diferentes suportes."

"(EI01ETO5)

Manipular materiais diversos e variados para comparar as
diferencas e semelhancas entre eles.”

"(EI02ET05)

Classificar objetos, considerando determinado atributo (tamanho,
peso, cor, forma etc.).”

"(EI03ETO5)

Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e
diferencas."

"(EI01ETO6)

Vivenciar diferentes ritmos, velocidades e fluxos nas interagfes e
brincadeiras (em dancas, balancos, escorregadores etc.)."

"(EI02ET06)

Utilizar conceitos béasicos de tempo (agora, antes, durante, depois,
ontem, hoje, amanh3, lento, rapido, depressa, devagar)."

"(EI03ET06)

Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e
desenvolvimento, a histdria dos seus familiares e da sua
comunidade."

(EI02ET07)

Contar oralmente objetos, pessoas, livros etc., em contextos
diversos."

"(EI03ET07)

Relacionar nimeros as suas respectivas quantidades e identificar
0 antes, o depois e 0 entre em uma sequéncia.”

"(EI02ETO8)

Registrar com nameros a quantidade de criancas (meninas e
meninos, presentes e ausentes) e a quantidade de objetos da
mesma natureza (bonecas, bolas, livros etc.)."

"(EIO3ETO8)
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LDB

RCNEI

Expressar medidas (peso, altura etc.), construindo graficos
bésicos."

Art. 30. A educacao infantil serd oferecida em: | — creches, ou
entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il
— pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de
idade. Art. 31. A educacdo infantil ser4 organizada de acordo com
as seguintes regras comuns: | — avaliagio mediante
acompanhamento e registro do desenvolvimento das criancas, sem
0 objetivo de promocdo, mesmo para 0 acesso ao ensino
fundamental; Il — carga horaria minima anual de 800 (oitocentas)
horas, distribuida por um minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho
educacional; Il — atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro)
horas didrias para o turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada
integral; IV — controle de frequéncia pela instituicdo de educacao
pré-escolar, exigida a frequéncia minima de 60% (sessenta por
cento) do total de horas; V — expedicdo de documentacdo que
permita atestar os processos de desenvolvimento e aprendizagem
da crianca, acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criangas, sem o objetivo de promocgdo, mesmo para 0 acesso ao
ensino fundamental; Il — carga horaria minima anual de 800
(oitocentas) horas, distribuida por um minimo de 200 (duzentos)
dias de trabalho educacional; Ill — atendimento a crianca de, no
minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno parcial e de 7 (sete)
horas para a jornada integral; IV — controle de frequéncia pela
instituicdo de educacao pré-escolar, exigida a frequéncia minima de
60% (sessenta por cento) do total de horas; V — expedicdo de
documentacdo que permita atestar 0s processos de

desenvolvimento e aprendizagem da crianca

As competéncias matematicaspara a Educacéo Infantil, no RCGEl,
(convergentes com as)descritas ha BNCC, sendo que os referidos
documentos estdo em concordancia no que diz respeito também,
aos direitos de aprendizagem e campos de experiéncia.
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Enquanto a LDB normatiza o ensino de matematicae o RFCGEI apresenta
conteddos, indica a maneira como devem ser aplicados, os objetivos e o
desenvolvimento a ser alcancado pelos educandosda educacgao infantil. A BNCC
orienta desde os principios até a pratica, portanto, indica praticamente um curriculo o
gue interfere na formacéo dos profissionais da educacao infantil. A discusséo desses
temas ocorre tendo em vista os objetivos e finalidades dessa etapa da educacgao”
(OLIVEIRA, 2008).Mesmo servindo como base para as praticas pedagogicas, sé
através das experiéncias e do cotidiano escolar € que o professor tem a dimensao do
trabalho a ser elaborado e das dificuldades e diferentes contextos que permeiam 0s

alunos a eles confiados.
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5.CONCLUSAO

Neste capitulo relata-se as conclusfes finais desse trabalho e descreve-
sealgumas consideracdes relevantes e significativas acerca do tema. Durante a
realizacdo do trabalho surgiram questionamentos tais como: Qual a relevancia do
mesmo para 0 meu crescimento profissional e auxilio em minhas praticas
pedagdgicas? Concluiu-se que o0s documentos oficiais sdo necessarios para
normatizar e por vezes orientar, ou seja, dar base para atuacdo em sala de aula. No
entanto, outras atividades e ajustes sdo necessarios na medida em que o professor
considera a realidade de seus alunos quanto a suas habilidades, dificuldades e
contexto familiar. Essas observacées devem pautar a atuagao dos docentes, pois,
diferentes situacdes e desafios, ndo previstos nos documentos pesquisados, podem
apresentar-se inumeras vezes no ambiente escolar. Destaca-se também, a
importdncia da matematica estar integrada as questfes didrias das criancas e
integrada com as demais aprendizagens. E primordial relembrar o valor das
brincadeiras, porque o ludico permeia a todo 0 momento na faixa etaria pesquisada.
Por fim, destaca-se que a matematica € uma ferramenta importante para o
desenvolvimento das criangcas da Educacao Infantil, proporcionando situagbes de

aprendizagens para as proximas etapas da escolarizacao e para a vida.
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