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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo, compreender nas vozes dos professores de
anos iniciais do ensino fundamental, o letramento literario junto as concepg¢des dos
letramentos académicos. Essa proposta justifica-se pela necessidade de se
perceber as relagcdes de sentido a partir da leitura literaria como instrumento de
poder em meio a uma sociedade que retrata diversas culturas do escrito. Por este
caminho, evocou-se o compromisso assumido historicamente pelas instituicoes de
ensino que se apresentam como responsaveis pela promog¢ao do universo letrado, o
que colocou inevitavelmente o professorado como agente nos processos que
envolvem a leitura. Assim, destacou-se que as ag¢des pedagdgicas no que se refere
a leitura, se estabelecem num movimento que envolve os estudantes, os/as
docentes e as escrituras, e nesta conjuntura ancora-se os letramentos. Observando
a diversidade que paira sobre o desenvolvimento da leitura, é fundamental trazer a
luz a formacdo continua do professorado na intencdo de se refletir sobre os
aspectos considerados relevantes quanto as aprendizagens leitoras, situando
praticas para além das apropriacdes pura e simples de um sistema de escrita dado.
Trata-se de uma pesquisa do tipo exploratéria (GIL,2008) e quanto aos
procedimentos colaborativa (IBIAPINA, 2008). A tematica que guia a discussao
apresenta o letramento literario, inspirada principalmente nos apontamentos de
Cosson (2009, 2020, 2021) sob aporte tedrico dos letramentos académicos (LEA,;
STREET, 2014) (FISCHER, 2011,2014) sendo sustentada pelos Novos Estudos dos
Letramentos (COPE, KALANTZIS, PETRILSON, 2020) e formacgao continuada de
professores (IMBERNON, 2011). Autores como (RIBEIRO 2021), Rojo (2019),
Kleiman (2004) entre outros se aproximam e dialogam junto aos principais,
legitimando os apontamentos e reflexdes aqui discutidas. Os dados para analise
foram extraidos de observagao de processo de formagdo continuada, enredos
narrados e questionarios. Discutir conceitos, na proposta de narrativas, permitiu um
olhar a pratica pedagogica no que se refere ao trabalho com a leitura a partir da
promog¢ao do letramento literario. O grupo de participes constatou, nos modelos dos
letramentos académicos, sua pratica e, no exercicio de situa-la, passaram a existir
encaminhamentos para agbes transformadoras de fazeres docentes. A reflexdo
colaborativa funcionou como combustivel para a mudanca. Esperou-se, assim,
contribuir para qualificar a educagao e ampliar a capacidade leitora dos estudantes
na perspectiva dos letramentos.

Palavras-chave: Letramento Literario; Letramentos Académicos; Formac
continuada.



ABSTRACT

This research aims to understand, in the voices of teachers in the early years of
elementary school, literary literacy along with the conceptions of academic literacies.
This proposal is justified by the need to understand the relationships of meaning from
literary reading as an instrument of power in the midst of a society that portrays
different cultures of writing. In this way, the commitment assumed historically by
educational institutions that are responsible for promoting the literate universe was
evoked, which inevitably placed the teaching profession as an agent in the processes
that involve reading. Thus, it was highlighted that the pedagogical actions with regard
to reading, are established in a movement that involves students, teachers and the
scriptures, and in this conjuncture the literacies are anchored. Observing the diversity
that hangs over the development of reading, it is essential to bring to light the
continuous formation of teachers with the intention of reflecting on the aspects
considered relevant in terms of reading learning, placing practices beyond the pure
and simple appropriations of a writing system given away. It is an exploratory
research (GIL, 2008) and in terms of collaborative procedures (IBIAPINA, 2008). The
theme that guides the discussion presents literary literacy, inspired mainly by the
notes of Cosson (2009, 2020, 2021) under the theoretical support of academic
literacies (LEA; STREET, 2014) (FISCHER, 2011, 2014) being supported by the New
Studies of Literacy (COPE, KALANTZIS, PETRILSON, 2020) and continuing
education of teachers (IMBERNON, 2011). Authors such as (RIBEIRO 2021), Rojo
(2019), Kleiman (2004) among others approach and dialogue with the main ones,
legitimizing the notes and reflections discussed here. Data for analysis were
extracted from observation of the continuing education process, narrated plots and
questionnaires. Discussing concepts, in the proposal of narratives, allowed a look at
the pedagogical practice with regard to working with reading from the promotion of
literary literacy. The group of participants verified, in the models of academic
literacies, its practice and, in the exercise of situating it, there began to be referrals
for transforming actions of teaching practices. Collaborative reflection worked as fuel
for change. It was hoped, therefore, to contribute to qualifying education and
expanding the reading capacity of students from a literacies perspective.

Keywords: Literary Literacy; Academic Literacies; Continuing training.
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1 TRAJETORIA: A PROCURA DE UMA CERTEZA

Ao olhar para tras e vasculhar minhas memoarias, retorno a infancia, percebo
que a profissdo que exerco hoje anunciou-se muito cedo. Nas brincadeiras
preferidas, ja era possivel observar indicadores de minha carreira: Bonecas
perfiladas, quadro, giz, folhas, entre outros objetos que identificam uma sala de aula,
sempre foram meus brinquedos preferidos. Aparece nitidamente em minhas
memorias, o rosto da minha professora da pré-escola, a lancheira do “Sitio do
Pica-Pau Amarelo” e o aroma da caixa de lapis que, até hoje, sua esséncia, em
minha opinido assemelha-se ao aroma dos melhores perfumes. Absorvendo cada
detalhe do ambiente escolar, ao concluir o Ensino Fundamental, tive certeza quanto
ao caminho a seguir... Cursar o Magistério levou-me a descobrir o mundo! Durante a
formacéo no ensino Médio, passei por reflexdes que problematizam o fazer docente,
apresentando-se nesta época uma nova metodologia: a construtivista. Tive o prazer
de estudar na disciplina de Didatica Geral, o mestre Paulo Freire e ainda o privilégio
de assistir a uma fala dele sobre “Reinventar a Educagado”, porém pude me
aproximar do titulo tdo importante desta fala, somente na atualidade. Com a
maturidade profissional, percebo que nos reinventamos a todo o momento entre as
relagdes estabelecidas no ato educativo, portanto, as certezas neste processo sao
construidas e desconstruidas, nada é estatico. Sou Ana Paula Machado Teixeira,
Professora na rede publica de ensino. Sonhadora com uma Educacgéo de qualidade.
Acredito na formacao continuada para alcangar o empoderamento profissional e
aprimorar as praticas no ambito escolar. O aprendizado trazido pelo Curso de
Magistério esta presente até hoje em minha pratica. Meu encantamento foi regado a
partir da pratica pedagogica estabelecida pelos docentes que passaram por meu
caminho, reafirmando a minha escolha profissional.

Entao passei a constituir-me professora, me descobri cidada. Neste percurso,
entendi que o ensino no ambito escolar, ndo esta apenas em programas, conteudos,
provas, mas principalmente, nas vivéncias em sala de aula e fora dela, deparei-me
com o Curriculo oculto quando pintei o rosto e fui para as ruas, com meus
professores a frente, clamar por um pais melhor. Depois de concluir a etapa inicial
de minha formacao, iniciei a trajetéria profissional nas Escolas de Educacgao Infantil,
na rede particular de ensino. Primeiramente como auxiliar e anos depois, surge a

oportunidade de ser professora titular e assumir uma turma de pré-escolar. Antecipar
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a alfabetizagdo nas turmas de pré-escolas era vista como uma exigéncia camuflada
da sociedade e da classe social a qual a escola privada fazia parte e garantia a
permanéncia do contrato do professor junto a escola. Descobri que sim, as criangas
se alfabetizam antes de ingressarem no Ensino Fundamental, mas o que so
descobri depois da graduacdo, sdo os custos de se pular etapas na vida dos
sujeitos. Porém foi nesse periodo que percebi a caracteristica mais peculiar da
infancia — a ludicidade. Mesmo sem ter o conhecimento do que de fato é o universo
ludico, intrigava-me o gosto despendido a brincadeira e ndo por aquelas atividades
que me dedicava a planejar na intengdo de apresentar o mundo letrado. Em 1999,
ao mudar de instituicdo e cidade, passo a notar certas diferencas entre as correntes
filosoficas defendidas por cada escola. Com a oportunidade de ver o infante como
ser brincante, se apresentava uma nova possibilidade e nascia uma nova
professora. Percebi de imediato que precisava ir além, pois 0 magistério e os
infinitos cursos que fazia ndo me davam respostas para as demandas da sala de
aula. Foi no curso de graduagdo em Pedagogia, ja em meados de 2005 que pude
conhecer um pouco mais da natureza infantil a luz de importantes tedricos,
passando entdo a dar sentido a pratica em sala de aula. O que antes era intuitivo
como saber que as criangas precisam da brincadeira, agora tinha um objetivo ou
uma intengdo para acontecer. Ja graduada, ingresso como docente nomeada no
Ensino Fundamental. Sempre inquieta, procuro uma pratica de preservagao das
infancias e percebendo a ludicidade como canal de entrada para aprendizagem
infantil, apoio-me nessa linguagem reconhecida pela crianga para introduzir
conceitos e conteudos curriculares. O mundo passa a ser a sala de aula, ainda
como uma capsula da porta para dentro.

Em meados de 2009 sou convidada para assumir a diregao da escola onde
atuava como professora e novamente tenho a minha frente um novo Universo e s6
entdo pude entender, que eu nao era professora somente de meus alunos.
Principalmente percebo que a instituicido escolar era muito maior e mais complexa.
Ela é formada por muitas pessoas, funcionarios, familias, alunos, professores, em
outras palavras, assumi a gestdo da tao falada comunidade escolar. Defendendo e
acreditando na formagéao continuada, busquei uma especializagdo na area da gestao
escolar, para situar o novo papel que assumira, porém a sala de aula continuava
sendo minha menina dos olhos. Durante a especializacdo, a citacdo de uma

professora acalentou parte de minhas angustias. Ao dizer que “o gestor escolar nao
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pode esquecer que é um pedagogo por exceléncia”, esta professora, acabou de
certa forma, fazendo-me perceber que o fato de ser diretora ndo anulava minha
caminhada enquanto educadora.

Apo6s um ano na gestdo, sou convidada a assumir a Coordenagao
Pedagogica da Secretaria de Educagao no municipio de Arroio do Sal\RS. Mais uma
vez o cenario amplia, e agora percebo que a escola faz parte de uma rede de ensino
dentro do Sistema Publico. E durante sete anos, num movimento que vai do micro
ao macro, a complexidade da Educagao se desvela. Novamente senti necessidade
de fundamentar minha pratica e busquei a segunda especializagdo. Entdo no ano de
2011 concluo o curso de pds-graduagao em Coordenacgao Pedagogica. Em meio a
demanda da secretaria, no setor Pedagogico, em 2013 surge uma politica de
formagédo continuada oferecida pelo governo federal denominada Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na l|dade Certa. O municipio adere e sou langada como
Orientadora de Estudos. E nesta caminhada, vinculada a Universidade Federal de
Pelotas (UFPEL) permaneci a frente da formagdo municipal na area da Lingua
Portuguesa e Matematica até 2015. Finalmente em 2018 surge mais uma
possibilidade. Atuar como Formadora Regional no PNAIC Educacgao Infantil. Sendo
a histéria um movimento em espiral, assim o é também a historia pessoal e
profissional de cada um, entdo me reencontro com a modalidade de ensino onde
iniciara a carreira profissional. Atualmente atuo como professora alfabetizadora na
rede municipal de ensino de Arroio do Sal em regime de quarenta horas.

As situagbes aqui vivenciadas, trouxeram a tona “minha procura” no percurso
de uma trajetéria. E nesse ponto de minha histéria que hoje me encontro como
mestranda e me dedico aos estudos de letramentos que configuram um assunto
inesgotavel. Mas essa € outra histéria que sera marcada no desenrolar do préprio
trabalho, aguardando um futuro que um dia se transformara talvez na continuidade
das minhas memodrias...

Sobre as certezas que busco? Posso perceber que sdo momentaneas, por
muitas vezes incertas e se (re) modelam a cada movimento no cenario educativo em

que vivo.



2 INTRODUGAO

A leitura, historicamente, € intimamente associada as relagbes de poder e
sempre causou impacto entre os que a dominam. Porém, dominar exige
conhecimentos especificos por parte do leitor. Conhecer as letras e a organizagao
do sistema de escrita, ao contrario do que se pensa, ainda representa a forma mais
rasa de leitura. Ler € um ato de suma importancia para o ser humano e ja ndo ha
duvidas que o dominio da leitura implica no exercicio da cidadania e para se atingir
tal aspecto, implica que sejam atribuidos e percebidos os significados do que se leu.
Trata-se de uma interacdo pessoal, verbal e ndo verbal com os escritos que
circundam os individuos em seus meios de convivio. Portanto, a leitura assume seu
papel dentro da cultura e ndo se limita a conceitos determinados que tornam
inviaveis as agdes do pensar. A escolha de tal caminho para referir a leitura, sugere
que ler seja um ato social e sendo assim, transforma-se em objeto de estudos
abrindo espaco para uma relacdo mais ampla entre a leitura e a escrita, que se
refere as relagdes de sentidos - 0 que se denomina letramento. Pode-se observar
neste viés, duas instancias que estdo imbricadas e complementam-se, a leitura da
palavra e de um contexto, que ndo é neutro e muito ira dizer dos géneros textuais
que nele circulam. Os estudos na perspectiva dos letramentos operam junto aos
aspectos qualitativos, uma vez que dizem respeito as diferentes praticas que
envolvem as culturas do escrito.

A escola por ser social e culturalmente, a instituigdo responsavel por garantir
0 acesso a leitura, assumiu a responsabilidade de sua promogao e estimulo, e
inevitavelmente o ensino e aprendizagem da agao leitora acabaram flexionados pela
Pedagogia. Por esta razéo, € indispensavel que se explore o letramento entre os
envolvidos no processo de ensino do saber dito escolar: o aluno/aluna e o
professor/professora, uma vez que estes atores, se constituem historicamente como
seres letrados. Neste cenario, se faz necessario entender e buscar pela relacéo que
professores e estudantes estabelecem com o texto, que também se transforma junto
com os movimentos sociais € na atualidade, apresenta-se em novas roupagens e
espacos.

Sao tantas as possibilidades proferidas a leitura da palavra, que fica a
indagacao sobre o espago da leitura literaria no seio escolar, pois esta tem uma

relacédo unica de sentidos com o leitor e configura-se como um contato importante
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com a norma culta da linguagem e suas caracteristicas especificas. O que chama a
atengdo para um desdobramento do letramento: O letramento literario. Nessa
conjuntura, faz-se necessario proferir a pluralidade que envolve o conceito de
letramento, para melhor situar as praticas pedagogicas. O trabalho aqui
apresentado, volta-se para a tematica do letramento literario, pela necessidade de
se abrir maior espaco a literatura nas instituicbes de ensino, com foco nos anos
iniciais do ensino fundamental, tendo em vista que nessa etapa o estudante
iniciante, ensaia seus primeiros contatos e apropriagcdes da lecto-escrita. Os textos
literarios sdo cruciais aos escolares, pois levam ao estético e imaginario, gerando
vinculos que podem permanecer com os leitores ao longo de sua trajetoria historica.

Sabe-se que ha um movimento literario no seio educativo, a escola tem um
compromisso assumido para tal. Porém, é preciso incitar uma provocagao que
troque as lentes quanto ao trato com a leitura, provocacdes essas que ultrapassem
a decodificacdo de um sistema de escrita dado. Para ler em seu meio social e atuar
sobre ele de forma critica e colaborativa, € importante que o sujeito seja capaz de ler
e compreender a escrita, o0 que chama a atencdo para a necessidade de se
contextualizar. Uma abordagem em leitura, distante da realidade perderia o sentido
pois, se aprende a ler para qué? ou para quem? Indicadores no pais, apontam para
investimentos que fomentem a leitura, mas na contramao, pesquisas recentes
mostram o baixo numero de brasileiros que revelam o habito leitor.

Em meio a tantas deliberacbes que envolvem a leitura, sobressaem as
praticas docentes, a responsabilidade sobre seu efetivo exercicio. Na dética de
grande parte destes profissionais, para se atingir as demandas do processo, passa a
existir demasiada preocupacgao com as convengdes do sistema de escrita alfabética,
como saber fundamental e basilar que tratam das habilidades necessarias a
decodificagdo, e este campo, muitas vezes, passa a ser o predominante. Talvez
nestas relacées de demandas dos conteudos escolares que se fazem presentes no
curriculo, estejam as possiveis lacunas entre o ensino e as apropriagdes
significativas que envolvem a leitura. Discutir a leitura na perspectiva dos
letramentos, pressupde a observacao de sua fungao social, o que esta para além da
decodificagdo, e nesta exposicdo €& de fundamental importdncia processos
permanentes de formacdo do professorado, na intencdo de situar o fazer
pedagogico em abordagens capazes de explorar a leitura enquanto habilidade e

ainda enquanto saber de empoderamento que partem da interpretacdo de textos
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literarios para a compreensao dos nao literarios.

Pode-se entender entdo, que ao mencionar a acgao leitora observando o
letramento literario, se esta entrando em um sistema complexo, carregado de
representacbes em seus processos de aprendizagens, o que justifica a presente
dissertacdo que trouxe como problema de pesquisa: Quais as concepcgdes sobre
letramento literario estdo presentes nas vozes dos professores de anos iniciais do
ensino fundamental de uma escola do litoral norte do RS e suas implicagbes nas
praticas letradas? Algumas questbes de pesquisa direcionaram as reflexdes
conforme segue: Quais as relagbes dos professores de anos iniciais do ensino
fundamental com o letramento literario?

a) Como o letramento literario € situado na perspectiva dos letramentos
académicos?

b) As abordagens do letramento literario presentes nas vozes dos educadores
se constituem em eventos ou praticas de letramento?

c) Quais as contribuicbes da formagédo continuada a partir do principio
colaboracao?

Para delinear esta escrita, tragou-se como objetivo geral: Compreender, nas
vozes dos professores de anos iniciais do ensino fundamental, o letramento literario
junto as concepgdes dos letramentos académicos. E para ancorar a busca, os
objetivos especificos que seguem deram o suporte: Identificar as relagdes e saberes
docentes acerca do conceito de letramento literario; Situar o letramento literario na
perspectiva dos letramentos académicos; Verificar a abordagem do letramento
literario no panorama de eventos e praticas letradas; Analisar as contribuigdes da
formacéo continuada na ampliagdo das concepgdes docentes acerca do conceito de
letramento literario na perspectiva dos pressupostos da pesquisa colaborativa;
Elaborar uma trilha formativa explorando os conceitos de letramento literario e
académicos; Construir durante proposta de formagao continua uma capsula do
tempo observando o saber docente transformado colaborativamente.

O presente trabalho esta organizado em nove segdes, a saber: Trajetéria -
onde apresentou-se um rapido perfil da pesquisadora; Introdugdo - espaco que se
colocam os objetivos e questbes de pesquisa, Desenvolvimento apresentando
quatro subtitulos que estruturou o referencial te6rico como segue: 1 Era uma vez

uma poderosa semente que cresceu forte e ramificou- se: letramentos num estudo
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que rega a raiz e alcanga alguns frutos; 2 Era uma vez uma porta... Muito prazer!
Meu nome € Alice! Abrindo a porta para Letramento Literario no espaco escolar; 3
Era uma vez dois caminhos pedagodgicos: letramento literario e Letramentos
Académicos num cruzamento de vielas relevantes a pratica docente; 4 E por falar
em desenho... Muito prazer... Sou Gabriel, um pintor de Iembrancgas:
Desenvolvimento profissional constituido a partir dos saberes docentes consumados
em conexao com as perspectivas dos novos estudos dos letramentos e a formagao
de leitores. Percursos Metodoldgicos; Questdes éticas; Anadlise de dados;
Cronograma e referéncias. E nesta organizagao se refletiu a agao leitora para além

da funcionalidade de dominio do codigo escrito.



3 DESENVOLVIMENTO

3.1 ESTUDO DO CONHECIMENTO

Apresentou-se nesta sec¢ao o Estado do Conhecimento, que funciona como
uma espécie de curadoria nas mais variadas areas em pesquisa. E neste processo
que se identificam os multiplos percursos e temas abordados pelos pesquisadores
(as). Pode-se dizer que se tratou de um movimento de busca pela tematica de
interesse. Um exercicio, por vezes solitario, que coloca o pesquisador (a) como
observador (a) ou cacador (a) de produgdes académicas, capazes de sustentar ao
tempo em que se justifica determinada escolha por um objeto de pesquisa.

O olhar neste viés voltou-se para titulos relacionados ao: Letramento
Literario, Letramento Académico e formacdo de professores. As buscas foram
realizadas na internet, em enderecgos oficiais, onde se aplicou filtros e refinamento
determinados, em artigos, teses e dissertagdes publicados nos ultimos cinco anos,

como seguem apresentados no quadro abaixo:

Quadro 1 - Quadro de produg¢des académicas pertinentes ao tema

Fonte Filtro Refinamento

“letramento Literario”
917

Ultimos 5 anos
619

https://catalogodeteses.capes. Letramento Literario teses e letramento literario™ +

govbr dissertagdes formagao docente” 5.486
Busca livre: 17.118 Letramento literario
fundamental |
1623

“letramento Literario”+
“letramento académico”
ultimos 5 anos 729

Letramento Literario e
Letramento académico
ultimos 5 anos 95

https://scholar.google.com.br Artigos “Jetramento literario” +

“letramento académico” + anos
iniciais”
30 ou



https://catalogodeteses.capes.gov.br/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/
https://scholar.google.com.br/
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“fundamental I” 17

“letramento literario” +
“letramento académico” +
“anos iniciais” + ‘formacao de

professores”
15
https://www-periodicos-capes-g Periodicos letramento Literario” 255
ov- br.
https://periodicos.ifsul.edu.br/in . “Letramentos”
Artigo
dex. 3

Fonte: elaboragao pela autora.

Entre as leituras realizadas destacaram-se os titulos: TEIXEIRA (2018) -
Letramento literario e documentos oficiais: um estudo das concepcdes de literatura e
letramento literario nas normativas e orientagbes de estado; FELIPE (2019) -
Letramento Literario de professores dos anos iniciais do ensino fundamental:
concepgdes e praticas; SILVA (2018) — A formacéao estética do professor e 0 ensino
de literatura nos anos iniciais do ensino fundamental; PEREIRA (2018) - “De crianca
pra crianca tem histéria todo dia”: contribuicbes para o desenvolvimento do
letramento literario; LIMA,MORAIS, LUNA e SILVA (2020) - Da literatura classica ao
letramento literario: um caminho possivel; OLIVEIRA (2017) - Os estudos dos
letramentos académicos no Brasil: influéncias, origens e perspectivas. PEREIRA e
SILVA (2021) - Reflexbes sobre as praticas de letramentos passiveis de
transformacgdes identitarias de profissionais que atuam como docentes na educacéao
profissional e COSSON, Renata Junqueira de Souza Rildo - O Cantinho da Leitura
como pratica de letramento literario.

O quadro a seguir, explana autor/ano, a tipologia da producdo, o objetivo

geral de cada escrita e comentarios da pesquisadora.

Quadro 2 - Quadro de sinteses de produgdes académicas pertinentes ao tema

Autor/Ano LA LI Objetivo Geral Comentarios Gerais
Producédo
Investigar por meio da Neste trabalho, observa- se
analise documental, as um relevante apanhado

TEIXEIRA (2018) Dissertagao
concepgdes de literatura e acerca do conceito de

letramento literario contidas | literatura e possiveis



https://www-periodicos-capes-gov-br/
https://www-periodicos-capes-gov-br/
https://www-periodicos-capes-gov-br/
https://periodicos.ifsul.edu.br/index
https://periodicos.ifsul.edu.br/index
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em documentos oficiais.

relacdes com o Letramento

Literario.

Investigar o letramento
literario de professoras

atuantes nos anos iniciais

A producgao direciona-se
para a formacéo inicial dos
educadores e suas
relagbes com a literatura,
buscando certa justificativa
para as escolhas literarias

nas acdes pedagogicas. E

FELIPE (2019) Dissertacao do Ensino Fundamental e
as suas praticas de perceptivel a presenga de
0 juizo de valor na analise de
formacéo leitora na escola
a partir da literatura infantil. dados, o que chama a
atencao para a
possibilidade de se agregar
saberes indo além de
apontamentos.
) _ O trabalho traz importantes
Investigar as relagdes entre )
o discussdes acerca do
a formacao literaria do ) .
L conceito de literatura e
professor dos anos iniciais ~
) provoca questoes
do Ensino Fundamental e . B
o - referentes a formagéo
. ~ sua pratica em sala de
SILVA (2018) Dissertagéo _ estética dos professores e
aula, com vistas a apontar
. professoras, sendo esta
elementos que contribuam
. responsavel por posturas
no desenvolvimento de
o ] assumidas com a literatura
sujeitos efetivamente .
. ) na pratica em sala de aula
leitores de Literatura. )
e na formacgéo de leitores.
Investigar as relacdes entre .
i A produgao aponta um
o trabalho com literatura i .
) ) caminho de interesse para
infantil na fase de . L
) 0 projeto: a escolarizagéo
alfabetizacdo e o )
. ” o da literatura. Traz uma
esenvolvimento do
PEREIRA (2018) Tese sessdo que discute

letramento literario das
criangcas, dando a elas a
oportunidade de ler, ouvir,
contar e compreender

historias.

conceitos de literatura
referindo-se aos classicos
como uma possibilidade ao

fomento a leitura.
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Elaborar uma proposta de
letramento literario para o

Ensino Fundamental e

A escrita apresenta um
ancoramento em autores
que irdo dar o suporte ao

referencial tedrico deste

LIMA, MORAIS,
LUNA e SILVA Ar'tlgO Ensino Médio, apoiados projeto e ainda traz
(2020) nos pressupostos de reflexdes sobre praticas de
Cosson através das Letramento Literario
sequéncias basica e possiveis de serem
expandida. aplicadas no ensino
fundamental.
O artigo desperta a atencao
Reflexionar sobre as para a tomada de
praticas de letramentos consciéncia dos
passiveis de professores e professoras
PEREIRA e transformacdes identitarias | em dado momento
Artigo
SILVA (2021) d de profissionais que atuam | profissional. H& colocagdes
como docentes na relevantes acerca da
Educacao Profissional na formacao continuada e sua
cidade de Bageé. repercussao na autonomia
docente.
Importante linha histérica
L . dos estudos de letramentos
Reconstituir o surgimento
académicos no Brasil. Parte
do campo dos estudos dos
letramentos académicos no da raiz do letramento e
OLIVEIRA (2017) Artigo _ _ amplia o conceito trazendo
Brasil, particularmente o
. 0s precursores das
daqueles inspirados por
. discussdes. Aponta para o
Brian Street.
movimento das mulheres
nas pesquisas da area
Abordagem muito relevante
Discutir o conceito de sobre o conceito de
letramento e letramento |etramento e seu impacto
b)) Artigo literario e sua contribui¢éo na formagao do leitor

para a formagéao do leitor

jovem.

iniciante no ambiente
escolar. Traz um apelo

quanto ao fazer docente
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com textos literarios,
designando estes para um
universo muito além da
exploracao de cunho

gramatical.

Fonte: elaboracéao pela autora.

A escolha dos trabalhos acima citados, se deu por trazer autores estudados
pela linha de pesquisa que ampara a referida dissertacdo, pela aproximacdo ao
tema que se pretende abordar e ainda por trazerem componentes relevantes aos
conceitos a serem discutidos.

Para FERREIRA (2002) pesquisas definidas como

‘estado da arte” ou “estado do conhecimento” assumem carater
bibliografico, elas parecem trazer em comum o desafio de mapear e de
discutir uma certa produgdo académica em diferentes campos do
conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo
destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e
em que condi¢cdes tém sido produzidas certas dissertagdes de mestrado,
teses de doutorado, publicacbes em periddicos e comunicagdes em anais
de congressos e de seminarios (FERREIRA, 2002.p.02).

Corroborando com a autora, dispde-se a seguir, pequenos recortes de teses,
dissertagdes e artigos, que apoiam um processo reflexivo acerca do tema:
Letramento literario nas vozes dos professores dos anos iniciais.

No inicio do caminho, as leituras voltaram-se para as discussdes sobre
Letramento Literario. Ao contrario do que apresenta “PERRAULT in PEIXOTO"
(1995, p.9) na histéria Chapeuzinho Vermelho, onde a menina, personagem
principal, vai sozinha, “pela estrada a fora”, para casada avd, na estrada da
pesquisa ndo se anda sozinho (a). Nesta linha, € relevante apontar o exercicio do
pensar de forma colaborativa, o que acaba por justificar os movimentos para a
estruturacao do “estado da Arte”.

Para tentar estabelecer certa sequéncia, passou-se a seguir, uma breve
reflexao sobre o fio condutor que ira perpassar esta dissertacdo, desde seu inicio
até o final - letramento. Inicia-se a se¢ado com um pequeno recorte de um artigo que
apresenta uma discussao sobre letramento literario e sua contribuicdo para a

formagéao do leitor jovem. Para LIMA (2018)

O letramento, desde quando surgiu, possui vieses diversificados. Desta
forma, ndo se pode atribuir um sentido Unico, absoluto ao termo, mas sim
uma gama de variedades que permite apontar o letramento com seus
significados diversos, portanto € um termo plural. A titulo de exemplo, cito o
letramento digital, o religioso, o de transito, o politico, o ideoldgico, o literario
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e etc. (LIMA, 2018. p.48).

O que levou a crer que a pesquisa sobre a tematica se torna de importante
relevancia pela amplitude de fatores que podem ser relacionados ao termo
letramento, uma vez que este, associa-se as acdes de ler e escrever que
acompanham os processos histéricos da humanidade. Pelas produgdes
apresentadas até o momento, sabe-se que se trata de algo recente, visto que as
discussdes sobre letramento, surgem no final dos anos oitenta na voz de Mary Kato,
mesmo que anteriormente as pesquisadoras Ferreiro e Teberosky (1984), ja tenham
sinalizado para um processo de alfabetizagao, relacionado ao contexto dos alunos e
alunas. O que se quer com tal apanhado, é salientar que numa breve analise da
linha temporal, quanto ao termo letramento, tem-se ainda um curto periodo de
estudos e novos estéo surgindo.

Por se tratar de um campo onde se abre espago para multiplos temas de
pesquisa, delimitar passa ser uma necessidade para se entender e aprofundar o
conhecimento. Estando o letramento relacionado as fun¢gdes sociais da leitura e da
escrita, buscar por letramento literario é estar visitando o que impulsiona as razdes
letradas: o cddigo escrito e suas relagbes de sentido. Neste terreno, ha inumeras
producdes que abordam conceitos e trazem palavras que tornam-se comuns como:
leitura, escrita, sentido, apropriacbes, canones, escolarizagdo, texto, literatura,
professores, entre outras. Estas escritas, embora recorrentes, propdem uma
discussdo em diferentes cenarios que apontam caminhos reflexivos e neste

percurso,

A Literatura aparece claramente como manifestacao universal de todos os
homens em todos os tempos. Nao ha povo e ndo ha homem que possa
viver sem ela, isto &, sem a possibilidade de entrar em contato com alguma
espécie de fabulagdo. Assim como todos sonham todas as noites, ninguém
€ capaz de passar as vinte e quatro horas do dia sem alguns momentos de
entrega ao universo fabulado (CANDIDO, 1995, p. 174). in SILVA (2018
p.34).

Logo se percebeu no recorte fundamentado por SILVA (2018), que literario
emana imaginacdo e conecta-se ao ludico, inspirando prazer. E na unido de
Letramento a literario pode-se entender que a leitura, liga-se a estética e
sentimentos identitarios de cada leitor. A escolha de tal citacdo para este estudo de
conhecimento, reforgou a ideia de estar na literatura um sentido real, legitimo e
reconhecido, pois configura-se como necessidade do humano a interlocu¢do com o

imaginario. “Sobre o que pode a Literatura, ressalto que, uma vez em contato com a
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palavra literaria, humanizamo-nos, ao passo que experimentamos 0s mais variados
sentimentos.” (SILVA,2018. p. 36) e nesse contato carregado de sentimentos
pode-se evocar o conceito de letramento.

SILVA (2018) trouxe em sua dissertacdo uma abordagem sobre a formagao
literaria dos professores expressa na pratica em sala de aula. Em linhas gerais, a
autora ao aprofundar questdes imbricadas no letramento literario, buscou entre os
professores e professoras conhecer suas relagbes com a literatura, indo até a
infancia destes profissionais, acessando suas memorias, trazendo ao presente
justificativas para as escolhas e trato com a literatura no fazer docente.

Portanto, € emergente que se busque a palavra literaria, na origem e
materializagdes, para valorizar sua expressdo nos contextos onde seja acessada.
Na dissertagdo de TEIXEIRA (2018) percebeu-se uma apresentagdo conceitual
abrangente ao campo do letramento literario. O autor versou sobre os conceitos de
literatura voltando o olhar para o ensino meédio. No capitulo de apresentagao, ha um
aprofundamento e confronto conceituais que permitem o deslocamento da fala para
todas as modalidades de ensino, o que contribui com esta proposta de pesquisa.

Entre as colocagdes do autor destacou-se que a

Literatura € a representagcdo de nuances de realidades materiais e ou
psicolégicas, com atengéo especial ao arranjo das palavras, constituindo um
objeto estético singular e diante do qual o leitor acessa todas as suas
ferramentas interpretativas. (TEIXEIRA, 2018 p.19).

Por ser assim, a literatura esta também ligada as emog¢des que denominam
sentido, o que abre espacgo para o Letramento Literario, criando certo lugar entre
leitor e texto promovendo enredamentos capazes de acionar processos cognitivos.
“Ler, do ponto de vista do letramento literario, € um ato sempre em construgao e
aberto a criagao do leitor”. (TEIXEIRA, 2018. p.27). Nesta linha de pensamento, o
ato leitor esta além de processos mecanicos, o que indica que escolhas que
almejam a formacéao do leitor, podem prever determinado percurso que ultrapasse a
leitura como habilidade.

Ainda no garimpo por publicagdes acerca de letramento literario, as leituras
sinalizaram para o que se entende por literatura e acabaram por referir-se aos
classicos. A discussdo presente na tese de PEREIRA (2018) entre o
desenvolvimento do letramento literario em classes de alfabetizacdo, apresentou
uma secao especifica com contribuicdes que se almejam nesta escrita projeto de

pesquisa que denota a leitura na perspectiva do letramento, uma vez que ao inferir
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sobre os a literatura classica a autora expde que

Autores, como Perrault, no século XVII, Andersen, Carroll e irmaos Grimm,
ja no século XIX, mostraram interesse em produzir textos literarios voltados
para as criangas, buscando proporcionar diversdo para os leitores e
contribuir desde entdo para a formagdo do senso critico, promover a
imaginagao, o'desenvolvimento da criatividade e oportunizar aprendizados,
ou seja, histérias que visavam entreter e causar o impacto da literatura num
publico diferenciado, sem infantilizar a linguagem. (PEREIRA 2018 p.38).

Desde muito tempo a palavra diagramada em cunho literario é carregada de
intengdes e principios estéticos ligados ao imaginario. Os textos que sao capazes de
atravessar geracdes, podem até perder parte de suas caracteristicas iniciais, mas
nunca perdem a conexao de estética ou encantamento, tornando-se assim obras
classicas, pois sdo capazes de estabelecer infinitas conexdées com o leitor. Os
autores acima citados, carimbam obras que atravessaram geragbes e sao
reconhecidas facilmente entre o publico adulto ou infantil. Se marcaram épocas, é
porque de alguma forma o leitor foi apreendido pelos mais variados enredos
presentes nas tramas.

Chapeuzinho Vermelho; Os trés porquinhos; Branca de Neve, entre tantos
outros classicos da literatura infantil, estdo nas memoarias da maioria das pessoas
que se questionadas saberdo que se trata de algum texto ou personagem literario.
Por esta e outras razdes especificas, talvez o assunto “Classicos da literatura” esteja
entre as escritas acessadas para este Estado do conhecimento e que se aproxima
dos temas aqui estudados - letramento literario e académico, justapondo-se as
relagdes de sentidos que os leitores e leitoras atribuem aos textos, tendo em vista
que

A existéncia da literatura s6 se efetua a partir do momento em que o autor
produz sua obra e outro sujeito a aprecia. [...JAssim, é o sentido dos textos
literarios e o efeito em seus apreciadores, ou seja, a estética, que trazem a
beleza em sua esséncia para ser notada e percebida pelo leitor. Sdo essas
caracteristicas e fungbes do texto literario que nos levam a compreender
porque a literatura se faz tdo presente na vida do Homem, desde um
passado distante até os dias atuais, contribuindo para o processo histérico,
social e cultural da sociedade. (PEREIRA, 2018.p.37).

Neste campo pode-se dizer que o Letramento Literario se manifesta ao passo
gue assume-se como linguagem e/ou comunicagao entre autor, texto e leitor numa
relagao unica de significados. A imersao em tais escritas, ndo deixou duvidas sobre
haver certa conexao entre o leitor e a palavra escrita em textos. Porém ao referir
este viés, acabou-se por um modo quase que automatico, por se adentrar num

espaco, designado socialmente ao compromisso de promover a leitura: a escola. E
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neste ambiente, surgem novos atores envolvidos com os processos de leitura e
escrita: as professoras e os professores.

Ao direcionar as lentes para o espago escolar, FELIPE (2018) observou em
sua dissertagdo a pluralidade junto ao conceito de letramento e voltou-se para a
escola afirmando que [...] acreditamos que a escola como uma das mais importantes
agéncias de letramento que existem n&o deve autonomizar as atividades de leitura e
de escrita, mas busca aproxima-las o maximo possivel das praticas existentes nos
demais dominios da sociedade. Dentre os varios letramentos, enfatizamos como
objeto de estudo de nossa pesquisa o letramento literario. (FELIPE, 2018. p.25).

Frente a tal citagdo, observou-se a escola como grande promotora de
letramentos, porém se fez necessario observa-los com certo equilibrio, sem
promover um em detrimento de outro. Notou-se que na maioria das vezes, a escola
coloca-se a disposi¢cao do trabalho técnico ou metodoldgico no que se refere ao
sistema letrado, por estar preocupada com o seu papel em desenvolver a norma
culta de escrita e apropriagdes do cddigo. Portanto tornou-se relevante buscar os
processos que envolvem a leitura, usufruindo do Letramento Literario como um
importante colaborador, mas foi preciso ter clareza sobre o fato de que para ler,
também se langa mao de habilidades especificas de dominio de um sistema de
leitura proprio a cada contexto socialmente construido.

Ao entrar no espaco escolar e refletir nas producdes que se apresentam em
torno dos estudos de letramento, observou-se a existéncia de uma triade:
estudantes, textos, professores e professoras. Sobre os dois primeiros elementos,
os trabalhos selecionados s&o unanimes ao explicitar uma relag&o significativa num
campo unico que se estabelece entre leitura e texto. Ja os ultimos, expressos na
figura dos educadores, observou-se com recorréncia a meng¢ao de seu papel na

formagao de leitores.

[...] acentua-se a importancia do professor agente de leitura, ampliando-se a
preocupagdo com a formagdo desses profissionais, e com as suas
experiéncias de leitura adulta, pois se ele proprio ndo é leitor de literatura
infantil, tdo pouco ira formar tais sujeitos. (FELIPE, 2018. p.42).

Nesse ponto, se faz importante refletir sobre as relagdes dos educadores com
o texto literario antes da sua compreensdo sobre as fungdes deste, buscando
atribuicbes de sentidos pessoais e/ou profissionais, o que acaba por chamar a
atencdo quanto a observagdo da construcdo do conceito de letramento literario

dentro de processos formativos, o que esta pesquisa, também objetiva. E possivel
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acrescentar, que o educador € um pedagogo por exceléncia, e por ser assim,
acredita-se que seja um entendedor da infancia capaz de ver na literatura um portal
de conexao com o universo estético e ludico. Mesmo que este profissional, ndo seja
um leitor assiduo de repertorios infantis.

Para apresentar os sujeitos professores e professoras, também envolvidos
com o letramento literario, retomou-se as analises na dissertagcao de SILVA (2018).
Entre apresentacdo de conceitos acerca da formagao continuada docente na

fundamentacao tedrica, se viu a defesa da ideia de que

Haja vista o valor estético dos textos literarios e seus objetivos fruidores [...],
em que defendo o porqué de trabalhar a Literatura como pratica de
formagdo de leitores na escola. E neste cenario que surge uma questdo a
qual se refere as finalidades: se a Literatura remete ao gosto, ao prazer
estético, este pode ser despertado em um aluno e em outro ndo. Portanto, a
formacdo estética do professor contribui com o objetivo de mediar a
formacao de leitores. (SILVA, 2018. p.77).

Muito embora seja possivel, que um professor ou professora, possa apreciar
leitura literaria e outro ndo, justamente como os estudantes. Logo, tencionou-se uma
formagao docente voltada apenas ao desenvolvimento do valor estético dos textos.
Agregar aos processos formativos destes profissionais, os modelos de letramentos
académicos pode funcionar como aporte para criar o gosto pela leitura, uma vez que
munido de tal saber, os educadores e educadoras, serdo capazes de fazer boas
escolhas textuais para um trabalho efetivo em sala de aula.

Nesta sequéncia discursiva, chegou-se a outro ponto que se pretendeu
pesquisar a partir da raiz do letramento, os modelos de letramentos académicos.
Tais modelos ja estdo entre os novos estudos da area. Como fora citado
anteriormente, € um campo estudado em curto periodo de tempo que ja traz novas
descobertas e estas, sdo pertinentes ao aprofundamento em pesquisas por tratarem
dos processos que envolvem a leitura enquanto agdo humana.

Selecionou-se por aproximacéao e interesse o artigo de OLIVEIRA (2017) por
este trazer a reconstituicdo do surgimento do campo dos estudos de letramento
académico no Brasil. Em poucas palavras, pode-se dizer que o autor discorre sobre
as praticas sociais de leitura e escrita no contexto académico, ao tempo em que
apresenta os autores precursores nas discussdes sobre letramento e letramentos
académicos no ambito nacional e internacional. Embora a modalidade de ensino
superior nao seja o foco do estudo que se pretende aqui, 0 modelo de letramentos

académicos como aponta Lea,Street (2014) pode ser aplicado desde a Educacao
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Infantil. O excerto destacado do periédico, para dar continuidade aos estudos nesta
escrita apresentados, referiu-se justamente a linha cronolégica dos novos estudos
dos letramentos. O autor retrata que “ enquanto a pesquisa de Lea e Street (1998)
inaugurou os novos estudos de letramentos no Reino Unido, o estudo de Fischer
(2007) inaugurou o campo no Brasil”. (OLIVEIRA, 2017, p.93).

O adjetivo, novos em Novos Estudos do Letramento, deve-se a virada
sociocultural que representou uma mudanga paradigmatica no campo do
letramento, cujo foco se deslocou da mente do individuo para os contextos
sociais e culturais de pratica da leitura e da escrita. (OLIVEIRA, 2017 p.91).

Esse marco, de certa forma, causou impacto nas formas de ensinar e de
aprender a linguagem escrita, pois ao entrar no universo de cada individuo se esta
indo muito além da funcionalidade. Perceber a trajetéria do que se pretende
pesquisar, situa o pesquisador além de apontar-lhe caminhos ainda n&o percorridos
que podem agregar saberes aos ja construidos. A escrita de OLIVEIRA (2017)
chama a atenc&o para o termo letramento no Brasil, estar inicialmente associado a
fase de aquisicao da leitura e da escrita (alfabetizag&o).

O que se pretendeu com este estudo, foi contribuir com os estudos
apresentados, conectando letramento literario e letramento académico dando voz
aos professores e professoras, reconhecendo seus conhecimentos iniciais e de
formagao continuada.

Os trabalhos aqui apresentados, discutem e aprofundam conceitos no campo
dos letramentos com abordagens pontuais, nesta dissertagao se tem a pretensao de
apresentar uma proposta a partir das vozes dos educadores e educadoras do
fundamental |. Direcionar o olhar por outro viés, pode contribuir e promover avangos
numa area tao debatida na esfera educativa, onde se acredita que esteja o indicativo
de saida da alienacéo: a leitura.

Voltando ao classico de PERRAULT (in SOUZA,2010 p. 24) que ilustra esta

secgao destaca-se que,

O senhor Perrault terminou a histéria dele assim: A chapeuzinho fez
aquelas perguntas ao lobo que esta disfarcado de vovozinha, o lobo
responde e ai come a Chapeuzinho. Fim. Ninguém sabe se foi o senhor
Perrault que inventou essa historia. Mas muitos escritores inventaram outros
finais [...].

Tendo a referida citagdo por inspiragao, pode-se dizer que as releituras de
textos, classicos ou nao, de certa forma apresentam uma nova visao de autores que
se langam ao leitor, criando um caminho em que novos sentidos sao agregados ao

escrito. Propor-se a pesquisa sobre letramento literario que esteja presente nas
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vozes dos professores, buscando conexdes com os modelos de letramento
académicos, configura-se como uma nova lente para revisitar conceitos e assim
contribuir com as produgdes na area. Nesta proposta, se estara buscando para além
de conceitos isolados, numa tentativa de marcar possiveis convergéncias entre os
letramentos literario e académico. Debrucar-se para os estudos nesta etapa da
pesquisa chamada de Estado do Conhecimento, fomentou a criagcdo de mapas
mentais para escritas futuras ao passo em que se permitiu o acesso a leitura por

prazer.



4 REFERENCIAL TEORICO

41 ERA UMA VEZ UMA PODEROSA SEMENTE QUE CRESCEU FORTE E
RAMIFICOU- SE: LETRAMENTOS NUM ESTUDO QUE REGA A RAIZ E ALCANCA
ALGUNS FRUTOS

A referida secdo traz uma breve abordagem da palavra que costurou a
dissertacdo aqui apresentada. Para ilustrar, pode-se dizer que se estara
apresentando um eixo central da proposta, que funciona como uma poderosa raiz,
responsavel pela manutencdo da vida nas mais variadas espécies de vegetais.
Assim como no classico “Joao e o pé de feijao", JACOBS (1890, apud MACHADO,
1995) onde a trama toda acontece porque a planta cresce em dire¢cdo aos céus e
para tanto, é possivel supor que a mesma contou com uma poderosa raiz, visto ao
contrario o classico nao teria o mesmo desfecho.

Sendo assim, a exposicao deste referencial tedrico iniciou seu percurso pela
raiz letramento, haja vista certa necessidade nos dias atuais, de se acessar os
fatores que estdo entre as variadas possibilidades de leitura, e tal indigéncia tem
despertado o interesse no campo das pesquisas nos mais variados cantos do
mundo.

E do conhecimento de todos que se hospeda no ato de ler os movimentos
contra a alienagdo dentro da sociedade sendo capaz de torna-la mais justa e
eficiente para o bem comum. Movidos por essa crencga, governos, universidades e
institutos dedicam esforcos para que a maioria da populacdo se aproprie da
alfabetizacdo. Inumeros programas sao criados para dar conta desta demanda
valida e considerada por muitos de importante relevancia.

Porém, inquieta o fato de que a leitura, configurada pela decodificacdo do
sistema alfabético, alcancaria os coeficientes capazes de atingir a sociedade ao
ponto de transforma-la. O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
divulgou em seu ultimo relatério de pesquisa (2018) sobre o analfabetismo no Brasil
que os numeros cairam. Embora ndo seja o que esta previsto no Plano Nacional de

Educacéo (PNE)' o resultado corrobora com os movimentos em prol do acesso ao

' O Plano Nacional de Educagéo (PNE), com vigéncia entre 2014 e 2024, constitui um documento que
define compromissos colaborativos entre os entes federados e diversas instituicdes pelo avango da
educacéo brasileira. (BRASIL, 2014 p.11).
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universo letrado.

Mas na contramao das estatisticas, ha dados que apontam para a baixa
populacdo de leitores no pais, 0 que cria certa dicotomia entre dois vieses opostos
que acabam problematizando o ato leitor. Tokarnia (2020) aponta em sua pesquisa
(realizada de 2015 a 2019 com 93 milhdes de brasileiros) dentre os motivos para o
baixo nivel de leitores, uma série de dificuldades de leitura. “Entre os entrevistados,
4% disseram nao saber ler, outros 19% disseram ler muito devagar; 13%, néo ter
concentracao suficiente para ler; e 9% nao compreender a maior parte do que leem”.
Tais questdes chamam a atencdo para a trama que envolve o0s processos de
aquisicao da leitura. Percebe-se que nao se trata apenas do discurso “O povo
brasileiro nao 1&”, os dados mostram que as dificuldades sdo entraves relevantes.
Nesta linha de pensamento, os estudos sobre letramentos, fio condutor deste
trabalho, podem trazer reflexdes inerentes aos obstaculos que se erguem no que se
refere a aquisicao da leitura.

Embora o termo letramento no pais tenha entrado pelo viés da alfabetizagao,

€ preciso conhecer que

Usado pela primeira vez no Brasil como tradugdo da palavra inglesa
"literacy", no livro de Mary Kato, No mundo da escrita, de 1986, o termo
letramento busca recobrir os usos e praticas sociais de linguagem que
envolvem a escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles socialmente
valorizados ou n&o, locais (préprios de uma comunidade especifica) ou
globais, recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho,
midias, escola etc.), em grupos sociais e comunidades culturalmente
diversificadas. Difere, portanto, acentuadamente, tanto do conceito de
alfabetizacdo quanto do de alfabetismo(s). Letramento(s) € um conceito
com uma visdo socioantropoldgica; alfabetismo(s) € um conceito de base
sociocognitiva; a alfabetizagdo designa uma pratica cujo conceito é de
natureza linguistico- pedagdgica. (ROJO, 2019 p. 16).

Sabe-se que pouco mais de vinte anos de estudos ainda é insuficiente
quando se trata de mudangas na area de humanas, mas o que ja se percebe € a
necessidade de acesso a um terreno que situa-se para além da decodificagao, ou do
letramento da letra e para tanto, langa-se a necessidade de entender como os
sujeitos se relacionam com a palavra em campos que estdo mais adiante do

processo de alfabetizagao.

Sao muito poucas as culturas hoje em que ndo exista algum grau de
letramento: as criangas, por exemplo, aprendem a interpretar as logomarcas
em produtos comerciais e anuncios, ou a "ler" a televisdo com sua mescla
frequentemente sofisticada de escrita, imagens e linguagem oral.
(LEA,STREET, 2014. p. 36).

Em uma breve analise, pode-se dizer que o letramento se faz presente desde
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0 nascimento dos individuos, pois a sociedade é essencialmente letrada e neste
universo, se estabelecem inumeras relacdes, que estdo muito além de um sistema
de escrita dado, o que acaba por oferecer novas lentes as pesquisas sobre os
processos de leitura. Ao entender as relagdes entre leitor e texto, torna possivel o
acesso das significagbes, ao passo em que se pode ampliar as apropriagdes
advindas da leitura. Neste percurso talvez esteja o trampolim para um novo cenario
a ser apresentado em dados de pesquisas futuras sobre o habito de leitura.

Os apontamentos sobre letramento apresentados aqui, partem das
concepgdes de importantes autores como STREET, FISCHER (2014, 2016),
COSSON (2016, 2020, 2021), (COPE e KALANTZIS, PETRILSON (2020) e ROJO
(2019) que ampliam o conceito e por consequéncia o debate de forma respeitosa,
aprofundando a ideia de SOARES (2020) que volta-se mais para o olhar do
letramento dentro da etapa da alfabetizacdo. Partindo do pressuposto na citagao de
STREET (2014) ja exposta, trata-se de uma visdo mais extensa e abrangente que

se dedica as entrelinhas e agrega-se a ideia de que letramento seja

[...] a capacidade de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e
pessoais que envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades varias,
tais como: capacidade de ler e escrever para atingir diferentes objetivos -
para informar ou informar-se, para interagir com outros para imergir no
imaginario, no estético para ampliar conhecimentos para seduzir ou induzir
para divertir-se para orientar-se, para dar apoio a memodria e etc. [...].
(SOARES, 2020. p. 27).

Embora o explicito na citacdo deixe pistas sobre os fatores que se
apresentam na elaboracdo da leitura, se faz necessario ter a compreensido das
minucias que se apresentam no que se refere ao social, a interagéo, ao estético ou a
memoria, por exemplo. Aprofundar-se a luz da pesquisa € mergulhar em fontes de
saberes que podem oferecer amparo e/ou respostas gerando acgdes
transformadoras. Uma questdo para inicio da reflexao, se remete ao motivo pelo
qual o termo letramento foi incorporado aos processos de aquisicao da leitura e da
escrita. E possivel afirmar que o aparecimento de algo novo esta ligado ao fato de
faltas para explicar qualquer fenbmeno, e nesta conjuntura surge a palavra
letramento, sugerindo talvez, um despertar de uma nova consciéncia para o que

esteja nos vinculos que se estabelecem entre os sujeitos e as palavras.

A teoria atual, portanto, nos diz que o letramento em si mesmo ndo promove
0 avango cognitivo, a mobilidade social ou o progresso: praticas letradas
sdo especificas ao contexto politico ideolégico e suas consequéncias
variam conforme a situag&o. Isso ndo nos leva a abandonar os esforgos por
difundir e desenvolver os usos e significados do letramento: de fato, nos
forca a questionar se o atual quadro tedrico em que tais atividades sao
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conduzidas é o mais proveitoso. (STREET, 2014. p.41).

Dai o esfor¢co de aprofundamento, se o que se almeja € ampliar a capacidade
leitora das pessoas de forma a contribuir com sua visdo de mundo, preparando-as
para nele atuar de forma colaborativa junto aos grupos que ajudam a compor.
Porém, pelo fato de o letramento puxar em seu radical a palavra “letra”, acabou por
ser arremessado ao espaco escolar, gerando a falsa ideia de que este seja o seu
contexto mais expressivo. Mas quando o olhar se reporta ao cenario politico e
ideoldgico, apresenta-se uma variedade de possiveis rotas que ultrapassam os
muros da escola, adentrando em aspectos que provém da cultura?, o que leva a crer
que o leitor que vivencia o espago escolar, ja traz consigo valores, principios e
desejos unicos, que se misturam ao contato, independentemente do nivel, com os
textos. Nestes processos, salienta-se uma nova perspectiva a ser considerada nas
discussdes em torno do letramento - a cultura escrita, e como tal pode ser retratada
como “culturas do escrito” entendendo que “Esses termos sao capazes de expressar
que ndo existe um unico lugar para o escrito em uma determinada sociedade ou
em/para determinado grupo social” (GALVAO, 1990 p.12) e nesse caminho, ndo se
pode deixar de apontar as relagdes de poder que emanam nas sociedades.
Reconhecendo as diferengas entre os grupos sociais que no que se refere a
organizacao e estrutura, pode-se prever a existéncia de certa disparidade quanto a
circulagado de materiais escritos. Como suporte para alcangar maior equivaléncia, as
instituicbes de ensino surgem como grandes promotoras de praticas letradas, visto
que a escola tem um compromisso de valor social quanto ao trato com a leitura.
“Praticas de letramento ou letradas é, pois, um conceito que parte de uma visao
socioantropologica. Tem-se que reconhecer que elas sdo variaveis em diferentes
comunidades e culturas.” (ROJO, 2019. p.17). Assim tais praticas de letramento, a
partir do pressuposto das diferencas que constituem a sociedade sdo multiplas.

A questdo é que os estudos sobre letramento foram, de certa forma,

absorvidos pela escola e acabaram flexionados pela Pedagogia® escolar e nesse

2 A cultura nesta escrita, apoia-se na ideia HALL (1997, p.20) sendo vista como movimento em que se
da a luta pela significagéo, portanto, os textos culturais sdo o proprio local onde o significado é
negociado e fixado e, as lutas pelo poder passam cada vez mais a serem extremamente simbdlicas.
A cultura, portanto, manifesta-se no uso que fazemos das coisas, o que dizemos, pensamos e
sentimos — como representamos — que damos significado. Em outras palavras, “damos significados
aos objetos, pessoas e eventos através da estrutura de interpretagdo que trazemos. Em parte, damos
significado através da forma como as utilizamos, ou as integramos em nossas praticas cotidianas”.
(MORAES, 2019, p.168)

3tendo a intengéo de apresentar a Pedagogia como ciéncia da educacéo, Libaneo (2001, p. 6) a
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enredamento de “pedagogizacao” (Cope, Kalantzis e Petrilson, 2020. p.139) certas
caracteristicas conceituais sofreram influéncias desta ciéncia que predomina no
seio educativo. Nesta altura em que a escrita discorre, pode-se trazer o
apontamento feito por Cope, Kalantzis E PETRILSON (2020) que apresenta a

pedagogia em trés esferas: didatica, auténtica e critica.

A pedagogia do letramento na abordagem didatica fundou o processo de
ensino e aprendizagem da leitura e da escrita quando se iniciou educagéao
ativa, compulséria e institucionalizada no século XIX, sendo, ainda hoje
amplamente advogada e aplicada nas escolas em geral. [...]JA pedagogia do
letramento da abordagem auténtica foi primeiramente formulada como
contraponto direto a abordagem didatica. Quando relacionada a leitura e a
escrita promove uma espécie de "evolugao natural", uma continuagao dos
processos de aprendizagem da lingua que se iniciaram com a
aprendizagem da fala. [..] Pedagogia do letramento na abordagem
funcional tem como foco aprendizagem dos alunos para ler e compor os
tipos de textos que Ihes permitem ser bem-sucedidos na escola e participar
da sociedade. Seu objetivo é que os aprendizes entendam as razdes pelas
quais os textos existem e como isso afeta a forma como s&o construidos.
[...] As pedagogias criticas lidam com a ideia de que os letramentos estao
no plural, reconhecendo as multiplas vozes que os aprendizes trazem para
a sala de aula, os diversos locais da cultura popular, as novas Midias e as
diferentes perspectivas que existem em textos do mundo real. (COPE,
KALANTZIS, PETRILSON 2020. p. 83, 101, 121, 139).

Trilhar por tais modelos de pedagogias, como sugerem Cope, Kalantzis e
Petrilson (2020.p.140) permite que se aprofunde as discussdes sobre a Pedagogia e
os letramentos. Numa breve analise, pode-se perceber que cada uma foi relevante
em seu tempo e contexto e ainda que ambas se entrelagam, uma vez que para
estabelecer relagdes com texto o sujeito necessita de conhecimentos basilares da
linguagem seja oral ou escrita, porém a questao € ir além de status técnicos para se
entrar no campo de apropriacdo significativa. E decodificar, mas também
estabelecer algum tipo de sentido, acessando saberes constituidos na cultura
agregando-os aos novos, gerando movimentos capazes de tensionar a realidade
para além de aspectos passivos. Uma Pedagogia que observe a pluralidade de
contextos onde circulam as escrituras, “[...] € constituida por um conjunto de
principios pedagdgicos, com o intuito de se distanciar do discurso do déficit, da crise
do letramento, quando se destina atencdo aos alunos e as praticas educacionais”
(FISCHER, 2011. p. 270). Ao considerar as perspectivas do estudante no tratar
sobre leitura e escrita, suas concepcoes, valores e acessos, se esta de certa forma

entrando em consonancia com o modelo de pedagogia critica dos letramentos, mas

define como “um campo de conhecimentos sobre a problematica educativa na sua totalidade e
historicidade e, ao mesmo tempo, uma diretriz orientadora da agcédo educativa.”
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ressalva-se a pertinéncia dos outros modelos vislumbrando-os como pe¢as de uma
engrenagem do complexo processo de aquisigao da leitura e escrita, que na referida
discusséao sao vistas de forma associada.

Pelo exposto, o letramento recebe em seu conceito uma carga de fatores que
levam a novas abordagens, que podem ser, talvez, complementares ao legado
advindo de SOARES (2020) “primeiro na natureza social do letramento e, em
seguida, no carater multiplo das praticas letradas. Com isso, ele se contrapde a
énfase dominante num "Letramento" unico e "neutro", com “L” mailusculo e no
singular.” (STREET, 2014, p.18) e sera aqui abordado num pensamento abrangente
a ideia de “todo”, como letramentos. A referida concepcdo, situa-se nos novos
estudos do letramento e por ser assim, merece atengao dentro do espacgo escolar,
pois € necessario pensar nos letramentos num sentido mais amplo, que seja capaz
de alcancar qualquer etapa de ensino. “os novos letramentos sdo mais
participativos, colaborativos, distribuidos; ou seja, menos individualizados,
autorados, dependem menos de licengcas de publicagao”.(ROJO, 2019.p.26) o que
faz com que assumam portanto um papel mais extensivo, reconhecendo os modelos
de pedagogia “Didatica e Auténtica” (Cope e Kalantzis, 2020) ao mesmo tempo em

que protagonizam o modelo critico.

Letramentos ndo sdo apenas um meio de pensar, também representam
uma extensdo sempre presente da memoéria e do pensamento pessoal,
superando suas limitagbes. Os letramentos sdo, assim, um recurso
mnemdnico social - uma memoria social fora de nossas mentes individuais
que, a medida que crescemos e nos desenvolvemos, torna-se um
complemento essencial as mentes adultas. (COPE E KALANTZIS,
PETRILSON, 2020. p.329).

Neste recorte talvez, paira a lucidez do que se pde aos letramentos, e por
consequéncia sua grande relevancia em estudos e pesquisas. Pode-se perceber
que se trata de um espaco entre pensamento e o texto escrito que se estabelece
nas (inter) relagdes entre os sujeitos e por ser assim sao constituintes de processos
historicos que adentram no campo da reminiscéncia.

Voltando ao classico “Jodo e o pé de feijao”, mencionado para a entrada na
tecitura sobre letramentos, € possivel discorrer que a planta que se sustenta numa
poderosa raiz tende a dar valorosos frutos. Na narrativa de JACOBS (1890), em um
olhar meramente ilustrativo, sem intengdo psicanalitica ou interpretativa, os frutos
que a planta ofereceu ao menino, personagem principal, representados na figura da

“harpa” e da “galinha dos ovos de ouro”, pode-se dizer que estédo relacionados a
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certo enfrentamento as diferengas sociais tao difundidas até este ponto da escrita.
Partindo da raiz dos letramentos visto no terreno escolar, ha desdobramentos

que se enquadram na ideia de frutos, pois conforme o exposto, ja ha clareza sobre

multifacetas imbricadas ao conceito, uma vez que se observa os sujeitos envolvidos

com o universo letrado em diferentes tempos e espagos, o que

tem transformado tal palavra (letramentos) em uma metafora que vem
sendo aplicada, em diversas areas do conhecimento, para designar
diferentes aspectos que estdo envolvidos nas praticas da leitura e da
escrita, sendo muito comuns o uso de expressdes como: 'letramento digital’,
'letramento visual', 'letramento politico' e assim por diante (BARTON,1994.

p.16).
Para esta dissertagcdo, os “frutos” dos letramentos a serem aprofundados
serdo o letramento literario e o letramento académico, por se acreditar que estes séo
a porta de entrada para os demais no contexto escolar, tendo em vista que a leitura

esteja a servigo de todas as areas do conhecimento.

42 ERA UMA VEZ UMA PORTA... MUITO PRAZER! MEU NOME E ALICE!
ABRINDO A PORTA PARA LETRAMENTO LITERARIO NO ESPACO ESCOLAR

Quando se entra no espago da pesquisa, ao pesquisador variadas portas se
projetam e ele/ela, muitas vezes, necessita estar aberto as novas possibilidades de
conhecimento, o que implica em escolhas e por consequéncia mudancas. Assim
como a personagem Alice de Lewis Carroll (1965) que aborda varios termos como
fisica, astrologia e logica a partir da entrada em mundo que talvez possa ser
somente seu. Para atingir esse universo de descobertas, a menina depois de cair

em um buraco encontra um coelho segurando um relégio e passa a segui-lo

Como é tarde, é tarde! Alice também dobrou a esquina, mas nao viu mais o
coelho. Em vez do coelho, deu com uma grande sala iluminada com
numerosas lampadas pendentes no teto. Nas paredes havia portas, mas
todas fechadas. Tentou abri-las; ndo pdde. Ficou entdo no meio da sala,
olhando para todos os lados, convencida de que seria muito dificil sair dali.
De repente, se achou defronte de uma mesa de trés pés, toda de cristal
ponto em cima, viu uma pequena chave de ouro, que imaginou ser de
algumas das portas. (CARROL, apud Lobato, 2021. p. 15).

Ao atravessar a porta a personagem vive muitos encontros que a levam a
importantes reflexdes, o que se avizinha a esta dissertagdo. Sera considerado aqui
como porta de entrada a discussdo sobre letramentos no espaco escolar, o

letramento literario por ter a palavra como desencadeadora do proprio movimento. A



39

denominagdo em si remete a ideia de texto* e o coloca como objeto de estudo
central, que sera visto nesta descricdo, em sua pluralidade, que a atualidade
transforma freneticamente. E possivel que apenas guiado pela expressao literaria, o
sujeito seja capaz de buscar em sua memoria referéncias simbolicas como livros,
classicos, personagens, dialogos ou géneros textuais. A prépria expressao: Era uma
vez, presente na maioria destas referéncias, funciona como um chamamento para
um universo que justapde a escrita, ao ludico e imaginario. Em outras palavras, a
sociedade é marcada pela literatura, sendo assim, acaba reconhecida dentro da
linguagem que , em especial, quando o olhar se volta para as instituicbes de ensino.
“A literatura € um lécus de conhecimento e, para que funcione como tal, deve ser
explorada de maneira adequada” (COSSON, 2009. p.27). Nesse caminho, pode-se
pensar que o saber literario necessita, entdo, ser ensinado, o que demanda certa
responsabilidade para a escola, exigindo em primeira mdo que as atencdes se
voltem para a leitura, pois esta é acado primordial do letramento literario e esta
presente em todas as modalidades de ensino.

Estando essa escrita situada no terreno dos anos iniciais do ensino
fundamental, um questionamento se coloca: Pode um estudante que esteja iniciando
0 ensino escolar ser ensinado literariamente? Voltando a leitura, trabalha-se com a
ideia de que

A leitura ndo esta restrita as letras impressas em uma pagina de papel. Os
astrologos leem estrelas para prever o futuro dos homens. O musico 1é as
partituras para executar a sonata. A méae I& no rosto do bebé a dor ou
prazer. O médico I1é a doencga na descricdo dos sintomas do paciente. O
agricultor & para prevenir-se da chuva. O amante |1é nos olhos da amada a
traicdo. Em todos esses versos esta a leitura, ou todos eles compartilham
com os leitores de livros a arte de decifrar e traduzir os signos. (ALBERTO,
apud COSSON, 2009 p.39).

Com base em tais pressupostos, passa-se a delinear o letramento literario,
sob principios norteadores que reconhecem que antes mesmo de entrar no
ambiente escolar, o estudante ja esta envolvido pelo exercicio diario da leitura. No
primeiro momento, antes da palavra, ha a leitura de mundo, processo inerente a

comunicacdo, o que ja fora anunciado por Freire (1989). Mas quando chega ao

* Texto sera considerado neste trabalho em sua totalidade de sentido, em aspectos multimodais que
compreendem, portanto, “mais que composigdes de linguagens "chapadas", em uma dimensao, a
partir da escolha de brilhos, sombras, cores, nuances, texturas. Eles sao textos em camadas que
orquestram todas essas coisas em géneros superpostos ou interpolados, mas em niveis, ja que
conseguimos saber que o género discursivo mais externo € anuncio e o mais interno é bilhete; ainda
assim, quase tudo é simulagéo”.( Ribeiro, 2021. p.131).
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espaco escolar, uma outra simbologia se revela com maior forga e importancia.
Inicia-se o surgimento da decifracdo de um sistema que do lado de fora da escola ja
existia, e nessa etapa dita escolar, a ele se agregam funcionalidades e/ou
formalidades que irdo repercutir nos modos de ler.

Contudo, o reconhecimento da leitura, ainda esta atrelado ao dominio da
representacdo da escrita, que essencialmente se estrutura a partir de convengdes
padronizadas o que por muitas vezes, torna seu ensino mecanico. Ha o “imperativo
de que o importante € que o aluno leia, ndo importando bem o que, pois a leitura é
uma viagem, ou seja, mera fruigdo” (COSSON, 2019. p. 22). Justamente neste
ponto os estudos sobre letramentos provocam, refletem e mencionam as
implicagdes estendidas ao ato de ler, que respaldado pelo apoio dado pela literatura
€ de certa forma, legitimado. Mas “apenas ler é a face mais visivel da resisténcia ao
letramento literario ” (COSSON, 2019. p. 27) que parte da premissa dos letramentos
vendo na leitura relagdes de sentido e dentro dos segmentos do letramento literario,
a percepgao esta para além do signo, o que nao permite que se pense de forma
rasa.

As discussdes acerca do letramento literario, no pais, tiveram seu inicio com
Gracga Paulino e foram apresentadas em meados de 1999 numa coletanea sobre
leitura literaria. A autora, define o letramento literario como “a existéncia de um
repertorio textual, a posse de habilidades de trabalho linguistico-formal, o
conhecimento de estratégias de construgcdo de texto e de mundo que permitem a
emersdo do imaginario no campo simbdlico” (PAULINO, 2010. p. 26). O Letramento
Literario € processo, por ser assim, remete a ideia de algo constante, no qual o
ensino sempre tera novos saberes a serem constituidos e/ou agregados. Tal
pensamento, aproxima-se de Cosson (2009, p.25) quando afirma que “ao tomar o
letramento literario como processo, estamos tratando de um fenémeno dinamico,
que nao se encerra em um saber ou pratica delimitada a um momento especifico”.

Surge ao invélucro do letramento literario entéo, instancias que requerem a
ideia do que seja considerado texto literario para se transpor a decodificagao pura e
simples. “A literatura é a palavra onde a imaginagao e a criatividade sao plenas.
Essa amplitude € que sustenta o letramento literario. Entdo a literatura participa de
diferentes textos, desde a cangdo de ninar indo até os canones’(COSSON, 2019.
min 20 a 25). Nesse sentido, é possivel visualizar que esteja a cargo da escola a

promogao de agdes que coloquem os estudantes em contato com as possibilidades
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do que provém da literatura desde que se tenha o entendimento de que

Na leitura e na escritura do texto literario encontramos o senso de nods
mesmos e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que
somos € nos incentiva a desejar e a expressar o mundo por nés mesmos. E
isso se da porque a literatura é uma experiéncia a ser realizada. E mais que
um conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporagéo do outro em mim
sem renuncia de minha prépria identidade. (COSSON, 2009, p. 17).

Percebe-se que ha na literatura a ideia que se opde ao individualismo e a
neutralidade. Fica clara a evidéncia de uma relagcdo estabelecida com o outro que
pode ser entendida aqui como o papel do autor, pois esta figura, seja redatora de
qualquer género, coloca intengbes que sao suas e que cabem a determinado tempo
ou espaco, se entrelagcando com o leitor sob outras dimensdes que sdo somente
dele. Nessa mutabilidade aparece certa triade que diz do letramento literario: Autor,
texto e leitor, e “quanto maior a distédncia entre leitor e autor, maior a arte”
(ZILBERMAN, 1989. p. 35). Chegando no viés artistico se adentra no imaginario e
no estético que sao abstratos e inelegiveis aos sujeitos e se estruturam a partir de
valores univocos que irao retratar o contexto em que cada um e cada uma estao
inseridos.

Para Kleiman (2004)

Letramento literario compreende como um conjunto de praticas sociais que
usam a escrita literaria. Por essa perspectiva, o leitor literario é aquele que
além de decodificar um poema ou conto, extrai dessa decodificagdo os
sentidos, constréi hipéteses, faz um confronto de ideias do autor com a sua
visdo de mundo além da possibilidade de escolher os textos literarios que
deseja conhecer (ler). (KLEIMAN, 2004. p. 28).

Nota-se, pois, a consonancia entre as concepg¢des abordadas até o momento.
Porém, ao mencionar “praticas sociais", a autora deixa pistas sobre o letramento
literario estar também fora da escola, o que ndo se nega, mas € neste espago que
se aprende os principios basilares da linguagem formal que permitirdo também se
aplicar o saber literario em outros cenarios. Portanto, as formas de leitura fora da
escola, muito irdo dizer sobre o ensino dentro dela. “Quem tem robusta bagagem
literaria esta melhor preparado para compreender os demais textos nao-literarios e o
que estes trazem por tras das estruturas visiveis” (Jornal Correio da Manh3,
BARRETO, 2021. p. 9) O conhecimento formal da lingua materna ainda € um
poderoso instrumento e garantir seu aprendizado € fungao da escola.

E importante trazer a luz que a leitura literaria ndo se sobrepde ou ademais
assume destaque considerando-se unica. “O que a distingue das outras, € o modo

como o leitor processa o texto. Considerando a leitura como um continuo, tem-se
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em um dos polos a leitura eferente e, em outro, a leitura estética.” (COSSON, 2020.
p.52). O campo que ocupa o letramento literario conforme o explanado para o
desenvolvimento desta pesquisa, aponta elementos bases que sao fundamentais na
conjuntura de seu conceito. Numa abordagem aberta, esse desdobramento do
letramento, considera o contexto social, portanto passa a exprimir relacées de poder,
se for considerada a possibilidade de que familias menos favorecidas
economicamente, usufruam de menos acesso a leitura literaria. Tem-se, ainda, um
elemento que é peculiar ao leitor, que pode atribuir ao texto infinitas relacbes de
sentidos tendo em vista que a “a leitura € um ato responsivo” (COSSON 2019. min
26 a 30) ou seja, sempre que se |é, ha uma necessidade de resposta, sendo nestes
movimento de busca que se promovem as praticas de letramento literario. No atual
periodo, pode-se perceber que COSSON (2009) corrobora com a ideia de COPE e
KALANTZIS, PETRILSON (2020), ambos colocam o leitor na perspectiva de design®
visto que as respostas elaboradas no ato da leitura responsiva, sao construidas a
partir de conhecimentos acumulados sobre algo e nas diferentes culturas que

envolvem o escrito.

Esse € um momento de transformacgdo, que , de alguma forma, refaz o
mundo projetando-o novamente. Nesse sentido, design é o ato de fazer algo
com designs disponiveis de significado, seja representando o significado
para si mesmo, por meio dos processos ativos interpretativos e, de ler,
escutar, ponto e, seja comunicando os aos outros, por meio da criagdo de
enunciados que podem ser respondidos através da escrita, da fala, de fotos
e ou videos (COPE E KALANTZIS, PETRILSON, 2020 p. 174).

No emaranhado processual de geragdo de sentidos, € possivel notar certo
cruzamento entre letramento literario e os Novos Estudos dos Letramentos no que

tange essa relacdo intransponivel de construcdo de significados, principalmente

7

quando €& acionada a acdo interpretativa, que prevé a socializagdo de ideias e

saberes, completando a si proprio e complementando o saber do outro.

As atividades da interpretacdo, como entendemos aqui, devem ter como
principio a externalizagdo da leitura, isto €, seu registro. Esse registro vai
variar de acordo com o tipo de texto, idade do aluno e a série escolar, entre

outros aspectos. Uma crianga nos primeiros anos certamente achara
divertido desenhar uma cena da narrativa e explicar para os colegas o seu
desenho. Também nao tera dificuldades em explicar por que considera
aquela cena digna de reprodugéo. (COSSON, 2009. p. 66).

O fomento ao letramento literario entdo, repousa na interacao efetiva com a

palavra, seja através da oralidade ou da escrita, nas ligagdes intertextuais que se

5 Design: Termo utilizado na teoria dos multiplos letramentos que se expande para além de teorias
mais estaticas como a gramatica tradicional e canone literario. Um padréo de significado e também
um processo de construgao de significado. (Cope e Kalantzis, Petrilson 2020. p. 172).
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estabelecem transpondo o real e imaginario, o passado e o presente, o hoje e 0
amanha, o didlogo e o siléncio, assim seguindo. Tendo tanta representatividade
voltada ao espacgo escolar, passa a existir um movimento natural de evocagao pela
Pedagogia que como ciéncia se dedica aos processos de ensinar e aprender. Frente
a tantas reflexbes que se abatem sobre o ensino e a aprendizagem, visualiza-se a
ideia de constante movimento dentro da esfera educativa, o que nao seria diferente,
pois este dominio, esta mergulhado num espago humano e por ser assim, ligado a
diferentes culturas. Essa pluralidade cultural, coloca a Pedagogia em variados
caminhos a serem acessados para se promover a aprendizagem leitora. As
escolhas de caminhos pedagdgicos sao inevitaveis, e normalmente pairam sobre o
convencimento que a teoria oferece. Como apoio ao ato pedagogico, Cosson (2009)
sugere duas sequéncias que podem servir de aporte frente as escolhas para a
exploracao da leitura literaria chamadas por ele de: Sequéncia basica e sequéncia
expandida. Nesta dissertacdo, analisa-se a primeira por situar-se mais no universo
das criangas pequenas, embora possa ser aplicada em qualquer grupo estudantil.

Num rapido apanhado pode-se dizer que a sequéncia basica trata de um
roteiro que prevé quatro passos: “Motivacédo - Uma exploracao inicial que prepara o
aluno para entrar no texto, um rito de passagem; Introdugdo - que envolve
conhecimento acerca do titulo, autor e outros elementos; Leitura - decodificacao; e
interpretacédo - externalizacdo da leitura” (COSSON, 2009.p. 49). A estas etapas,
cabem relagcdes de intertexto que apontam sempre novos caminhos.

No classico de CARROLL (1965), que ilustra essa se¢do, a menina Alice

também vé necessidade de escolha.

Alice encontra um gato sentado no galho de uma arvore a poucos metros
dela. O gato deu um sorriso quando viu Alice. [...] Gatinho de Cheshire... -
Comecou, timidamente, sem saber se ele ia gostar do nome, mas ele ainda
sorriu mais. “Bom, até agora, acho que ele esta gostando”, pensou ela e
continuou: - Por favor, poderia me dizer qual o caminho para eu sair daqui?
- Depende muito de para onde vocé quer ir - disse o gato- Ndo importa
muito para onde ... - Disse Alice - desde que eu chegue a algum lugar -
acrescentou Alice, explicando. - Ah, mas com toda a certeza vocé chega se
caminhar bastante. [...] (CARROLL, 1999. p. 66).

Com base nesse dialogo, é permitido pensar que na caminhada das agdes
pedagogicas, 0s percursos serao sempre longos e dependerdo de onde se quer
chegar. Propor uma discusséo sobre letramentos académicos pode ser um caminho
viavel ao ponto de chegada do letramento literario, justamente por este ultimo se

desenvolver no campo da abstracdo. Um caminho mais claro deixa a viagem mais
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segura e por consequéncia esta, € melhor apreciada.

4.3 ERA UMA VEZ DOIS CAMINHOS PEDAGOGICOS: LETRAMENTO LITERARIO
E LETRAMENTOS ACADEMICOS NUM CRUZAMENTO DE VIELAS RELEVANTES
A PRATICA DOCENTE.

Nesta secado se estara explanando sobre letramento literario e letramentos
académicos, buscando apresentar as facetas da leitura significativa na acao
pedagogica, a partir de teorias que consideram os saberes dos estudantes advindos
da cultura e aqueles que sdo compromisso da escola. Como o ja discutido, os
individuos carregam consigo certa bagagem acerca do mundo letrado, como
apresenta a autora Ruth Rocha por meio da personagem “Jodo” na obra “O menino
que aprendeu a ver” (2013) para criangas em fase de alfabetizacdo. Nesta narrativa
0 menino aprende a desbravar o universo letrado a partir do ensino escolar,
passando a enxergar o que ndo via antes da entrada neste espago. Sempre curioso,
indaga ao pai

Pai, o que esta acontecendo? Cada vez que eu vou para a escola, pintam
nas placas, nos livros, nos pacotes, nas paredes, as letras que eu estou
aprendendo. O pai explicou: E que vocé esta aprendendo a ver Jodo. Mas
eu ja sei ver, papai desde pequenininho. - Nao, meu filho, vocé agora esta
aprendendo a ver O que vocé esta aprendendo a ler. Entendeu? Joaozinho
cogou a cabega. Nao entendi nada. (ROCHA, 2013. p. 15, 16).

Neste pequeno recorte pode-se visualizar que as aprendizagens sobre a
leitura, transitam nos contextos em que o estudante esta inserido, dai passa-se a
estruturar as relagdes de sentido. Também fica evidente que ha na escola um saber
especifico que se soma aquele concebido pela cultura e passa a existir um encontro
entre saberes formal e informal que sao constituintes de qualquer individuo.

Os novos estudos dos letramentos, sugerem um encontro com a Pedagogia,
isso porque quando se desloca para o espago escolar os letramentos contam com
interferéncias de outros atores: os educadores, que tém o conhecimento cientifico
pedagogico como base de suas praticas, o que se projeta no modelo de letramento
académico, pois este é mais clarividente ao pedagdgico por serem mais familiares a
Pedagogia. Tais modelos sao uteis a essa ciéncia por se aproximarem das ideias
metodoldgicas que esta reconhece e legitima. Ndo basta ter apenas o entendimento
sobre o0 que seja letramento, é preciso inseri-lo potencialmente na pratica

pedagogica, muito mais que um conteudo a ser dado. Assim, as tentativas em
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diminuir o distanciamento entre o dominio da leitura funcional e a aquela que
constitui e agrega um saber efetivo podem se tornar mais eficazes, e os movimentos
em prol de seu ensino e as pesquisas sobre formagcao de leitores possam talvez,
andar na mesma estrada. A possibilidade de aplicacdo dos modelos de Letramentos
Académicos nas modalidades escolares, despertam para a possibilidade de

conexdes importantes ao fazer docente no que se refere a leitura.

Embora o termo "letramentos académicos" tenha sido originalmente
desenvolvido visando ao estudo de letramentos em nivel superior, o
conceito também se aplica ao periodo da pré-escola ao ensino médio. Uma
perspectiva dos letramentos académicos concebe leitura e escrita como
praticas sociais que variam segundo o contexto, cultura e género. (Barton;
Hamilton, 1998; Street, 1984, 1985, apud LIA, STREET, 2014. p.478).

A palavra académicos remete de forma intuitiva ao sentido de academia
estabelecendo uma rede semantica para: universidade, ciéncia e graduagao, o que
acaba por conferir o aprofundamento deste estudo.

Os autores sustentam em sua pesquisa, que os letramentos dos aprendizes
no espago da academia poderiam ser “concebidos por meio da sobreposi¢céo de trés
perspectivas ou modelos: (a) modelo de habilidades de estudo, (b) modelo de
socializagdo académica e (c) modelo de letramentos académico. (LEA,STREET,
2014. p. 478). Para melhor compreender a referida citagdo dentro da modalidade de
ensino fundamental, € importante a busca por conceitos para se mudar a rota
semantica. Compreender “académico” sob nova perspectiva, pode acomodar tais
modelos dentro do cenario escolar. Alguns sinbnimos que se aplicam a palavra,
possibilitam a mudancga de paradigma, ao passo em que permitem a navegagao por
terrenos que ndo sejam apenas 0s universitarios, pois estudar e aprender também

remetem a ideia de escola.

O primeiro, modelo de habilidades de estudo, concebe a escrita e o
letramento como habilidade individual e cognitiva. Essa abordagem
concentra-se nos aspectos da superficie da forma da lingua e pressupoe
que estudantes podem transferir seu conhecimento de escrita e letramento
de um contexto para outro, sem quaisquer problemas. O segundo,
denominado socializagdo académica, tem relagdo com a aculturagdo de
estudantes quanto a discursos e géneros baseados em temas e em
disciplinas. Estudantes adquirem modos de falar, escrever, pensar e
interagir em praticas de letramento que caracterizavam membros de
comunidade disciplinar ou tematica. O modelo de socializacdo académica
supde que os discursos disciplinares e os géneros sao relativamente
estaveis e que, tendo os estudantes dominado e entendido as regras
basicas de um discurso académico particular, estariam aptos a reproduzi-lo
sem problemas. O terceiro modelo, o de letramentos académicos, tem
relacdo com a produgéo de sentido, identidade, poder e autoridade; coloca
em primeiro plano a natureza institucional daquilo que conta como
conhecimento em qualquer contexto académico especifico. (LEA,STREET,
2014. p.478).
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Projetando os modelos de letramentos académicos para o campo dos anos
iniciais do ensino fundamental, locus dessa dissertacdo, pode-se entender que o
modelo de habilidade esta expresso no conhecimento que o estudante iniciante traz
consigo, a respeito da linguagem escrita como por exemplo, algumas convengdes
do sistema alfabético que ndo podem ser inventadas, como a necessidade de
simbolos (alfabeto) para representar a escrita. Ja o modelo de socializagao
académica envolve maior elaboragao, vai retratar o conhecimento especifico escolar
e apresentar uma nova cultura ao oral e ao escrito, pois o discurso muda neste
ambiente. Os modos da comunicagao oral sao flexionados pela linguagem culta, e a
este modelo a figura do professor passa a ser referéncia como também os eventos
de letramento. Por fim, o modelo de letramentos académicos que s6 pelo o que
trazem na primeira palavra que o compde ja antecipa a ideia de significado, trazendo
a tona o que ha muito se discute na esfera educativa - a relagdo de sentido as
aprendizagens e vai além, quando relaciona esse sentido ao empoderamento. Os
modelos se tornam acessiveis a modalidade dos anos iniciais do ensino
fundamental, por permitirem que a agao pedagogica se situe e assim possa melhor
entender e mapear, o modelo que apresente a maior laténcia de relagcbes de poder,
e a partir desse mapeamento se possa oportunizar aos estudantes praticas

letradas®mais eficazes que alcancem aspectos identitarios.

Assim, trabalhar com os letramentos na escola, letrar, consiste em criar
eventos (atividades de leitura e escrita - leitura e producéo de textos, de
mapas, por exemplo que envolvam o trato prévio com textos escritos, como
€ 0 caso de telejornais, seminarios e apresentagdes teatrais) que integrem
os alunos em praticas de leitura e escrita socialmente relevantes que eles
ainda nao dominem. (ROJO, 2019. p.18).

Sabe-se que a escola percebe o seu compromisso com a promog¢ao do
universo letrado. Neste espaco, sdo inumeros os eventos de letramento, porém as
praticas, por vezes se perdem no trato pedagdgico, uma vez que para ser efetiva, a
pratica letrada, pelo exposto nesta escrita, ultrapassa o evento embora parta dele, e
exige tempo de reflexdo, troca e registro por parte dos estudantes. Mas este cunho
temporal, ira depender de ag¢des pedagogicas capazes de colocar os letramentos

em situagdes praticaveis. Os modelos de letramentos académicos, se integram a

¢ Praticas de letramento ou letradas &, pois, um conceito que parte de uma visdo socioantropoldgica.
Tem-se de reconhecer que elas séo variaveis em diferentes comunidades e culturas. E tem-se de
reconhecer que, dada sua variedade de contextos sociais e culturais, e decorrente multiplicidade de
praticas, os letramentos sao legides. (ROJO, 2019. p. 17).
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pratica letrada por se constituirem dentro dos contextos, dispensando “particular
atencado as relacbes de poder, autoridade, producdo de sentido e identidade em
quadros institucionais especificos” (LEA,STREET, 2014. p.481). Nestas relacodes, o
letramento literario concorda com o académico, por prever um movimento
interpretativo que aprofunda a leitura depois da antecipac¢ao que faz do que diz o
texto e da decodificacdo que se refere a palavra ou imagem com poder de

representacgao.

A interpretacado depende, assim, do que escreveu o autor, do que leu leitor e
das convengdes que regulam a leitura em uma determinada sociedade.
Interpretar é dialogar com o texto tendo como limite o contexto. Esse
contexto € de Mao Dupla: tanto é aquele dado pelo texto quanto dado pelo
leitor; um e outro precisam convergir para que a leitura adquira sentido.
Essa convergéncia da-se pelas referéncias a cultura na qual se localizam o
autor e o leitor. (COSSON, 2009. p. 40).

Nesta perspectiva, Cosson (2009) e Street (2014) se encontram em possiveis
vielas e discutem numa mesma linha de representacdo de sentidos e relacbes de
poder inerentes as praticas de letramentos. A visdo dos trés modelos dos
letramentos académicos, acabam expondo possibilidades de se observar o fazer
pedagogico numa esfera socioantropoldgica que vé o sujeito a partir de si mesmo
enquanto ser social e cultural. Os modelos equivalem , “tanto para pesquisadores
que buscam melhor compreender a escrita em contextos académicos, quanto para
educadores que desenvolvem curriculos e programas instrucionais”. (STREET, 2014
p.480).

E possivel também reforcar, que além de Uteis os referidos modelos
tornam-se perceptiveis ao professor/professora em todas as etapas de ensino, tendo
em vista que os primeiros estudos de letramentos que chegaram ao pais
voltaram-se para o campo da alfabetizagdo, como o ja mencionado, e la
permaneceram. A nova discussao que se abateu em todo o territério nacional,
principalmente advinda do programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na idade
certa (PNAIC)’, passou a referir-se ao sistema de escrita langando a ideia de oferta
e maior contato com diferentes géneros textuais na tentativa de promover o
letramento. A Pedagogia que por caracteristica formativa tende a uma visao

intervencionista e pauta suas agcées em processos metodoldgicos, assim o fez, e os

"0 Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) é um acordo formal assumido pelo
governo federal, Estados, municipios e entidades para firmar o compromisso de alfabetizar as
criangas até, no maximo, oito anos de idade, ao final do ciclo de alfabetizacao.
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métodos de alfabetizagcdo passaram a ter base no texto, partindo destes para
unidades menores (palavra) e ainda a silaba. Mas este movimento, embora
relevante por ter problematizado o processo de aquisi¢gdo da leitura e da escrita,
ainda se mantém mais posicionado no modelo de habilidade, visto que ha certa
permanéncia e preocupacdao com a codificacdo e decodificacdo do sistema
alfabético. Ao chamar a atengao para a sobreposi¢cdo dos trés modelos, sem grau
de hierarquia em qualquer contexto, tornou possivel sair do terreno da alfabetizagao
e adentrou-se em todos os espacos de ensino escolar, e até mesmo antes desta
etapa.

A pesquisa de Lea, Street (2014) corrobora com as teorias de leitura
apresentadas por COSSON (2009) uma vez que o ato de ler perpassa por todas as
modalidades e areas de ensino. “O campo da leitura se expandiu de tal maneira que
nao se pode ter a pretensdo de conhecer todas as suas ramificagées” (COSSON,
2009. p.38). Mas se faz relevante que no espago escolar, se tenha o conhecimento
sobre a abordagem da leitura para assim melhor operar no terreno dos letramentos.
Algumas teorias trazem um modo didatico que se aplica a leitura nas salas de aula,
e nestas pode-se perceber certo cruzamento com os modelos de letramentos
académicos. Ao identificar as teorias Leffa (1999) retrata um importante apanhado,
que pode ser dividido em trés grupos distintos “[...] O primeiro grupo esta centrado
no texto. Nesse caso, ler € um processo de extracdo do sentido que esta no texto.
Essa extragdo passa por dois niveis: o nivel das letras e palavras que estdo na
superficie do texto e o nivel do significado que é o conteudo do texto”. (LEFFA,
1999. p. 6). Neste recorte, ha uma atengao dispensada ao cddigo escrito enquanto
sistema dado de representagdo, ou seja, para entender a escrita € preciso antes,
compreender suas conveniéncias. Neste sentido, o modelo de letramento
académico como "habilidade" se posiciona, pois traz o conhecimento cognitivo como
essencial a qualquer atividade leitora, podendo este transferivel de uma area para a
outra.

O segundo grupo coloca ao centro o leitor “que elabora e testa as hipoteses
sobre o que esta lendo. [...] E ele que cria estratégias para dizer o texto com base
naquilo que ja sabe sobre o texto e o mundo” (LEFFA, 1999. p.7). Assim como no
modelo de socializagdo, o texto ira neste grupo de teoria da leitura promover novos
modos de notar o contexto, ira buscar aquilo que o leitor esta interessado gerando
um movimento de “aculturacdo” (LEA,STREET, 2014).
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Ja no terceiro grupo Leffa (1999) aponta as teorias conciliatérias, que sao

aquelas que consideram o leitor tdo importante quanto o texto.

Trata-se, pois, de um dialogo entre autor e leitor mediado pelo texto, que é
construido por ambos nesse processo de interagdo. O ato de ler, mesmo
realizado individualmente, torna-se uma atividade social. O significado
Deixa de ser uma questao que diz respeito apenas ao leitor e ao texto para
ser controlado pela sociedade. A leitura é o resultado de uma série de
convengdes que uma comunidade estabelece para comunicagao entre seus
membros e fora dela. Aprender a ler € mais do que adquirir uma habilidade,
e ser leitor vai além de possuir um habito ou atividade regular. Aprender a
ler e ser leitor sdo praticas sociais que medeiam e transformam as relagdes
humanas. (Leffa, apud COSSON, 2009 p. 40).

No excerto fica claro que ler esta para além da habilidade ou extracéo e ainda
que a leitura ndo depende apenas do leitor ou da socializagdo. O ato de ler é pratica
situada que se perpetua nas interagbes do sujeito com ele mesmo e com o outro,
com os diferentes textos e contextos, levando aquele que |é para um espaco de
geragcdo de sentidos em multiplas dimensdes, como bem sugere o modelo de
letramentos académicos.

Cosson (2009) ao aprofundar um pouco mais as teorias de leitura, as coloca
em trés etapas dentro da acdo pedagdgica que direcionam e sugerem dentro da
proposta de promogéo do letramento literario como segue: Antecipagéo - refere-se
as varias articulagdes que o leitor executa antes de penetrar no texto. Decifracdo - a
entrada no texto através das letras e das palavras. Interpretacao - criacdo do sentido
do texto em um dialogo que envolve leitor, autor e grupos locais e sociais. Tal roteiro,
também pode ser discutido perante os modelos de letramentos académicos, como ja
descrito anteriormente. O mesmo autor, deposita nas instituicbes de ensino a
responsabilidade de inserir os estudantes na leitura literaria, corroborando com

Cope, Kaantzis e Petrilson (2020) pois estes também entendem que

A escola é o local de transicdo das formas cotidianas de construir
significado para letramentos mais académicos. Chamamos esse mundo
cotidiano de "mundo da vida cotidiana" um lugar onde o saber e o
significado acontecem o tempo todo, mas um tipo diferente de saber de
significado em relagao ao conhecimento formal, disciplinar ou especializado.
(COPE E KALANTZIS, PETRILSON,2020. p. 335).

Neste espacgo, dito o escolar, as perspectivas dos letramentos literario e
académicos se encontram e se colocam a disposicdo do pedagogico, enquanto o
primeiro, propde um contato com a leitura literaria hum campo que coloca leitor e
texto numa relagcdo intima de significados, o segundo apresenta um esquema
estavel e linear sem ordem hierarquica, que permite posicionar a agao pedagogica

no que se refere ao saber formal no trato com o que se Ié e escreve. Ambas
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oferecem aos professores/professoras um suporte ao trabalho efetivo com a leitura
em sala de aula, prevendo a fungao social que a leitura necessita assumir nas
diferentes culturas, tendo em vista um novo formato educacional que na atualidade,
direciona-se para outro paradigma, anunciando muito mais que aspectos de dominio
da leitura e da escrita codificadas. Agora ha movimentos e pesquisas que apontam
para a necessidade do desenvolvimento de habilidades e competéncias que levem o
individuo a interpretacdo e compreensdao do texto em variados ambientes,
apresentando seu ponto de vista critico-reflexivo. Os novos estudos dos
letramentos, surgem para ajudar a equacionar essas demandas, propondo a
colocagao do aprendiz em situagdes de praticas letradas, gerando apropriagdes
cognitivas que permitirdo sua atuacdo numa cultura de multiplas facetas e
expressodes delineando um novo aluno: designer.

A personagem “Jodo” de Ruth Rocha (2013) que ilustra essa sec¢édo, seguiu
em suas descobertas sobre o mundo letrado. Em determinada etapa, traz a figura da

professora, intrigando-se sobre os “desenhos” que a mesma apresentava na escola.

Em casa, no jornal em que os pais de Jo&ozinho liam, na caixa de sab&o,
na pasta de dentes, em tudo que Jodo pegava, encontrava o tal desenho da
professora: A A A Joao nao podia compreender: - Sera que enquanto eu fui
para escola pintaram todos esses desenhos? [...] E 1a estava no meio dos
outros desenhos o desenho da professora. (ROCHA, 2013. p. 12).

Frente ao exposto na reflexdo até este momento, ndo se pode negar o papel
docente no que se refere aos eventos de letramento e praticas letradas dentro do
espaco escolar, por ser este profissional o grande articulador e mediador do
conhecimento, o que provoca a necessidade de um olhar para as acgdes do
pedagogico. O que “desenham” os professores de anos iniciais para formar leitores

na perspectiva dos letramentos?

44 E POR FALAR EM DESENHO... MUITO PRAZER... SOU GABRIEL, UM
PINTOR DE LEMBRANCAS: DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
CONSTITUIDO A PARTIR DOS SABERES DOCENTES CONSUMADOS EM
CONEXAO COM AS PERSPECTIVAS DOS NOVOS ESTUDOS DOS
LETRAMENTOS E A FORMAGCAO DE LEITORES.

O desenvolvimento profissional, ou formagao continuada docente ha muito

tempo s&o objeto de estudos no campo das pesquisas, haja vista a
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representatividade das acdes e relagdes de ensinar e aprender no desenvolvimento
do conhecimento escolar. Documentos oficiais que regulamentam a educagao no
pais, entre artigos e disposicdes, preveem a formacgao continuada de professores. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao® art. 13 - aponta a incumbéncia docente de
zelar pela aprendizagem do aluno; a Base Nacional Comum Curricular® (BNCC) -
estabelece a articulagdo e a coordenacgao das politicas e agdes educacionais em
relacdo a formagao de professores; e o Plano Nacional de Educacdo (PNE) - na
meta 16, define que a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios atuarao
em regime de colaboragdo para “formar, em nivel de pds-graduacédo, 50%
(cinquenta por cento) dos professores da Educagéo Basica [...]; Recentemente, um
parecer emitido pelo (PNE) apresenta diretrizes nacionais para a formagao de

professores, compreendendo em seu artigo 4° que

A Formagéo Continuada de Professores da Educacgéo Basica é entendida
como componente essencial da sua profissionalizagdo, na condicdo de
agentes formativos de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de
seus educandos nas trilhas da aprendizagem, para a constituicdo de
competéncias, visando o complexo desempenho da sua pratica social e da
qualificagéo para o trabalho. (BRASIL, 2020. p. 2).

Estando no patamar de relevancia e previsto em lei, a formagao continua é
direto. Nesse viés é fundamental buscar entender o que alcangam tais processos
formativos. Seus pontos de partida e chegada.

O profissional professor/professora € muito mencionado entre os autores que
embasam este estudo, aparecendo em inumeras citagdes ou capitulos especificos,
justificando a necessidade de se refletir em que aspectos estes profissionais se
relacionam com a tematica aqui pesquisada. O caminho escolhido junto ao cunho
reflexivo, se ancorou na memdria destes profissionais, estruturada em processos

formativos que concebeu desde a formacdo como sujeito historico cultural,

8 A Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo ou LDB é a legislagéo que define e regulamenta o sistema
educacional brasileiro, seja ele publico ou privado. Esta legislagao foi criada com base nos principios
presentes na Constituicao Federal, que reafirma o direito a educagéo desde a educacao basica até o
ensino superior. Ela foi citada a primeira vez na Constituicao de 1934, porém s¢ foi criada
efetivamente em 1961, seguida de duas promulgagdes, uma em 1971 e a ultima em 1996, que vigora
até os dias atuais. (https://www.gov.br/mec/pt-br, acesso em 20.01.2022).

® A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagéo Basica. Estabelece conhecimentos,
competéncias e habilidades que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da
escolaridade basica. Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos tragados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Basica, a Base soma-se aos propésitos que direcionam a
educacéo brasileira para a formacao humana integral e para a constru¢ao de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva. (http:/basenacionalcomum.mec.gov.bi/ acesso em 26.01.2022)
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chegando ao profissional sob a oética de praticas letradas, referiu-se que “os
letramentos s&o assim um recurso mneménico social - uma meméria social fora de
nossas mentes individuais que a medida que crescemos e nos desenvolvemos,
torna-se um complemento essencial as mentes adultas”. (COPE E KALANTZIS,
PETRILSON, 2020. p. 329)

Canizo (2011) traz na obra “O pintor de lembrangas" o personagem Gabriel,

um menino que estuda Arte e resolve se tornar um pintor de lembrancgas...

Do que é que as pessoas mais gostam? De suas lembrangas! O que faz
tanta gente feliz? Lembrar, lembrar e lembrar dos melhores momentos de
suas vidas... Serei pintor de lembrangas! Pode existir um jeito melhor de
fazer as pessoas felizes do que pintar suas lembrangas mais agradaveis?
Assim, poderdo pendura-las na parede e té-las sempre diante dos olhos. E
pregou na sua porta um letreiro que dizia: GABRIEL - PINTOR DE
LEMBRANGCAS (das 8 as 12 e das 14 as 18) (CANIZO,2011. p. 8).

O recorte ilustra as relagbes que se estabelecem com a memaria ao longo da
trajetéria vivida, que nesta secdo foram reportadas a constituicdo do docente
profissional letrado, partindo da leitura que impulsiona as discussbes aqui

apresentadas.

Imagem 1: Atores dos letramentos no contexto escolar

Fonte: ilustragao elaborada pela autora a partir do pensamento de Cope e Kalantzis, Petrilson (2020).
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Ao se falar em leitura na perspectiva dos letramentos dentro de espaco
escolar é possivel que se pense em trés fatores basilares neste processo: Texto,
aluno e professor. A figura acima ilustra essa relagao.

Uma das partes destacada nos anéis traz o texto, pois sem este ndo se
falaria em letramento. Partindo da premissa que letramentos seja a leitura e a escrita
em fungdes sociais, “Os textos precisam ser lidos em sua integralidade, sempre
considerando que cada aspecto deles, linguistico e n&o linguistico, produzira algum
efeito ou se aproximara disso”. (RIBEIRO, 2021. p.124). Do ponto de vista do
letramento literario, nos textos os sujeitos se relacionam e entram em dimensdes
unicas de sentidos, entre autor e leitor, que se socializados passam a construir
repertorios compreensivos, contribuindo com a formagao daquele que Ié e do outro.

Outra parte que compde os anéis € a figura do aluno, que como "designer"
assume papel de provedor do préprio saber que advém da cultura, criando novos
significados a partir dos recursos que esta disponibiliza “[...] nesse sentido o
construtor de significado sempre cria um novo “designer’, pois este é
inevitavelmente uma expressao de sua voz, que se baseia numa constru¢ao unica, a
partir de codigos e convencgbes disponiveis em seu contexto”. (COPE E
KALANTZIS, PETRILSON, 2020, p. 174). Nesse caminho, o aprendiz nunca sera
neutro nos processos de ensino e aprendizagem, o que corrobora com a perspectiva
dos letramentos.

O professor/professora entra na figura como composicdo nao menos
importante, visto que este/esta profissional esta presente na agao, na mediagao e
proposicao, tanto nos eventos de letramento, quanto nas praticas letradas que se
estabelecem no cenario escolar, isso implica em tomadas de decisdes, escolhas e
posicionamentos que tem por base a formacgao inicial, mas esta formacao, acontece
em determinado tempo que muitas vezes nao se aproxima do tempo do aluno.
Percebeu-se que atualmente ha certo imediatismo pela busca de informagdes. O
acesso ao conhecimento é impulsionado pela facilidade que a tecnologia oferece, o
que de certa forma, questiona os fazeres da docéncia. H& muito ja era anunciado
que “[...] a nova era requer um profissional da educacéo diferente”. (IMBERNON,
2011. p. 12) A expressdo do autor, cabe a qualquer tempo, ja que a relagao
professor x aluno no campo dos anos iniciais do ensino fundamental, modalidade
foco de analise nesta pesquisa, sempre sofrera influéncias de diferengas geracionais

0 que acaba por exigir destes profissionais continuas formagdes, tendo em vista que
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atualmente

Os padrbes de aprendizagem encontram-se mais altos do que nunca, pois
os cidaddos e os trabalhadores precisam de mais conhecimento e
habilidade para sobreviver e ter sucesso. A educagdo é cada vez mais
importante para o sucesso de individuos e nagbes, e ha evidéncias
crescentes de que, entre todos os recursos educacionais, as habilidades
dos professores s&o fatores especialmente importantes para a
aprendizagem dos alunos. (BRANSFORD E HAMMOND, 2019. p.1).

Neste lugar de fala, que traduz aspectos da contemporaneidade, promover o
desenvolvimento profissional docente, partindo da base que os educadores também
envolvem-se em contextos de letramentos € fundamental, para se poder entender
suas escolhas pedagdgicas e sugerir outras que possam se agregar aos saberes
existentes, capazes de refletir na formacao escolar dos estudantes.

Os educadores/educadoras sado também individuos que cresceram em
diferentes culturas, passaram pela escola e academia e se apropriaram de
conhecimentos dentro dos ambientes por eles frequentados. O conceito de
desenvolvimento profissional docente € amplo e “abarca processos constitutivos da
trajetéria de vida de um professor, incluindo os aspectos familiares, escolares,
profissionais e, até mesmo, espirituais no que se refere aos valores e moralidade
[..]"(HOBOLD, 2018. p. 426). Assim constituidos, os professores/professoras sao
também letrados e desenvolvem tratos particulares de sentido e significado com a
leitura, seja esta literaria ou nao literaria, impressa ou digital, escrita ou imagética.
“afinal nossa constituicdo como leitores passa necessariamente pela relagéao afetiva
gue mantemos com os textos, e guarda-los no coracéo e dizé-los em voz alta com a
forca da emocédo € uma maneira de demonstrar isso.” (COSSON, 2020. p.115).
Nessa linha de pensamento, muitos educadores/educadoras trazem para suas
praticas, leituras que para eles tem algum tipo de sentido. O que leva crer que os
ensinamentos escolares no campo da leitura sempre serdo atingidos por
interferéncias contextuais.

E que ler na escola é exercitar publicamente o didlogo da leitura. Esse
dialogo publico esta tanto nas leituras dos professores quanto nas leituras
dos alunos. No caso do professor, suas leituras sdo transformadas em
matéria das aulas das diversas disciplinas, ou seja, 0 que ele ensina sao
contetudos e modos de ler de sua area de conhecimento (COSSON, 2021.

p.19).
Os educadores/educadoras em suas aulas de leitura, entdo, partilham seus
letramentos e comungam com os estudantes os sentidos atribuidos as escolhas

textuais apresentadas em sala de aula. O que traz a necessidade de dentro de
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espacos formativos buscar conhecer a bagagem literaria destes profissionais, que
sao Uunicas e inevitavelmente, no espagco escolar, serdo cruzadas com a dos

estudantes.

Dentro da escola temos um quadro paradoxal. A leitura literaria esta
despertando o interesse dos professores, mas infelizmente pelo processo
formativo que eles tém, ndo se sentem preparados para trabalhar. Na
formacao inicial por muito tempo, se explorou a leitura em textos de jornais
ou outros impressos que criou um vacuo quanto ao ensino da literatura. Mas
no modelo de variedade de géneros acabou ficando pouco espaco para a
literatura, mas os professores comegaram a sentir falta. Entdo temos de um
lado ainda pouca leitura literaria na escola e por outro temos um desejo
muito grande dos professores o que contribui também para o letramento
literario destes profissionais. (COSSON, 2019. min 10 a 15).

O autor em seus estudos, percebe que ha falta de leitura literaria na escola. E
na falta que se acessam sempre as opgdes familiares, justamente por estarem a
disposigéo, registrados na memoria e serem de facil reconhecimento, portanto &
possivel que muitos educadores/educadoras, acessem em primeira mao, suas

memorias literarias.

[...] j& no exercicio da profissdo, os professores e professoras se tornam
leitores de livros infantis, restringindo ou igualando seu repertério e
horizonte de leitura ao de seus alunos. [...] mesmo reconhecendo que ha
professores que ndo sao leitores, tal condicdo ndo impede alguns deles de
se empenharem honestamente na divulgacéo do livro entre os alunos e a
trabalharem de modo a favorecer a outros melhor experiéncia de leitura que
aquela que tiveram (CADEMARTORI, 2009, p. 24 apud COSSON e
SOUZA, 2018, p. 98).

Tal postura, torna comum, nas salas de aulas, mais especificas de anos
iniciais do ensino fundamental, a observancia de painéis, maquetes, apresentagdes
e recorréncia aos conhecidos classicos da literatura infantil, que normalmente, cada
educador se identifica por apreco, por necessidade de explorar determinado
conteudo ou valores que julgam necessarios. Mas uma questao que merece atencao
esta no fato de somente apresentar o texto, eleito pelo educador/educadora por
alguma relagcdo de sentido, e desenvolver a partir dele atividades ludicas, seja
suficiente para a promocéao do letramento literario. O que torna de suma importancia,
conhecer como os docentes se relacionam com a leitura, o que leem e o que
exploram a partir das mesmas.

E nessa odtica, pautada na ideia de professor que também é pessoa,
considerando aspectos individuais de sua cultura, que se apresenta a formagao
continuada, para atender as demandas imediatas da pratica ou de novos campos
tedricos, situados no presente da esfera educativa. Portanto, € importante que se

tenha conhecimento sobre o que Imberndn (2011) propde para esses movimentos
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formativos destacando em cinco eixos de atuacao: 1. a reflexdo pratico-tedrica sobre
a propria pratica; 2. a troca de experiéncias entre iguais; 3. a unido da formacéao a
um projeto de trabalho; 4. a formagdo como estimulo critico 5, o desenvolvimento
profissional da instituicdo educativa. (IMBERNON 2011. p.50). Considerando os
eixos expostos, incide-se um processo reflexivo que extrapola o individualismo ao
passo em que se legitima a agao profissional como demanda verdadeira e
necessaria se a escola for vista e entendida como espago de mudancas, o que torna
relevante os novos estudos sobre letramentos em processo de formacao continua,

ancorado na ideia de que

O mundo da comunicagdo e de significados mudou. com o efeito, os
membros da geragdo atual dao sinais que estado frustrados como curriculo
escolar voltado para a leitura e escrita ultrapassados, que em geral,
esperam que eles sejam receptores passivos do conhecimento. COPE E
KALANTZIS, PETRILSON 2020.p. 26).

E partindo de tal principio, dentro de processos formativos que abordam a
leitura em uma proposta que tenha por base o0s letramentos,
educadores/educadoras podem perceber-se também como sujeitos em constantes
letramentos, o que ird de certa forma, impactar nas acbées em sala de aula, em
escolhas mais assertivas que resultem em aprendizagens significativas. Tudo isso
supde “a combinacao de diferentes estratégias de formagao e uma nova concepgao
do papel do professor nesse contexto, o que obviamente ndo pode ser feito sem o
envolvimento concreto dos docentes". (IMBERNON, 2011. p. 18). Para envolver é
importante valorizar os saberes construidos dentro do corpo docente, estes no
campo individual resultantes da formacao social, da académica inicial e também
aqueles construidos nas trocas entre pares.

Percebe-se entdo que a mudanga se projeta em um curriculo'™ aberto, capaz
de prever o desenvolvimento de habilidades e conteudos fixos, mas também voltado
na busca de inferir e atender a diversidade de realidades culturais existentes, de

maneira abrangente, auténtica, reflexiva, ativa, democratica e inclusiva.

Quando o mundo da vida do aluno é assim variado, a diversidade de
conhecimento, de experiéncia de perspectiva se torna um percurso de
aprendizagem, por meio do qual ele se beneficia dos textos distintos e seus
colegas trazem para a sala de aula dentre os designs disponiveis de suas
vidas por meio de atividades de aprendizagem que destacam e valorizam os
diferentes conhecimentos experiéncias com os quais os estudantes podem
contribuir. (COPE E KALANTZIS, PETRILSON, 2020. p. 357).

20 curriculo é sempre resultado de uma sele¢éo de um universo mais amplo de conhecimentos e
saberes. E uma experiéncia recriada nos alunos por meio da qual podem se desenvolver. (SILVA,
2005. p. 15).
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Essa variedade também é existente no universo docente, o que remete ao
pensamento de movimentos formativos em linhas paralelas, colocando também o

professor como "designers" “de ambiente de aprendizagem para alunos engajados
[...] profissionais capazes de criar condigdes, nos quais os aprendizes assumirao
responsabilidades pelo préprio aprendizado” (COPE E KALANTZIS, PETRILSON,
2020. p. 27).

A formacado continuada docente que vé a professora/professor como
“designer” pode langar mao de recursos que acessem as memorias de saber
construidas como as narrativas. “ E com essas perspectivas que passamos a tomar
consciéncia do quanto sabemos e nem sabemos que sabemos. E do quanto ainda
nao sabemos, mas podemos com certeza aprender’ (PRADO, CUNHA; SOLIGO,
2007, p. 29). Nesta linha de pensamento, a escrita configura-se como recurso de
encontro com o proprio saber. Torna-se possivel agregar nesta concepgdo uma
relacdo temporal com o conhecimento a partir de um aprofundamento em
determinada area, alcancando assim, uma visao concreta do saber transformado,
como exemplo, registros escritos em modelo ilustrativos de diarios de bordo,
memoriais, capsula do tempo. Neste ultimo, € possivel transitar pela compreensao
construida antes e depois de um periodo de estudos estabelecendo um dialogo com
as novas aprendizagens criando uma nova relagdo de confirmagdo e/ou
reformulacao do saber inicial em novas escrituras.

Neste viés, pode-se pensar nos processos metacognitivos que os docentes
desenvolvem em encontros formativos e o exercicio da escrita passa ser aliado. "No
Processo de aprender a aprender, a atividade de escrita € um momento em que se
analisa o proprio processo de aprender a aprender, constituindo-se em
metacognicao” ZABALZA, 1994. p.95).

Dentro do processo metacognitivo'’, ampara-se as formas de como as
pessoas lidam com o seu conhecimento, como o constroem tendo por base
diferentes pontos de partida, como o (re) encontro com um conhecimento depois de
investidas novas leituras e discussoées, por exemplo.

As experiéncias que o professor adquire advindo dos processos de formacéao

" O processo metacognitivo refere-se & forma como as pessoas compreendem o seu processo de
construgao de conhecimento, da aprendizagem e da prépria aquisicdo de conhecimento. Ao
relacionar a metacognicao a formagao continuada de professores, propde-se a um processo que
ofereca ao docente a oportunidade de refletir sobre como aprende e como ensina. (PORTILHO, 2011
p. 12).
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continua, de certa forma, alavanca e fomenta processos identitarios com a profissao
Professor/professora, ou seja, € neste espagco de formagado que se apresentam a
profissionalidade possiveis construgcdes ou reconstru¢des de saberes. Isso porque, 0
professor se coloca também como objeto de estudos, pois se constitui ao ato
reflexivo da propria pratica.

A formacao docente constitui-se entdo, num principio que representa parte da
engrenagem que se dispde a mudanga no ambito escolar e por consequéncia social,
lancando a ideia de que transformar a partir de tais principios, reflete diretamente na
qualidade do ensino. Nesse caminho sera possivel remodelar os tempos e espacos
educacionais, 0 que nao significa desconstruir, e sim abrir espago para o novo,
considerando a construcédo ja existente. A qualidade nos processos de ensinar e
aprender passam necessariamente por constituicbes da e na formacado docente.
Estes movimentos constituintes empoderam e dao suporte ao professorado para
melhor lidar com os desafios e percalgos inerentes a atuacao profissional quanto a
formagdo e constituicio de leitores mais eficientes sejam estes
educadores/educadoras ou estudantes. Assim, o verbo “ler” conjuga-se no presente
e de forma reciproca entre o corpo docente e discente contemplando os
letramentos: “Eu leio, tu Iés, ele |€...”

Voltando ao menino Gabriel, personagem que se apresentou no inicio desta
secdo, em um rapido resumo da obra, o autor desenvolve a narrativa descrevendo
variados encontros do novo pintor com seus clientes inusitados. Nos dialogos o
menino é levado a pensar sobre si mesmo e o que aprendera com tantas trocas, e
num movimento metacognitivo faz com que ele retome sua memdéria a partir do que

as pessoas queriam ter diante dos seus olhos.

O menino, certo dia, sentiu-se especialmente melancdlico, procurou por
todos os cantos aquele quadro que estava pintado pela metade. Tirou a
poeira, colocou no cavalete e acabou retrato daquele cachorrinho que tinha
encontrado na rua e pelo qual tinha se afeicoado tanto. Pegou o martelo e o
prego e dependurou na parede. (CANIZO,2011. p. 8).

As memorias de qualquer individuo sao responsaveis por sua formagao
enquanto ser social e profissional, anula-las em processos formativos de
aprendizagem € negar a existéncia, o vivido, ou experienciado. Nesse sentido,
propor formacdo continuada docente a partir de saberes construidos, propde a
amplitude da capacidade profissional elevando por consequéncia a qualidade do

ensino. O professor da nova era, necessita reconhecer-se nos encontros consigo e
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com o outro, dentro de processos reciprocos de aprendizagem numa viséo dialégica
onde se aprende ao ensinar e se ensina ao aprender. E, ainda, perceber a diferenca
entre formar-se e informar-se para atuar alcangando novas formulagdes e (re)

formulagées no campo dos saberes.



5 PERCURSOS METODOLOGICOS

5.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Caracterizar a pesquisa, coloca o pesquisador como protagonista de um
processo investigativo. E nessa etapa que se dispde um encontro e aproximacdes
com o objeto de estudos e um caminho é delineado. Todavia para trilhar esse
caminho, é necessario organizagao. “Como toda atividade racional e sistematica, a
pesquisa exige que as acdes desenvolvidas ao longo de seu processo sejam
efetivamente planejadas.(GIL, 2008. p.19) Nesse sentido, ja se percebe que nao se
trata de um estudo pessoal e individual. Pesquisa dentro das instituicdes de ensino,
sao instituidas para a coletividade, suas razdes em ser se dedicam as questdes de
colaboracéao junto a formulagao de hipoteses ou respostas que podem tencionar ou
problematizar a diversidade de questdes que se langam ao homem em sua natureza
social.

‘O planejamento da pesquisa concretiza-se mediante a elaboragdao de um
projeto, que € o documento explicitador das agdes a serem desenvolvidas ao longo
do processo de pesquisa” (GIL, 2008. p.19). As pretensdes nesta dissertacao,

apresentaram caracteristicas de uma pesquisa exploratoria por

proporcionar maior familiaridade com o problema" (explicita-lo). Pode
envolver levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas experientes
no problema pesquisado. Geralmente, assume a forma de pesquisa
bibliografica e estudo de caso. (SELLTIZ et al 1967, apud GIL, 2008 p.41 ).

Dentro de tais caracteristicas a natureza é aplicada, que consiste em “gerar
conhecimentos para aplicagao pratica dirigidos a solugao de problemas especificos”
(FREITAS E PRODANOV, 2013. p.51). Estando direcionada ao contexto escolar, a
investigacao estara situada nas praticas docentes expressas em narrativas de
saberes acerca de conceitos abordados, valorizando aqueles constituidos por estes
profissionais, dentro de diferentes contextos culturais. Pode-se perceber ainda,

como caracteristicas de um trabalho exploratdrio,

[...] a finalidade basica de desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e
idéias para a formulagdo de abordagens posteriores. Dessa forma, este tipo
de estudo visa proporcionar um maior conhecimento para o pesquisador
acerca do assunto, a fim de que esse possa formular problemas mais
precisos ou criar hipoteses que possam ser pesquisadas por estudos
posteriores (GIL, 2008, p. 43).

Neste viés, o aporte bibliografico se apresenta como implicito, visto que no
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campo das pesquisas a fundamentagdo tedrica embasa e legitima as discussoes
apresentadas. Tal delineamento, também apresentou quanto aos procedimentos
atributos da pesquisa- colaborativa, campo em que Ferreira e Ibiapina (2011, p. 25)
explicitam:

A pesquisa colaborativa propde abordagem em que os objetivos da
pesquisa e da formagéo se encontram imbricados, exigindo a inter-relagao
entre os atores do processo, distinguindo-se de outras modalidades pelo
carater de participagado, colaboracéo e reflexdo critica que |he é inerente.
[...] Nessa perspectiva, o foco da Pesquisa Colaborativa é a vida real do
professorado, bem como do processo educativo e as relagdes estabelecidas
pelos professores e pesquisadores como sujeitos da historia que constroem
o desenvolvimento da atividade docente, tornando-os mais conscientes.
(IBIAPINA, FERREIRA, 2016. p. 25).

Localizada no cenario escolar, onde ha constdncia de movimentos que
envolvem uma comunidade dentro e fora deste espacgo, pesquisas neste ambiente
inevitavelmente, envolvem o pesquisador/pesquisadora. Ha a necessidade de se
conferir e/ou confrontar o tema pesquisado contrapondo dados ou teorias com a
realidade num movimento coletivo. Mais especificamente, a pesquisa tera sua base
procedimental dentro de processos de formacao continuada docente, o que também
pode caracterizar como pesquisa-formagdo “no que se refere a histéria dos
aprendentes e da sua relagdo com o saber; sobre o entusiasmo pelo singular, pela
individualidade, pelo sujeito, pelo vivido, pelo experiencial, pela globalidade
concreta, pelo existencial e pela complexidade dos processos de formacdo no
movimento de ideias.” (JOSSO, apud PERES,MANCINI, OLIVEIRA, 2009. p. 152)

Frente a exposicdo procedimental, se destaca que ha um importante
deslocamento que redireciona as lentes da pesquisa quando o campo de estudos é
o ambiente escolar. Pesquisa-colaborativa e Pesquisa-formacéo, se apresentam
para compor procedimentos especificos que consideram o0s conhecimentos
advindos de processos formativos onde os docentes sao coautores do
conhecimento. Trata-se de um percurso procedimental recente, porém pertinente
aos estudos que estejam ancorados na esfera do fazer pedagogico.

A Abordagem desta pesquisa assumiu um cunho qualitativo, visto que “se
preocupou com o nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja, ela
trabalha com o universo de significados, de motivagcbes, aspiracdes, crencgas,
valores e atitudes" (MINAYO, 2014. p. 14). E essa linha de pensamento se
estruturou na presente pesquisa , onde a busca se deu num campo de estudos

formado por pessoas e por ser assim a interacao.
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O principal interesse dos pesquisadores qualitativos € na tipificagdo da
variedade de representagbes das pessoas no seu mundo vivencial. As
maneiras como as pessoas se relacionam com os objetos no seu mundo
vivencial, sua relagéo sujeito-objeto, € observada através de conceitos tais
como opinides, atitudes, sentimentos, explicagdes, esteredtipos, crencas,
identidades, ideologias, discurso, cosmovisdes, habitos e praticas. Esta é a
segunda dimenséo, ou dimenséo vertical de nosso esquema (...). (BAUER;
GASKELL, 2002, p. 57).

A opcgao por este percurso metodoldgico partiu da ideia crucial de se voltar o
olhar para a escola como locus de pesquisa, quando as discussdes estdo na e para
a educacao. Nesse caminho, é possivel que o pesquisador se aproxime de forma
mais direta com o objeto de estudos, onde a teoria pode ser vista nas
especificidades dentre as relagdes e experiéncias vividas entre os sujeitos que se
fazem presente neste escopo, trazendo a tona situagdes reais de praticas e eventos
de letramentos. O esquema a seguir representa o resumo do percurso metodolégico

a ser percorrido:

Imagem 2: Resumo do percurso metodolégico

CAMINHOS
METODOLOGICOS

UANTO AOS PROCEDIMENTOS
borativa: Cor mentos

Fonte: ilustragéo elaborada pela autora a partir do percurso metodolégico
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5.2 DELIMITACAO E CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS E DO AMBIENTE DA
PESQUISA

Os dados foram coletados entre dez docentes de anos iniciais do ensino
fundamental que compdéem a comunidade escolar em uma instituigdo situada no
litoral norte do Rio Grande do Sul. Observou-se que a pouco tempo o0s
investimentos em infraestrutura comegaram a ser empregados na localidade. O
bairro onde a instituicdo esta inserida, € constituido em sua maioria por familias
trabalhadoras locais, mas uma grande parcela € oriunda de outros municipios,
principalmente da Serra Gaucha que vieram para o litoral em busca de novas
oportunidades de emprego, nas mais diferentes areas de atuagdo. Mais
especificamente a escola esta localizada préxima a uma area invadida, o que
dificulta as melhorias. algumas criangas e jovens vivem a beira da vulnerabilidade
social e econdmica. O local € discriminado tanto pelos moradores da cidade quanto
pelos préprios bairristas. A escola funciona dentro da comunidade como area
promotora de ensino, mas também como aporte seguro para muitas familias que em
sua maioria sdo de baixa renda. O impacto da sazonalidade é um aspecto marcante.
Por estar situada em municipio litoraneo, ha um constante movimento de matriculas
nos periodos de veraneio, o que acaba interferindo nas questdes de pertencimento e
criacdo de vinculos.

Em sua estrutura basica, a escola possui o espaco fisico assim distribuido: 11
salas de aula com alunos, sendo que duas possuem banheiro masculino e feminino,
01 sala de AEE, 01 sala de planejamento dos professores, 01 sala de leitura, 01
laboratdrio de informatica com banheiro para professores e funcionarios, 02 salas de
laboratorio de aprendizagem, 01 sala para laboratoério de ciéncias, 01 secretaria, 01
sala de almoxarifado, 01 sala de direcdo e vice-direcdo, 01 sala de orientacao, 01
sala para supervisdo, 01 sala para café dos professores e funcionarios com
banheiro, saguao, refeitorio, cozinha com dispensa, 01 lavanderia com despensa, 01
auditorio, 01 sala para materiais de educacéo fisica, 01 area coberta para atividades
diversas, 02 banheiros, sendo 01 feminino (04 vasos sanitarios com divisorias e 04
pias) e 01 masculino, (04 vasos sanitarios com divisérias, 04 pias e 01 mictoério de
inox), 02 vestiarios, sendo 01 feminino e 01 masculino (04 vasos sanitarios cada e

uma bancada de pedra com 4 pias cada), 01 ginasio de esportes, 01 sala pequena
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usada como depodsito, 01 pracinha e patio cercado. Em recursos pedagdgicos a
escola possui: livros, jogos, 03 notebooks (sendo 01 do AEE), 01 televisdo de 297,
04 aparelhos de som portateis com CD, 01 aparelho de DVD, 12 datashow (01
estragado), 01 multimidia, 01 tela para retroprojetor e internet. (PLANO GLOBAL,
2021).

A escola conta com 26 professores. Destes, 10 atuam nos anos iniciais do
ensino fundamental. Todos com graduacdo e especializagdo. O quadro de pessoal
ainda conta com 15 funcionarios, 1 supervisora escolar, 1 orientador educacional e 2
professores na equipe diretiva.

O Ensino Fundamental esta organizado do 1° ao 9° ano, sendo duas turmas
de cada etapa totalizando nesta modalidade o atendimento de 335 alunos e 62 na

Educacao Infantil.

A partir de uma visdo de educagdo pautada numa concepgao
sociointeracionista e dialética, a Escola Governador Leonel Brizola
compreende a educagdo como construgdo coletiva permanente, baseada
nos principios de convivéncia, solidariedade, justica, respeito, valorizagao
da vida na diversidade e na busca do conhecimento. (REGIMENTO
ESCOLAR, 2019- 2022.p.3).

Nessa projecao, foi possivel perceber que o saber é construido a partir de
movimentos que consideram os diferentes contextos e a interacdo entre os

individuos. Como objetivos dos anos iniciais esta previsto no Regimento escolar

Bloco | Alfabetizagéo (1° e 2° ano) Proporcionar ao educando um ambiente
de socializagdo rico em estimulos que propiciem a compreensao e
apropriagdo do processo de leitura e escrita bem como a construgdo do
numero e suas operagdes, ampliando o seu raciocinio l6gico-matematico na
resolucao de situacdes problema, considerando ainda as vivéncias diarias e
coletivas e respeitando a diversidade cultural do educando. Bloco Il - Pos-
Alfabetizagdo (3° 4° e 5° ano) Aprimorar o processo da leitura e escrita,
estruturando os conceitos matematicos e suas operagbes, bem como
desenvolver saberes nas diferentes linguagens para conhecimento do
mundo que o cerca. (REGIMENTO ESCOLAR, 2019-2022 p. 5).

Os recortes nos documentos evidenciaram uma aprendizagem que se da sob
multiplas facetas. Porém, ainda n&do ha referéncia clara quanto aos letramentos, o
que leva a crer que a agao pedagogica esteja mais voltada a leitura enquanto
habilidade, principalmente, se for considerado que tais documentos representam a
visdo do que a comunidade escolar acredita. Mensurando leitura e a diversidade
cultural do educando, pode-se fazer conexdes que se voltem aos letramentos, mas o
entrelace talvez, nao seja percebido pelo corpo docente, o que acaba por sugerir a

necessidade de um desenvolvimento profissional continuo.
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5.3 DESCRICAO DO CORPUS

O corpus desta pesquisa constituiu-se por uma revisao da literatura realizada
a partir de busca no Portal de Periddicos e no Catalogo de Teses e Dissertagbes da
CAPES, Google académico, periodicos IFsul, seguido do referencial tedrico
pertinente a tematica dos Letramentos, Letramento literario e letramento académico,
onde se estabeleceu um importante dialogo tedrico, sob o viés de Lea e Street
(2014), Cosson (2009) e Cope, Kalantzis e Petrilson (2020), entre outros. Um
diagndstico referente as concepgdes de leitura na perspectiva do letramento literario
e o tracado do perfil do grupo, foi feito a partir dos enredos narrados por dez
professores de anos iniciais do ensino fundamental de uma escola de Arroio do
sal/RS em proposta de formagéo continuada assim como uma autoanalise sobre as
praticas de leitura em sala de aula foi realizada e enquadrada num esquema de
multipla escolha que situara as acbes de cada profissional nos modelos de
letramentos académicos conforme apéndice “G”.

O acompanhamento das reflexdes dentro dos processos de formacgao
continua, forneceu subsidios para nortear os estudos.

Os documentos analisados foram:

a) registros de narrativas acerca de saberes sobre o conceito de letramento
literario numa proposta de "capsula do tempo” que valorizara o saber inicial de cada
professor/professora; Apéndice “A”

b) questionario diagnostico realizado no decorrer do periodo do processo
formativo sobre as escolhas literarias que sédo acessadas pelos docentes para
explorar a leitura em sala de aula; orientado a partir dos pressupostos da pesquisa
colaborativa. Apéndice “B”, “C”, “D”, “E”

c) Questionario estruturado na ferramenta google forms para se tragar o perfil
do grupo pesquisado. Apéndice “G”.

d) Diario de bordo a ser elaborado e estruturado nas sessoées reflexivas de

onde foram retirados alguns episodios para analise.

5.4 QUESTOES ETICAS

A Presente pesquisa teve seu projeto submetido ao Comité de Etica e

Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul, com vistas a
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seguir e respeitar todos os tramites legais, bem como as orientagdes do referido
Comité responsavel e das legislagdes que orientam a ética em pesquisa, zelando
pela integridade dos participantes, e reconhecimento dos estudos a serem
realizados. O parecer de aprovagao foi emitido no dia oito de outubro de dois mil e
vinte dois, sob o numero: 5.691.995.

Para realizagao e coleta de dados, se buscou em primeira mao as seguintes
respostas que se encontram entre os principios da pesquisa colaborativa: “O que é
colaborar? O que implica? Qual o seu custo? Quais sdo os seus riscos? Quais sao
os seus beneficios? (IBIAPINA, 2008, p. 36)

O primeiro movimento consistiu numa apresentagcdo aos participes da
pesquisa dentro de processo de formagao continuada, os objetivos que se pretendia
alcancgar com este estudo, e ainda se repassou o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, para que todos pudessem estar cientes das agdes, bem como seus
beneficios e possiveis riscos. Ja antecipa-se, que 0s riscos sdo minimos ou
nenhum, pois considerou-se que os envolvidos foram convidados a refletir e realizar
atividades comumente ja executadas em sua rotina, tendo contato apenas com
materiais de fundamentacao tedrica e aqueles que ja utilizam ou consultam para a
execucgao do fazer pedagdgico. Nos momentos reflexivos, a participacéo foi sempre
voluntaria e se respeitou a iniciativa de cada envolvido. Assim, alguns beneficios
oriundos desses estudos reflexivos foram:

e Construcao e (re)construgcao de conhecimentos sobre letramento e letramento
literario em classes iniciais do Ensino Fundamental,

e Possibilidade de se situar a pratica pedagogica dentro dos modelos de
letramentos académicos e assim observar agdes de incentivo a competéncia
leitora;

e Promocéao e valorizagcédo de trocas de experiéncias entre os docentes a partir
das sessoOes reflexivas, pautada nos principios da pesquisa colaborativa,
sobre a atuagao do professor visando a ressignificagao da praxis pedagdgica.
As narrativas escritas, geradoras de conhecimento, que se configuram uma

das fontes analisadas, foram acessadas sempre pelo autor e algumas foram
apresentadas ao grupo de acordo com a manifestagéo de desejo da partilha.

Em relacdo ao questionario que foi respondido pelos participantes,
salientou-se seriam respeitados todos os tramites para a preservagido das

identidades, e se destacou, que este questionario, foi enviados pelo aplicativo
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google forms, para que os investigados pudessem ficar livres para responder, sem
nenhum tipo de exposi¢do ou constrangimento. Também foram tomados todos os
cuidados com os principios morais e éticos.

No que tange o momento das sessdes reflexivas, os participantes tiveram a
liberdade de explanar e participar da construgcdo colaborativa do conhecimento. “A
pesquisa colaborativa ndo exige que os professores sejam co-pesquisadores, no
sentido restrito do termo, ou seja participem de todas as tarefas formais de pesquisa
com a mesma competéncia do pesquisador.” (IBIAPINA, 2008. p.32) O objetivo de
trabalhar colaborativamente representou oportunidade para que os professores
participassem como co-produtores na investigagao, sem necessariamente tornarem-
se pesquisadores. Neste principio, foi fundamental que os papéis dos participantes
fossem definidos para que o pesquisador tivesse a clareza sobre a necessidade de
seu distanciamento em determinados momentos.

Foi utilizado como meio de coletas de dados nesta pesquisa, um diario de
bordo, que foi acessado para registro tanto pela pesquisadora, quanto pelos
participes, para que se registrassem os pontos relevantes das sessoes reflexivas em
episodios, informagdes, saberes, duvidas ou reflexbes acerca da tematica
pesquisada que se fizeram presentes nas falas, lembrando que estes momentos,
serao sempre de livre participacdo. Dessa forma, os participes foram previamente
comunicados que, em nenhum momento, seriam obrigados a participar, bem como a
responder as questdes que nao se sintam a vontade, de modo a estarem cientes
que, a qualquer tempo, também poderiam solicitar por deixar de participar das
sessdes, nao responder questdes que considerem causar constrangimento ou
qualquer outro desconforto, sendo prontamente atendidos em todas as situagdes.

Assim, ratificou-se o compromisso em proporcionar aos participantes um
ambiente que pudessem sentir-se a vontade em participar ou ndo, tendo em vista o
objetivo de que os encontros, ndo lhes causariam nenhum constrangimento
momentaneo ou futuro. Deste modo, mesmo com todas as medidas e cautelas
utilizadas para n&o causar qualquer tipo de inconveniéncia, ainda assim, foi
providenciado, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Obteve-se a permissdao para realizar a pesquisa no espaco escolar,
solicitando a Instituicdo, através do Termo de Autorizacdo de Instituicao
Coparticipante, o consentimento para a realizagdo da pesquisa no ambiente

solicitado.
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Os beneficios desta pesquisa, ainda decorreram da necessidade de os
professores refletirem sobre suas praticas leitoras em sala de aula ao ponto em que
cada educadora/educador percebesse sua agado pedagdgica na promogao da leitura
a partir da perspectiva do Letramento Literario, entendendo que a bagagem literaria
destes profissionais, ndo implica necessariamente, na formacao direta de leitores. E
importante destacar, que os beneficios também podem se ancoraram, na
possibilidade de se perceber que dentro de um percurso que envolve textos
literarios, melhor se compreende os nao literarios, tendo em vista que estes ultimos,
estdo muito presentes nos mais variados contextos sociais e trazem imbricados
inumeras relacdes de poder.

Neste caminho, a partir do principio colaborativo entre pesquisador e
participes se possibilitou a transformacdo do saber inicial ao passo em que se
promoveu uma relagao direta entre acao, reflexao e acao.

Os riscos, embora minimos, poderiam estar no constrangimento de algum
participe ou na dificuldade de exposicao de ideias ao grande grupo, pois cada
individuo é unico e constitui-se em diferentes meios sociais e culturais. Para
equilibrar uma possivel situacdo neste cenario, se ofereceu aos sujeitos
participantes da pesquisa, ao tempo em que julgarem necessario, acompanhamento
psicolégico com profissionais que ja compdem o quadro funcional do municipio onde
a pesquisa foi desenvolvida. Os referidos profissionais, foram informados sobre o
desenvolvimento da pesquisa e da possibilidade de auxilio se alguma situagao

inesperada assim exigisse.



6 ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Nesta secdo, discorreremos sobre a producdo e andlise de dados. E um
momento que colocou a pesquisadora’ em um exercicio constante de relagéo entre
teoria e pratica. Isso se deu porque o conhecimento acontece em diferentes
instancias e processos, que estdao para além da estabilidade. Faz-se importante
mencionar aqui, que os movimentos de busca e interpretagcdo de dados, na area da
educacao, tém especificidades e demandas de um espaco peculiar, que nunca sera
neutro, que esta nos e para os sujeitos que o compdem. “Quando se volta para a
analise da eficiéncia do trabalho pedagdgico, esses pesquisadores estdo mais
interessados no processo que no produto” (BORTONI-RICARDO, 2008.p. 41).
Portanto, pesquisar, na esfera educativa, ndo é um ato fechado, ou seja,
configura-se, antes de tudo, como uma abertura ao debate reflexivo, que
problematiza e que sugere o uso de novas lentes no que se refere aos saberes
constituidos.

Para a discussao, as escolhas foram necessarias, ja que o espacgo escolar,
foco deste trabalho, € composto por pessoas que nele desempenham diferentes
papéis. Nesse momento, o olhar se voltou ao corpo docente e buscou, em suas
vozes, conceitos, reflexdes e analises de suas agdes pedagogicas, em um processo
colaborativo, de formacgéao continuada.

Desse estudo, participaram dez docentes dos anos iniciais, atuantes em uma
escola de Ensino Fundamental situada no litoral norte do Rio Grande do Sul. Esses
profissionais sdo uma importante peca quando o assunto em pauta € o0 ensino
escolar. “E central nesta conceptualizacdo, a nocdo do profissional como uma
pessoa que, nas situagdes profissionais, tantas vezes incertas e imprevistas, atua de
forma inteligente e flexivel, situada e reativa.” (ALARCAO, 2011. p.44). E evidente a
grande incidéncia de trabalhos académicos que abordam a docéncia, nas mais

diferentes esferas em que essa se apresenta, o que corrobora com a ideia de que

2 A escrita aqui apresentada, pela pesquisadora, podera, em alguns momentos, estar na primeira
pessoa do singular e do plural. Isso ocorrera quando os dialogos entre a pesquisadora e sua
orientadora prevaleceram e/ou quando foram apresentadas as impressdes e analises que a partir dos
principios da pesquisa colaborativa que "envolvem investigadores e professores tanto em processos
de produgéo de conhecimento quanto de desenvolvimento Interativo da propria pesquisa, haja vista
que o trabalho colaborativo faz com que professores e pesquisadores produzam saberes,
compartilhando estratégicas que promovem o desenvolvimento profissional. (IBIAPINA, 2008. p. 48)
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tal tematica ndo se esgota em si, justamente por se tratar de uma abordagem de
carater profissional, a qual, necessariamente, perpassa e acompanha as constantes
transformacgdes nos distintos e incontaveis grupos sociais.

Os docentes que compdem os sujeitos de pesquisa, conforme envio de
respostas a um questionario, via Google Forms, com perguntas enumeradas de um
ao sete, sdao essencialmente formados por mulheres, todas com licenciatura e
especializagao na area da Educacdo. Dessas, nove sao graduadas em Pedagogia e
uma em Histéria. Trés tém entre vinte e cinco e trinta anos; cinco apresentam entre
trinta e seis e quarenta anos; e duas estdo na faixa etaria acima de quarenta anos.
Quanto ao tempo de docéncia, cinco lecionam entre um e cinco anos; trés lecionam
entre seis e dez anos e duas ministram aulas entre dezesseis e vinte anos.

Quanto ao regime de trabalho, uma professora trabalha vinte horas semanais
e nove trabalham quarenta horas. A etapa do ensino fundamental em que atuam
compreende turmas de primeiro ao quinto ano. Ha uma professora regente de turma
de primeiro ano, uma regente de primeiro e terceiro ano, uma professora regente de
laboratério de aprendizagem e segundo ano; uma professora regente de turma de
terceiro ano e de Atendimento Educacional Especializado; uma professora regente
de turma de segundo ano e quarto ano; duas professoras regentes de Educagao
infantil e quarto ano; duas professoras de quinto ano e laboratério de aprendizagem
e, por fim, uma professora regente de laboratério de aprendizagem.

Fazem parte do quadro efetivo na rede de ensino quatro professoras, e sete
sao contratadas a partir de processo seletivo. Nove professoras dedicam-se ao
trabalho com a docéncia e uma exerce outra fungao paralela. As demais questdes
do questionario serao contempladas no decorrer da discussado aqui apresentada em
funcao de irem de encontro ao propdsito dessa dissertagao.

Em um apanhado geral, o grupo é prioritariamente constituido por mulheres
que atuam, em sua maioria, na docéncia de anos iniciais do Ensino Fundamental,
em regime de quarenta horas semanais. Sdo docentes que, de forma unanime,
percebem a necessidade da formacdo continuada. E preciso mencionar que a
pesquisadora compde o0 quadro docente da instituichio em que a pesquisa foi
desenvolvida. Nesse sentido, observamos que “O que distingue um professor
pesquisador dos demais professores € seu compromisso de refletir sobre a propria

pratica, buscando reforcar e desenvolver aspectos positivos e superar as préprias
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deficiéncias, para isso ele se mantém aberto as novas ideias e estratégias.”
(BORTONI- RICARDO, 2008. p. 46)

pesquisa:

12
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N

A imagem a seguir apresenta um panorama geral do perfil dos sujeitos da

Grafico 1: Perfil dos sujeitos da pesquisa
Professoras com graduacio Professoras especialistas Jornada de trabalho 20h Jornada de trabalho 40h

Fonte: Elaborado pela autora.

O olhar atento, a sensibilidade, o envolvimento com o cunho cientifico e os

objetivos deste trabalho estdo demarcando as analises, de modo a se compreender

que:

A coleta de dados n&o deve ser apenas um processo intuitivo, que
consistiria simplesmente nao fazer observagdes em determinado ambiente e
tomar notas . ela deve ser um processo deliberado, no qual o pesquisador
tem de estar consciente das molduras de interpretagdo daqueles a quem
observa e de suas préprias molduras de interpretagdo, que sao
culturalmente incorporadas e que ele traz consigo para o local de pesquisa.
(BORTONI-RICARDO, 2008 p. 58).

Em alguns momentos, ¢é possivel que a fundamentagdo se sobreponha as

analises ao justificar ou aprofundar algum conceito, distanciando-se talvez do olhar

sensivel da pesquisadora, o qual se inspira no “coracéo de fada” (IBIAPINA, 2022.).

Todavia, isso € esperado, visto que, na esfera académica, existem enquadramentos

e exigéncias que buscam elevar a qualidade em pesquisas na intengao de contribuir

com as demandas que se apresentam ao universo da singularidade humana.

Por mencionarmos as fadas, nesta etapa da escrita, apresentaremos um

pequeno recorte do classico Cinderela ( PERRAULT, in ROCHA, 2010), no qual uma

menina conta com a ajuda de um ser fantastico para transpor conflitos sociais:

A fada madrinha foi com Cinderela até o quarto dela e Ihe disse: Desca até
o jardim e me traga uma abdbora. Cinderela colheu a abdbora mais bonita
que pode encontrar e a levou para a madrinha. Nao tinha a minima ideia de
como aquela abdbora poderia leva-la ao baile. A madrinha escavou a
abobora até sobrar sé a casaca, depois bateu nela com a varinha e no
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mesmo instante a abdbora foi transformada numa carruagem toda dourada.
(PERRAULT, in ROCHA, 2010. p.22).

A ideia de escavar, para transformar, aplica-se aos movimentos da
pesquisadora e a possibilidade de, talvez, voltar ao formato inicial, que acontece no
decorrer do conto, quando o relégio marca meia-noite. Isso porque todo o
conhecimento que aqui se constitui esta sujeito, a qualquer tempo, a ser agregado,
retomado e/ou lapidado pelo estudo em si ou por aqueles oriundos de outras
demandas, os quais possam contribuir junto as reflexbes e teorias neste estudo
acessadas.

Na sequéncia desta analise e producao de dados, episddios das sessdes
reflexivas desenvolvidas entre as docentes, apontam o caminho discursivo,
encontrando os objetivos propostos no estudo. Assim foi feito na intencdo de
provocar um olhar colaborativo de fomento ao letramento literario, junto as
concepgdes dos letramentos académicos. Trata-se de um letramento que seja capaz
de proporcionar aos participes a compreensao de suas vozes pedagogicas no que
se refere a leitura na perspectiva dos letramentos.

A explanacio das analises apresenta o formato de narracao reflexiva, a qual:

Introduz no texto académico a reflexividade, ja que a interpretacdo do
pesquisador € continuamente tanto colocada em comparagao com outras
interpretacdes quanto testadas por elas. Nessa perspectiva, o autor explicita
de onde e para quem escreve por meio de descri¢cdo e analise as mais fiéis
possiveis ao contexto original em que a pesquisa foi realizada. Desta forma
0 pesquisador detalha como construiu os dados, como analisou as
situacbes observadas; explicita as questdes que orientam a escrita, as
proposicoes tedricas, reflete sobre os erros e os obstaculos encontrados,
assumindo o carater reflexivo do texto escrito que torna consciente visivel o
processo de construgdo da pesquisa. (IBIAPINA, 2008. p. 108).

Com o respaldo citado, seguimos o caminho das fadas. Nesse sentido, outro
ser que povoa a literatura se faz presente: a bruxa, ndo menos importante, visto que
a essa personagem cabe a emocgao. As bruxas, normalmente, aparecem em pontos
estratégicos das narrativas, propondo certa reinvengdo para que O rumo seja
retomado. E possivel relacionar tal persona a resiliéncia em funcdo de sua
capacidade de acionar as habilidades da consciéncia para transformar o momento
vivido, seja do leitor/leitora, do professor/professora ou ainda da pesquisadora.

Na sequéncia, € apresentada a analise dos dados que foram coletados entre
dez professores de Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em uma escola publica do
litoral norte do Rio Grande do Sul, a partir de formacédo continua de professores.

Essa analise foi estruturada em cinco sessoées reflexivas, organizadas em uma trilha
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formativa, dividida em cinco estagdes, conforme cronograma ja apresentado na

secao Produto de Pesquisa. Tais sessbes podem ser vistas como

procedimento que motiva os professores a focalizar a atengdo na pratica
docente e nas intengdes de ensino e incentiva a criagdo de espagos de
reflexdo critica que auxilia no desenvolvimento da consciéncia do trabalho
docente, levando os professores a desenvolver sua profissionalidade a
medida que compartiiham problemas, discutem e contrastam pontos de
vistas tedricos analisam os fatores que condicionam sua atividade observam
significado e os sentidos emitidos pelos pares. (IBIAPINA, 2008. p. 96).

6.1 FALANDO EM ORA FADA, ORA BRUXA... UM INiCIO AS DISCUSSOES
SOBRE OS PRINCIPIOS DE COLABORACAO EM PESQUISA

Secao 1- Descricao: o professor distancia-se de suas acdes para visualiza-las, a fim
de compreender as escolhas feitas, produzindo, desse modo, fonte de dados que
conduzirdo as agdes reflexivas, a partir da resposta a pergunta: “o que fiz?”
(IBIAPINA, 2008, p.73).

A primeira sesséao reflexiva foi realizada no dia dez de outubro de dois mil e
vinte e dois, no turno de trabalho das participantes, no interior da escola. Como
recurso, foi utilizada a apresentagcdo de laminas com apontamentos sobre a
sequéncia discursiva e aparelhagem de som. A sensibilizacdo foi o tema do
encontro. A recepgado anunciava, em um marcador de pagina, um recorte do filme
que seria explorado, com uma pequena mensagem, a saber: "O segredo da
colaboracao estda em fazer ndo apenas a sua parte, mas ajudar aqueles que estao
ao seu redor.” (FORTUNA, 2015). Folhas secas sobre as mesas e musica com sons
da natureza criaram um ambiente acolhedor. A prepara¢ado do espacgo, assim como a
recepg¢ao, serviram para acalentar um profissional que, antes de tudo, € humano e,
como tal, esta sujeito as interferéncias impostas pela vida social e afetiva.

Para dar inicio as analises na referida sessao, é possivel que busquemos um
encontro com "Uxa" ( Orthof, 2014), uma bruxinha simpatica, a qual muda de
opinido, afastando-se, as vezes, do esteredtipo destinado as bruxas nos contos
infantis. A relacdo se deve ao fato de que, no principio colaborativo de pesquisa, tal
movimento é previsto entre os participes, uma vez que: “[..] “0 processo reflexivo
consiste justamente na possibilidade de os professores, em formagdo, poderem
repensar e modificar seus objetivos a partir de discussdes sobre o processo de
ensino aprendizagem” (IBIAPINA, 2008. p. 96) Na obra de Orthof (2014), “Uxa muda
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muito de opinido. Ha dias em que ela sé diz: “sim, claro, légico, é verdade,
naturalmente, concordo plenamente.” Em outros dias, Uxa acorda falando: “N&o,
escuro, ilégico, negativamente, ndo concordo plenamente” (...) (ORTHOF, 2014.
p.02).

Diagramando tal possibilidade de instabilidade, quando se produz o
conhecimento e entendendo que nao se trata de dualismo, pois ndo ha pretensao de
escolha de um dos lados (IBIAPINA, 2022), cada participe foi levada™ a pensar
acerca do conceito de colaboragdo. Nesse intento, foi empregado um pequeno
recorte do longa “Vida de Inseto” (1998. min. 47 a 53).

O contexto em que a colaboragéo acontece pressupde relagao de confianca
entre os participantes, que ocorre por meio do dialogo, conduzindo a
compreensdo dos significados e dos problemas com que cada um se
defronta. A criagcdo desse ambiente requer constante negociacdo de
sentidos e compartilhamentos de significados. (IBIAPINA, 2016. p. 106).
Para ilustrar certa formacao de sentido e sensibilizar o olhar das participantes
frente a proposta, a partir do filme, foi projetada uma relagdo entre a pesquisa a ser
desenvolvida e os papéis das educadoras em tal construcéo e na relacdo que se
estabeleceria com a pesquisadora. De antemao, um diario reflexivo foi apresentado
ao grupo para o registro de episédios. Tal diario poderia ser feito a qualquer tempo
durante momento formativo, sem autoria, com excertos individuais ou com
expressdes e pensamentos do grupo. Sabemos que, no intuito de seguir a ideia de
colaboragéo, os registros necessitam, também, ser construidos a varias maos.
Gasparotto e Menegassi (2016) destacam, entre os aspectos tedricos de
abordagem da pesquisa colaborativa, que:

[...] todos os registros podem ser recolhidos, pois se trata de uma
construgao coparticipativa, colaborando ndo s6 para a fase final de analise,
mas também para a compreensido do andamento do processo e para
tomadas de decisdo necessarias durante o processo. Ao final, na fase de
analise, pode ser que nem todos os registros sejam pertinentes a discussao
e compreensdo dos resultados, contudo, isso é algo que sé pode ser
avaliado ao concluir o trabalho colaborativo. Portanto, diarios de campo,
gravagdes, cronogramas, atividades, tudo pode ser cuidadosamente
recolhido para, posteriormente, identificar aqueles que seréo significativos
no processo de andlise. (GASPAROTTO, MENEGASSI, 2016. p.955).

O primeiro episédio do instrumento diario, construido durante as sessodes
reflexivas, que destacamos, para analise, apresenta as primeiras impressdes das

participes e suas expectativas a respeito do que entendem por colaboracgéao:

3 O género usado, para se referir as participes, foi o feminino por esse grupo constituir-se
essencialmente por professoras.
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[...] Esta formacgéo sera diferente porque vamos colaborar, isto €, buscar
juntas respostas onde cada uma de nos podera contribuir com o seu
conhecimento ou sua pratica.

[...] Colaborar agora entendo como diferente. Até agora as pesquisas em
educacdo que eu lembro de participar eram s6 para responder
questionarios.

[...] antes ainda tinha papel, agora recebemos no telefone. Recebo uns que
nem sei de quem [...]

[...] Interessante. Vamos participar, isto &, fazer parte de uma pesquisa.
Vamos estar ali com nossas angustias e saberes. (Diario Reflexivo, 10.10.
2022).

Apresentar os objetivos da pesquisa e a metodologia que se pretendia aplicar,
nesta primeira sesséo, foi fundamental. Estabelecer conexdes com o recorte do filme
serviu, além de para sensibilizar, permitir a cada participante do estudo a
visualizagdo do impacto da formagao continuada no fazer pedagdégico. No segundo
trecho do diario, uma das participes registrou: [..] E um momento unico,
aprendemos tantas coisas maravilhosas, nos conhecemos em nosso intimo para
depois conhecer e ajudar uns aos outros, com o que temos e aprendemos |[...]”

Tais recortes deixam pistas sobre as impressbées do grupo acerca do
conhecimento a ser explorado e sinalizam o quanto o professorado € sensivel e
aberto a uma proposta ndo tdo acessada enquanto procedimento de pesquisa. O
grupo percebeu que a proposta néo se trata de apenas responder a questionarios,
revelaram interesse quando constataram a presenga demarcada dos saberes
advindos da propria bagagem.

Ficou claro, nos recortes, que o procedimento escolhido instigou e sugeriu a
coparticipacdo. Em uma breve analise das posturas e inferéncias, podemos acreditar
que a ideia de colaboragdo ainda n&o seria palpavel, deixando estabelecido certo
distanciamento entre a pesquisadora e as participes.

No decorrer da sess&o, passamos para o inicio do dialogo reflexivo, e o grupo
foi levado a responder as referidas questbes sobre cada uma das imagens que
foram expostas, separadamente, na sequéncia que segue: o que veem? Ao que esta

imagem remete?
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Imagem 3: Pequeno Principe Negro

E *_;'lv i =
Fonte: Ensaio fotogréfico realizado por Mari Merlim em Floriandépolis (2015).

A respeito das rosas, as respostas foram: “flor” , “tulipa” , “deserto”,
“natureza”. Quando a segunda imagem foi apresentada, as falas seguiram o campo
semantico que havia sido acessado junto a primeira: “praia”, “céu”, “crianga”. Nesse
momento, uma terceira pergunta foi langada: Qual a relagcéo entre as duas imagens?
A resposta foi certo siléncio, o qual foi quebrado quando uma participe afirmou: “A
rosa do Pequeno Principe”. Outra professora colocou em duvida isso e perguntou:
Qual a relacdo? Ja outra participe respondeu: “E verdade. A roupa do menino
lembra o personagem, e ele tinha uma rosa. Entdo, a terceira imagem foi
apresentada junto com a citagdo “ Todas as pessoas grandes foram um dia criangas
— mas poucas se lembram disso.” (EXUPERY, 2009. p. 15). As respostas obtidas
com essa dinamica fazem parte dos episédios registrados no diario reflexivo
(10.10.2022). A terceira imagem, ao propor uma nova lente para se visitar o classico,
promoveu um debate importante, em que todas participaram tiveram alguma
colocagao.

A intengdo da proposta foi identificar as relagbes e os saberes docentes
acerca do conceito de letramento literario, um dos objetivos do nosso estudo.
Levadas a acessar suas memodrias, em um processo reflexivo, foi suscitada certa
relacdo com a literatura por recursos mnemdnicos (COPE, KALANTZIS e
PINHEIRO, 2020), trazendo a tona a ideia de letramento que se estava pretendendo
alcangar no caminho formativo proposto.

A provocagao serviu como base para a proxima etapa da sessao, na qual as
participes foram levadas a pensar sobre a rotina leitora em sala de aula por meio

das seguintes perguntas: como, quando e por qué? Os episddios do diario reflexivo
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que respondem a essas questdes traduzem uma realidade que talvez n&o seja
unica:

[...]1 As preocupagdes com os conteudos muitas vezes prejudicam o
planejamento de acdes leitoras em sala de aula.

[...] Naéo tenho uma rotina leitora. Normalmente uso os textos que vou
explorar determinado conteudo.

[...] Leitura funcional, sera que s6 isto € mais importante?

[...] hoje ndo sei dizer como trato a leitura dentro do meu planejamento.
Aquela leitura por prazer, que tem sentido para o meu aluno. Ela
simplesmente acontece, ndo que esteja no meu planejamento.

Os registros das professoras se distanciam do discurso que coloca a escola
como grande promotora da leitura. Se ha um compromisso culturalmente assumido
pelas instituigdes de ensino, quanto ao fomento da leitura (COSSON, 2009), passa a
existir também a necessidade de que os docentes busquem certo engajamento. Ao
concordarem com a citagdo do autor, apds a caminhada reflexiva, foi solicitado,
entdo, que cada participante do estudo descrevesse, em um pequeno pedago de
papel, sua ideia acerca do conceito de letramento literario, contando com suas
concepgdes e conhecimentos, sem qualquer conotagcao referente a certo e errado.
Foi pontuado que “[...] o ponto de partida para o estudo sdo os conhecimentos
prévios, pois nao se pode colaborar sem recorrer, efetivamente, a base material em
que a intervencdo pode inferir, no caso, o conhecimento ja construido pelos
professores [...]” (IBIAPINA, 2008. p. 47). As anotagbdes foram recolhidas e
arquivadas em um pequeno bau, chamado, ilustrativamente, de Capsula do Tempo.
Foi explicado pela pesquisadora que essa seria aberta ao final dos encontros
reflexivos e somente as professoras participantes teriam acesso a sua escrita no

futuro,para refletirem sobre o conhecimento ali depositado.

Em sintese, as sessdes reflexivas sdo sistematizadas com a finalidade de
auxiliar os professores a reconstruir conceitos e praticas, desenvolvendo um
processo reflexivo que inicia pelas construcbes ja existentes e pela
identificacdo dos componentes basicos dos eixos tedricos da agdo e as
tendéncias que estdo mais proximas do fazer didatico. Essa reflexdo
promove a elaboragcdo de conceitos e praticas pedagdgicas e a avaliagdo
das possibilidades de mudancas da atividade docente. (IBIAPINA, 2008. p.
96).

A referida citagao corrobora com a dindmica apresentada, visto que, nesse
movimento, foi valorizado o saber docente constituido ao se tencionar a rotina leitora
junto ao fazer pedagogico.

Na sequéncia, foi proposta a leitura coletiva e comentada do artigo intitulado
O cantinho da leitura como pratica do letramento literario de Cosson e Souza (2018),

o qual também foi utilizado no referencial teérico desta dissertagdo. E importante
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destacar que uma leitura comentada, em processo de formagao continuada, leva
tempo e exige atengao por parte do mediador/pesquisador. Foi importante estar
atenta enquanto pesquisadora, ao destaque prévio as relevancias, para que o foco,
nos objetivos previstos, nao se perdesse. O texto foi a porta escolhida para o inicio
das fundamentagdes, em funcdo de o cantinho da leitura ser uma pratica adotada
pela escola em prol da formacéao de leitores.

O grupo debrugou-se sobre o seguinte recorte:

Aparentemente libertaria, essa perspectiva idealista do “ler por ler” ou “ler
por prazer’ traz em si uma série de equivocos em relagao a leitura literaria.
Um deles é o de que a leitura literaria se faz espontaneamente, sem
demandar nenhuma aprendizagem, esquecendo-se de que ler literatura,
assim como qualquer outro texto, demanda o conhecimento de protocolos
de leitura e que é responsabilidade da escola formar o leitor literario (oferta,
escolha, etc.), tal como forma o leitor das demais matérias escolares, ou
seja, cumpre ampliar e fortalecer o letramento literario do aluno. (COSSON,
2018. p.6).

Nessa etapa da leitura, as participes sentiram a necessidade de registrarem
como estavam aderindo a proposta de “Cantinho da leitura® em suas salas de aula.

A pergunta “O que eu fiz? direcionou as discussodes.

[...] Eu fiz e deixo livre para os alunos sempre depois de concluirem as
atividades.

[...] Eu montei, mas nao tenho tempo de explorar.

[...] Nao fiz, por ndo saber como usar, mas sei que & importante desde o
curso do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na idade Certa.

[...] Eu montei no inicio do ano, mas pouco uso. Nao da tempo. Tenho que
ensinar/alfabetizar. (Episédios Diario Reflexivo. 10.10.2022) .

Nessas explanagdes, foram evidenciadas duas questdes. A primeira delas se
trata da preocupacéo e do reconhecimento de que a leitura necessita ter um espaco
nas sistematicas realizadas em sala de aula. Por outro lado, o segundo
qguestionamento marca certa defasagem no entendimento quanto ao que fazer para
que a agao leitora assuma o protagonismo que se espera nas instituigdes de ensino.

Outro excerto do texto proposto para leitura, que ganhou destaque foi:

[...] reconhecendo que ha professores que nao séo leitores, tal condigao
“n&o impede alguns deles de se empenharem honestamente na divulgagcéo
do livro entre os alunos e a trabalharem de modo a favorecer a outros
melhor experiéncia de leitura que aquela que tiveram” (CADEMARTORI,
2009, p. 24 apud COSSON, 2018. p.9).

Neste momento da leitura dialogada, uma participe solicitou que se
registrasse no diario: [...] Mesmo sem ser leitora, posso formar alunos leitores.
(Episodio Diario Reflexivo. 10.10.2022).
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Desse modo, a fundamentagao foi essencial nessa parte do estudo, trazendo
a luz a necessidade de olhar para a propria pratica, levantando questbes que,
anteriormente, essa professora ndo havia percebido e/ou que estavam adormecidas.
Problematizar, a leitura na perspectiva do letramento, gerou importantes indagagdes,
as quais foram retomadas em outros encontros de acordo com a pertinéncia da
demanda. Sabemos que, em um processo colaborativo de pesquisa, o ritmo e os
rumos teodricos sao delineados pelos participes, e as escolhas cabem ao

pesquisador/pesquisadora.

Assim as sessbes de estudos sdo espagos de negociagdo e de
co-construgao de conhecimento por parte dos professores e pesquisadores,
que se aproximam das necessidades dos professores e atendem também
0s interesses investigativos dos pesquisadores. Nesse processo,
recomendo o uso de texto didatico como ferramenta de estudo de discussao
tedrica que sustenta a reflexdo critica, ja que a reflexdo realizada com base
em uma materialidade, neste caso, os conhecimentos sistematizados na
producéo textual, amplia as possibilidades e desenvolvimento do professor.
A estrutura dos textos depende do objetivo da pesquisa, mas deve conter
informagdes sistematizadas que ajudam a compreensdo do objeto de
estudo anunciado pelo pesquisador. (IBIAPINA, 2008. p. 98).

Corroborando com a autora citada, o texto selecionado apresentou
importantes reflexdes, que se encontraram com o objetivo deste trabalho,
sinalizando possiveis modificacbes e/ou implicagdes ao conceito de letramento
literario armazenado na Capsula do Tempo.

Na préxima etapa desta sessao reflexiva, uma das participes foi convidada
para o momento de leitura, por deleite, que passou a ser uma pratica adotada em
todas as sessobes, por acreditarmos no fomento as relagdes literarias de sentidos
que se estabelecem antes, durante e depois de qualquer leitura realizada
(COSSON, 2011). O texto selecionado foi um capitulo da obra de Exupéry (2014 )
que apresenta a discussdo entre o Pequeno Principe, personagem principal e a
Raposa. Nessa parte da obra, ambos dialogam sobre cativar, e o animal responde
que significa “criar lagos.” Com base nessa ideia, a sessdo se encaminhou para o
final, retratando a sensibilidade que esta presente quando se criam lagos durante
uma producio colaborativa de conhecimentos.

Como leitura base para o proximo encontro, foi disponibilizada a sessao trés

da obra de Street (2014) denominada “O letramento na educagao".
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6.1.1 Sintese do encontro

Os principais destaques da referida sessao referem-se a sensibilidade e a
disposicdo do grupo quanto a produgdo de conhecimento embasado por
fundamentacdo sobre os processos de formagao continuada. A ideia de colaborar,
em um primeiro momento, nao ficou clara, pois foi possivel notar certa passividade
das participes quanto as provocagdes. A ilustragdo, por meio do filme, foi um
importante suporte. Uma vez alcancado o entendimento de que a colaboragao
estava no que cada uma poderia contribuir, as professoras que participaram do
estudo ficaram mais calmas e vislumbraram outra possibilidade no que se refere a
pesquisa, a qual se configura como além da simples recepg¢ao do conhecimento.

As reflexdes, a partir da leitura-base selecionada para o encontro, foram uma
escolha que provocou a participacao, até mesmo, das participantes com os perfis
mais timidos. Tal postura reforga a necessidade de cuidado e do compromisso com
0os objetivos da pesquisa assumidos, uma vez que ‘[...] refletir significa extrair
significados decorrentes das experiéncias advindas da ac¢ao concreta.” (IBIAPINA,
2008. p.42). Pensando sobre a rotina leitora, constatamos possiveis lacunas no
planejamento docente. “Insiste-se no estudo da vida em sala de aula, no trabalho
colaborativo como desenvolvimento da instituigdo educativa e na socializagédo do
professor. Trata-se de formar o professor como um profissional pratico-reflexivo”.
(IBERON, 2011. p.41). As dinamicas levaram cada docente a refletir acerca de sua
pratica, e esse movimento provocou desacomodacdo. Essas inquietagdes séao
evidenciadas nos recortes do diario reflexivo. O sim e ndo assumiram importantes
papéis nas vozes, demonstrando indicativos de instabilidade a partir de um saber ja
constituido. Expor a prépria pratica foi um exercicio descritivo e necessario para
demarcar o ponto de partida.

Voltando aos feitos paralelos da fada e da bruxa Uxa, personagem que ilustra
a referida secdo, destacou-se que essa se envolve em devaneios entre pocdes de
bruxaria e varinha de condéo, ja que “ Assim & Uxa, a bruxa, ora boa, ora ruim, ora
antiga, ora moderna... Afinal, Ela muda, muda muito, constantemente... Eu acho,
sei ndao, eu acho Uxa muito parecida com muita gente” (ORTHOF, 2014 p.14).
Assim, oscilar entre sim e ndao ou mudar constantemente de opiniao € atividade

natural ao humano e muito bem-vinda aos processos de formacgao docente, visto
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que promove conflitos, os quais geram novas aprendizagens, contribuindo assim,
para a geragao de uma pratica transformada.

Sinalizar a leitura na perspectiva do letramento literario e buscar um conceito
construido colaborativamente pode impactar, transformar a agdo pedagogica quanto
a formacdo de leitores. Houve o entendimento de tal necessidade por parte das
participes. Contudo, mapeamos os provaveis custos e beneficios dessa construcao

para pensarmos no préximo encontro reflexivo.

6.2 ENTRE FADAS, BRUXAS E ENCANTOS... UMA VISITA A MEMORIA
LITERARIA E AOS SENTIDOS QUE FOMENTAM O LETRAMENTO LITERARIO

Secdo 2: Informacao: reflexdo a respeito das opgdes dos professores ao
desenvolverem a pratica pedagdgica; compreensdo das bases tedricas que
alicercam o fazer pedagdgico, com base nas seguintes questdes: o que agir desse
modo significa? O que a leva a agir desse modo? O que a motiva a realizar essas
acbes? Qual o sentido dessas agbes? De onde procedem, historicamente, as ideias
incorporadas em sua pratica de ensino? Com base em qué e em que ocorreu
apropriagdo dessas ideias? Por que essas ideias séo utilizadas? (IBIAPINA, 2008,
p.73).

A segunda sessao reflexiva teve seu inicio visitando os processos cognitivos
das participes, de modo a provocar, ja na entrada do espacgo formativo, uma relagéo
de sentidos com a tematica que guiaria as discussdes realizadas. Em um dos
cantos, um varal com lengdis e alguns utensilios remeteram a ideia da simplicidade
da vida no campo. O som de uma chuva calma e, posteriormente, de passaros
cantando complementaram o cenario. O encontro foi realizado no dia dezoito de
outubro de dois mil e vinte e dois, nas dependéncias da escola, durante o turno de
trabalho, pois a escola tem a previsao de carga horaria para a formagao. A recepgao
pretendia promover certo relaxamento e a mudanga de ambiente, fazendo um
convite para o encontro reflexivo. Assim foi feito porque o que se prendia era chamar
a atencao para:

[..] a importancia de uma intencionalidade mais declarada, obviamente
que nao desmerecendo outros aspectos importantes, tais como os dos
conteldos da formagdo, dos conhecimentos pedagoégicos etc., para
propiciar espagos, dialogos, atividades, debates e discussdao sobre
as crengas constituidas pelos professores. (HOBOLD, 2018.p. 434)
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Nesse intento, foi declarada a sensibilidade juntamente com aspectos que
consideraram a pessoa que constitui cada professora participe. Em um convite
para o encontro, apés o som da chuva, colocamos, a fim de que elas ouvissem, a
composigao de Gil (1977) para a obra de Lobato (1921) Sitio do Picapau Amarelo.
Na sequéncia, as participes explanaram ao grupo suas memorias em relagdo aos
contatos com personagens e narrativas em suas trajetérias. O momento foi de certa
nostalgia, empolgacéo e afetividade. Todas tinham algo para contribuir. Algumas
falaram de seus medos das personagens que estavam ligadas ao folclore, outras a

respeito de suas identificacbes. Seguem alguns relatos:

[...] até hoje exploro personagens do sitio no meu planejamento.

[...] Penso que enquanto professores acabamos trazendo para a rotina leitora
nossas experiéncias.

[...]1 Acho uma obra muito grande, as vezes me perco. Nao consigo conectar tudo
em meus projetos de trabalho. (Episodios Diario reflexivo. 18.10.2021).

A obra de (Cassol, 2019), "A Menina do Cabelo Roxo no Sitio do picapau
amarelo”, forneceu dados para inspirar a montagem do cenario e provocar
memorias acerca do classico de Lobato (1977).

Na narrativa de Cassol (2019), uma menina vive aventuras tentando pegar
sua bola que passa pelas méaos de personagens do cassico. Nas vozes das
professoras, foi possivel identificar elementos que remetem ao conceito de
letramento literario no que tange a "relagao literaria de sentidos” (Cosson, 2009),
justamente no ponto em que foi possivel acessar as memoarias, o que reforga a ideia
de que a “leitura € um ato solitario, mas a interpretacdo € um ato solidario”
(COSSON, 2009.p. 27). E, por esse viés, a sessao teve seu inicio com um misto de
provocacao e fundamentagdo que justificasse a amplitude do que se coloca aos
estudos dos letramentos no espaco escolar. Assim, foi retomada a ideia recursiva
das mentes adultas alcangando um pensamento para além da etapa da
alfabetizacao.

Na sequéncia reflexiva, como leitura deleite, o grupo foi convidado a ouvir a
contagao da histéria que se colocou como fio condutor do encontro, a qual um
recorte cabe nesta etapa descritiva como segue: “Esperem! Quem eram aquelas que
estavam com a bola? Ah, sim! Eram Narizinho e sua boneca Emilia. Elas adoram
brincar com letras e desenhos e sempre acordam com novas ideias [...]” (CASSOL,

2019.p.6). O livro estava no varal, misturado aos lengais e foi lido pela pesquisadora.
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Foi percebido, nas falas, apés a leitura, certo saudosismo e relagcbes com
personagens, que acompanham algumas participes em suas escolhas literarias.

Impulsionadas pela possibilidade de trocas de ideias durante o processo de
formagao docente, o grupo passou a relembrar as constru¢des do ultimo encontro a
partir de perguntas guias: o que aprendi? Como aprendi? O que n&o aprendi? Tais
questdes corroboram com o pensamento de que “A descricdo, a informagao e o
confronto, que desencadeiam a quarta acao, a reconstrucao” (IBIAPINA, 2008.p. 73)
e, nessa perspectiva, desencadeiam-se ou se estruturam novos processos
cognitivos.

Dentre os relatos destacam-se, como aprendizagens do encontro anterior:

[...] No cantinho da leitura encontramos praticas de letramento.

[...] Enquanto professoras devemos trazer para o nosso aluno, experiéncias
visando a ocorréncia do letramento enfatizando a importancia de
reconhecé-lo.

[...] Independente da cultura existe letramento mesmo que ndo envolva a
leitura e a escrita escolar. Esses devem ser valorizados pensando em
possibilidades de aprendizagens visando a valorizar o conhecimento do
mundo das pessoas na sociedade que nos cerca. (Episédio Diario reflexivo
24.10.2022).

Nos recortes apontados no diario, € possivel observar pensamentos que se

relacionam a concepgao de Street (2014) quando o autor refere que:

Os tipos de letramento que as criangas poderiam adquirir com grupos de
amigos e na comunidade sdo marginalizados contra o padrao do letramento
e escolarizagdo. esse fortalecimento do letramento escolarizados na
comunidade contribui, junto com o da propria escola, para a construgao de
identidades e da personalidade do moderno estado-nagdo (STREET, 2014. p.
144).

Embora a citagcdo esteja direcionada a observacao feita pelo autor em
pesquisa realizada em outro pais, constatamos que tal postura € muito recorrente
nas instituicdes de ensino brasileiras. E evidente que a escola sobrepde, ao
letramento ideoldgico, o modelo autdnomo. Isso ocorre talvez, em fungdo de essa
instituicdo ter uma linguagem propria, que se ancora em abordagens que priorizam a
ideia conteudista. Nesse sentido, propor uma reflexdo, em momentos de formagao
docente, que possa considerar as habilidades que necessitam ser trabalhadas junto
aos estudantes e as reconhecer em uma perspectiva de sentidos, mobilizou as
atengdes do grupo. Ainda, foi encontrado o objetivo desta pesquisa, que buscou
analisar as contribuicdbes da formacdo continuada na ampliagdo das concepgoes
docentes acerca do conceito de letramento literario na perspectiva dos pressupostos

da pesquisa colaborativa. Imbernén, (2011) aponta que “a melhoria da formagéao e
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do desenvolvimento profissional do professor reside em parte em estabelecer os
caminhos para ir conquistando melhorias pedagdgicas, profissionais e sociais, bem
como no debate entre o préprio grupo profissional”. (IMBERNON, 2011.p. 113). E
nesse movimento que o conhecimento passa a ter sentido e coloca-se com
possibilidade de transformar os saberes construidos pelos profissionais.

Ao serem questionadas sobre o que teria gerado as aprendizagens
destacadas no diario, as respostas foram unanimes: [...] Aprendi muito com as
trocas e na leitura do capitulo do livro (Episédio Diario reflexivo 24.10.2022).

Os relatos dos episddios revelaram um grupo comprometido com os
processos de formagao continuada. Todavia, observamos, igualmente, que parte das
participes nao acessou a leitura prévia, pois a maioria das falas apoiaram-se nas
praticas propostas no encontro anterior, nas dindmicas ou nas exposi¢oes feitas
entre pares. Essa postura colocou a pesquisadora como protagonista. Nesses
momentos, € fundamental o distanciamento para que os objetivos da pesquisa

sejam retomados e o referencial tedrico possa de fato cumprir o seu papel.

Na démarche da pesquisa colaborativa, o pesquisador ndo dirige um olhar
normativo e exterior sobre o que fazem os docentes, mas procura com eles
compreender as teorias que regulam a pratica docente, de forma a
favorecer o desenvolvimento da capacidade de transformar reflexivamente e
discursivamente a atividade desenvolvida por este profissional. (IBIAPINA,
2008. p. 113).

Na tentativa de situar as aprendizagens que o grupo considerou relevantes a
partir da leitura, apresentar alguns recortes do capitulo sugerido para leitura foi de
suma importancia para retomar e direcionar o encontro. Como mote, procuramos

nos sustentar no pensamento de Street (2014):

Uma abordagem que vé o letramento como pratica social critica tornaria
explicitas desde o inicio os pressupostos e as relagdes de poder em que tais
modelos de letramento se fundam. Em contraste com o argumento de que
os aprendizes ndo estdo "prontos" para essa interpretagéo critica enquanto
ndo atingirem estdgios ou niveis mais altos, eu afirmaria que os professores
tém a obrigagdo social de fazé-lo. (STREET, 2014 p.155)

Tal recorte foi, a priori, organizado em uma lamina e, a partir dele, foi
retomado o entendimento sobre os letramentos. A reflexdo girou em torno da
“escolarizacéo do letramento” Street (2014). Um debate perdurou por determinado

tempo, e alguns recortes foram sendo registrados no diario, conforme segue:

[...] Podemos dizer que o letramento que a escola tenta é especifico e as
vezes nao buscamos o contexto social do aluno.

[...] H4 uma preocupacgdo com a linguagem culta, aquela da gramatica, que
nos coloca tanta preocupagao com os conteudos.

[...] Entendo o quanto é importante buscar o letramento no espago cultural
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do meu aluno. (Episddio Diario reflexivo 24.10.2022).

As falas foram sustentadas a luz da teoria e se passou a estruturar a ideia
dos modelos “autbnomo e ideoldgico” Street (2014) do letramento no sentido
sobreposto, sem distin¢ao, visto que:

O modelo ideolégico nédo tenta negar habilidade técnica ou os aspectos
cognitivos da leitura da escrita, mas sim entendé-los como encapsulados
em espacgos culturais e em estruturas de poder. Nesse sentido o modelo
ideologico subsume, mais do que exclui o trabalho entendido dentro do
modelo auténomo. (STREET, 2014. p.172).

Propondo um olhar sobre o que cabe ao professorado, em um caminho sob a
triade que se apresenta quando se projetam atividades de leitura que alcancem o
fomento ao letramento literario envolvendo estudante, professor e texto,
apresentamos a questao: o que nao aprendi? Tal provocagao deixou pistas acerca
de referéncias a serem acessadas ou conduzidas pela pesquisadora durante as
discussbes. Para a referida indagacado, destaca-se uma resposta, para a qual o

grupo foi unanime e solicitou o registro no diario reflexivo, quer seja:

[...] Ndo aprendi a agregar assuntos fora do planejamento quando organizo
uma sequéncia didatica para explorar a leitura. (Episodio Diario reflexivo
24.10.2022).

Com base nesse recorte, torna-se evidente certo apego ao pensamento de
que a leitura, no planejamento, esteja condicionada a ideia de habilidade especifica,
de cunho ortografico e/ou gramatical, que esteja prevista nos curriculos escolares.
Ademais, embora exista o entendimento da necessidade de se ampliar o repertério
leitor, ainda ha consideravel preocupagcao com os mecanismos de decodificagdo do
sistema alfabético. E perceptivel que, com o intuito de prever momentos de
interpretacéo para além da lista de perguntas diretas e previsiveis sobre qualquer
leitura, € importante estar aberto para agregar assuntos elencados pelos estudantes,
que possam se relacionar aos textos, criando interlocugcbes e estabelecendo
significagoes.

A partir do mesmo apontamento, o grupo foi levado ao segundo momento do
encontro, no qual a pesquisadora retomou o principio da colaboragéo, propondo a
dindmica de memodrias literarias. Essa atividade consistiu na passagem de um pote
com imagens que remetiam aos classicos infantis. Uma musica conhecida tocava
ao fundo, o pote passou pelas méaos das professoras participantes do estudo.
Durante a sistematica, o recipiente s6 seria aberto se o participante continuasse

cantando. Se, por acaso, ele nao se lembrasse, o grupo poderia ajudar até que cada
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participe tivesse uma figura em méos. Ao final, as figuras eram apresentadas e se
identificava o texto classico referente.

Por meio dessa proposta, conseguimos justificar o letramento enquanto
recurso da memoria. Todas as professoras foram capazes de relacionar a sua figura
com a literatura classica porque, em algum momento de suas trajetorias, aconteceu
um encontro de sentidos. “Os sentimentos despertados pelo texto literario seriam tao
inefaveis que nao haveria palavras para dizé-los. Toda tentativa estaria a priori
destinado ao fracasso, logo nédo passaria de exercicios estéreis”. (COSSON, 2009.
p. 29).

O terceiro momento do encontro ja demonstrava certa imerséo no contexto
reflexivo. A pesquisadora provocou o grupo a realizar a delineagdo do problema
comum no que se refere a leitura na perspectiva dos letramentos. Foi solicitado que
a busca por respostas implicasse em custos e beneficios.

O grupo demarcou o seguinte problema em comum, indo de encontro ao
processo de informagao citado por Ibiapina (2008), entendendo que a busca pela
resposta se daria em um processo colaborativo: “Como organizar a agao pedagogica
na perspectiva de fomento ao letramento literario, pensando no tempo com a nossa
realidade?” (Episddio diario reflexivo. 24.10.2022)

E necessario esclarecer que o objetivo comum é produzido a partir das
relacbes de partilha, da negociagdo de sentidos e de significados
produzidos no processo de reflexado critica. O que ocorre a partir da opgao
volitiva dos docentes para participar da investigacdo (IBIAPINA, BANDEIRA,
ARAUJO 2016. p.35).

Para dar inicio, o grupo de participes foi levado a pensar acerca dos custos e
dos beneficios que demandaria tal busca. Outro grande momento reflexivo foi

instaurado e registrado em episddios no diario reflexivo, conforme segue:

[...] Os custos desta construgdo colaborativa implica em planejamento

[.] Custos: compromisso com o planejamento. Aproveitar o tempo
investigando o universo letrado do meu aluno

[...] As familias, outras escolas da cidade, abrir mdo de demandas como as
previstas nos planos de trabalho

[...] Mudar nosso pensamento.Tempo para estudos e formagéo continuada
(Episodio didrio reflexivo. 24.10.2022).

As demandas desse momento reflexivo desacomodaram o saber constituido.
Em um primeiro momento, a reflexao pairou em recursos materiais, como melhora
do acervo da biblioteca, a existéncia de um profissional nesse espago, a
recuperacdo dos projetos de leituras desenvolvidos na escola. Os apontamentos

foram consideraveis, mas se fez necessario pensar para além de recursos externos,
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ou seja, as educadoras foram conduzidas a refletirem sobre seus fazeres
pedagogicos, para, entdo, tensionarem suas ag¢des no certame das praticas de

letramento. Desse modo,

O movimento colaborativo constitui processo que envolve pensar-agir,
agir-refletir dos agentes participantes em forma de espiral, cujo fato crucial
sdo as necessidades existenciais € que, por meio das mediagbes da
reflexdo critica, conflitos sdo gerados e em decorréncia, necessidades
externas e internas se confrontam e, nesse embate de forgas convergentes
e divergentes, possibilidades sdo geradas para o desenvolvimento pessoal
e profissional tanto de professores quanto de pesquisadores. (IBIAPINA,
BANDEIRA, ARAUJO 2016. p.26).

Serem conduzidas a reflexdo, convidadas a visualizarem os beneficios dos
movimentos colaborativos, para chegarem a resposta do problema em comum, foi
uma tarefa, de certa forma, mais equilibrada. Como beneficios, o grupo,
colaborativamente, delineou em acordo: “ Se transformarmos as agdes resultantes
dos custos, teremos alunos leitores, de texto literarios e também dos nao literarios.
Assim teremos alunos que alcancam o letramento literario e melhor podem se
posicionar em suas diferentes realidades” (Episddio Diario Reflexivo. 24.10.2022).

Com essa concepgao construida e demarcada, o encontro passou para seu
encerramento e, com base em um apontamento feito pela Menina do Cabelo Roxo,
Cassol (2019), personagem que ilustrou 0 momento da leitura deleite, as participes
foram convidadas ao movimento de conhecer um outro lado de possibilidades de
fomento leitura, vislumbrando as relagdes que nesse ato se constituem. Dessa
forma, entraram em campo especifico, que se da entre o leitor e o texto Cosson
(2009). “[...] E que a Menina do Cabelo Roxo acredita que todos merecem conhecer
o mundo que existe do outro lado do varal.” CASSOL, 2009. p.27). Como leitura
base para o préximo encontro, foi disponibilizado o 1° capitulo da obra de Cosson

(2009), denominada Letramento itinerario Teoria e pratica: Os pressupostos.

6.2.1 Sintese do encontro

Os destaques do referido encontro reflexivo apontaram na direcdo das
memorias. Levadas a pensar sobre o encontro anterior, criou-se certa conexao com
0s saberes ja constituidos, indicando que esses sempre seriam o ponto de partida. A
leitura do capitulo do livro de Street (2014), indicado como fundamentagao prévia,
nao foi acessada pela maioria do grupo, o que talvez seja uma pratica reafirmada

pelos discursos de que os profissionais da area educativa sempre estao
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sobrecarregados por demandas profissionais. Essa € uma realidade ilustrada em um
grafico desta andlise de dados ( p. 02), que apresenta um grupo que atua, na sua
maioria, em um regime de quarenta horas de docéncia efetiva. Nesse cenario, foi
fundamental o afastamento e a preparacdo da pesquisadora para conduzir o
momento de reflexao.

E exatamente a partir dessa 6tica que o trabalho colaborativo acontece,
reconhecendo o professor também como pessoa. A partilha de quem realizou a
leitura reforgou a ideia de troca, estabelecendo, junto as falas, relagbes tedricas.
Tamanho foi o debate estabelecido que foi possivel perceber maior interesse das
participes em conhecerem a obra trabalhada, principalmente para melhor
compreenderem o letramento junto ao fazer pedagdgico.

O momento de delinear o problema em comum, os custos e beneficios, no
que se refere a uma construgéo colaborativa que coloque a leitura na perspectiva do
letramento literario, situou as profissionais nos objetivos desta pesquisa. Ao
apresentarem suas memorias literarias, passaram a notar a importancia de se
pensar a leitura em sala de aula, entendendo que, para constituir memarias, faz-se
necessaria a observacao de sentidos para o sujeito aprendente. Materializou-se,
nessa agao, o letramento literario nas vozes dos professores. Foi nas falas, no olhar,
no saudosismo e nas escolhas de praticas relatadas com os personagens classicos,
apresentados na dinamica e no momento deleite, que as professoras se
reconheceram enquanto sujeitos letrados.

Com o propésito de sensibilizar e chamar a atengdo do grupo quanto a
importancia da leitura de fundamentagédo para o préximo encontro, um apanhado
geral do capitulo foi apresentado a partir do seguinte recorte que uma das participes
foi convidada a ler ao grande grupo:

“ Gosto da ideia de que nosso corpo € soma de varios outros corpos, a corpo
fisico, somam-se um corpo linguagem, um corpo imaginario, um corpo profissional e
assim por diante. O corpo linguagem, o corpo palavra e o corpo escrita, encontram
na literatura o seu principal exercicio” (COSSON, 2009.p.16).

As professoras e os professores sao corpos sensiveis as demandas impostas
pela profissdo e por sua vida enquanto individuos sociais. Assim, “[...] ndo basta
afirmar que os professores devem ser reflexivos e desfrutar de um grau maior de
autonomia, é preciso conquista-los” (IMBERNON, 2011. p.112). Por ter esse

entendimento, estratégias precisam ser pensadas durante processos formativos,
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para que a transformacgéo seja de fato implementada. Se a tentativa de envolvé-las

com a leitura dara certo, ndo se sabe, mas o investimento necessita ser constante.

6.3 E, PARA OLHAR O QUE EXISTE POR TRAS DOS LENCOIS, SABE-SE QUE E
PRECISO ESTAR ATENTO: A PERSPECTIVA DO LETRAMENTO LITERARIO NO
PANORAMA DE EVENTOS E PRATICAS LETRADAS

Secgao 3: Confronto: momento em que os participes foram incentivados a refletirem
sobre o significado de suas praticas, a respeito das concepgbes tedricas que
embasam seu fazer docente. Isso foi realizado a partir das seguintes questdes:
como cheguei a ser assim? Qual a fungcdo social dessa aula, nesse contexto
particular de acédo? Que tipo de aluno esta sendo formado? Qual a funcdo das
escolhas feitas na construgao da cidadania? O que limita as teorias utilizadas? Que
conceitos sdo empregados? Que conexdo ha entre esses conceitos e as teorias
educacionais? Quais relagdes existem entre teoria e pratica? A pratica pedagdgica
serve a que interesse? (IBIAPINA, 2008, p. 74).

Em um processo de pesquisa colaborativa, ter a clareza do que se quer
acomoda e coloca os sujeitos envolvidos no papel de protagonista. Nesse
enredamento, passa a existir a efetivacdo da pratica transformada. A sesséo
reflexiva que discorre traduz momentos em que as professoras retomaram conceitos
para visualizarem posicionamentos e escolhas ao planejarem suas abordagens de
incentivo a leitura. O encontro reflexivo ocorreu no dia trinta e um de outubro de dois
mil e vinte dois, apds o turno de trabalho. O ambiente foi organizado com placas de
emojis e imagens de placas indicativas de banheiro masculino e feminino. Além
disso, uma frase estava em destaque: “E muito bonzinho o bonequinho do banheiro.
Esta sempre disposto a ajudar um companheiro” (ZIRALDO, 2008. p. 08)

Na sequéncia, as participes foram levadas a pensar sobre a frase e as
construcbes apresentadas durante as reflexdes. Algumas foram registradas no diario

reflexivo, como as que seguem:

[...] O bonequinho ajuda porque conseguimos ler. E um simbolo que adultos
e criangas reconhecem.

[...] Estando disposto a ajudar, lembra o que estamos fazendo. Nos
ajudando em busca de um mesmo problema.

[...] Interessante as leituras que podemos fazer a partir das placas.
Sabemos exatamente o que representam. Podemos ver sentido. Podemos
ler também imagens. (Episddio diario reflexivo. 31.10.2022).
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Nos recortes ja se denotam percepg¢des de leituras que se relacionam aos
sentidos, tornando-se convengdes que, culturalmente, funcionam como reguladoras

de distintos grupos sociais.

Quando participamos da linguagem de uma instituicdo, seja como falantes
ou ouvintes, escreventes ou leitores, ficamos posicionados por essa
linguagem; ao se dar esse assentimento, uma miriade de relagbes de poder,
autoridade, status se desdobram e se reafirmam. (STREET, 2014.p. 143).

E nesse viés que se apresentam os sentidos da leitura que naturalmente
tensionam a sua escolarizagao, a qual, por algumas reflexées pedagogicas, tendem
a se resumir, especificamente, na habilidade sistémica de dominio alfabético. Para
dar continuidade a proposta de leituras de imagem, o grupo de participes foi levado,
mais uma vez, a vasculhar suas memorias literarias, em uma dindmica que
propunha a transcendéncia dos classicos infantis a atualidade. A proposta era
imaginar dialogos entre os personagens conhecidos, utilizando as midias digitais,
que deveriam ser representadas em imagens impressas de emojis. Cada professora
participante foi convidada a falar, ao grande grupo, um recorte de algum dialogo e o
restante deveria levantar a imagem que poderia ser empregada a esse excerto.
Esse momento foi de descontragdo. Apresentar personagens de Perrault (1995),
como o lobo e a Chapeuzinho vermelho, por exemplo, em uma conversa atual,
apresentou novas possibilidades, oferecendo ao classico, talvez, uma nova
roupagem.

[...] as mudancgas em nossas comunica¢des em ambientes de aprendizagem
sdo tdo significativas que precisamos expandir o nosso quadro de
referéncia, deslocando-nos, com isso, da ideia de "letramento" para
“letramentos". Isso porque, mais do que ler e escrever, atividades
tradicionais relacionadas ao letramento da “letra”, também precisamos nos
concentrar na criagdo de significados multimodais como uma estrutura
ampliada para os letramentos no plural [..] (COPE, KALANTZIS,
PINHEIRO, 2020. p. 168).

A referida citagao faz mengao a questdo da multimodalidade, o que o grupo
julgou necessario explanar. No diario reflexivo, foi apontado o seguinte recorte: “[...]
A multimodalidade abre espaco para as emocgodes, pois podemos sair da letra e levar
a leitura para os espagos que hoje interessam nossos alunos.” (Episédio diario
reflexivo. 31.10.2022). Nesse momento reflexivo, algumas participes relataram
experiéncias positivas, com propostas de leitura, utilizando ferramentas digitais. A
pratica da pesquisa colaborativa propde, ao pesquisador, questbes a serem
respondidas. A partir do referido momento, quem sabe, possamos ter encontrado

uma possivel resposta para:
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Como o processo é descrito enquanto critico? Como ele procura auxiliar as
pessoas a romper com as limitagées impostas pelo meio social, no qual elas
interagem e constroem seus discursos, seus modos de trabalho, de
relacdes sociais de poder, afinidades, diferengas, inclusdo e exclusao?
(KEMMIS e WILSON in IBIAPINA, 2008. p. 29).

Isso foi possivel porque foi flexibilizado o debate, propondo um espacgo que
nao estava, necessariamente, programado, pois a ideia inicial pretendia o acesso as
memorias literarias que faziam sentido a cada participe,por meio de um caminho
atual e/ou contemporaneo. Dessa maneira, o momento foi de desabafo, de trocas e
de partilhas. Algumas falas deixaram explicitas dificuldades, medos e anseios em
relagdo ao aparato tecnoldgico que os estudantes acessam e seu distanciamento
com o ensino escolar. Logo, promover um espaco de interagdo aproximou o grupo e
permitiu a visualizagao de diferentes modos de trabalhos e distintos discursos.

A dindmica em si e os relatos das professoras com maior dominio das
tecnologias incluiram e as agbes pedagodgicas se complementaram. Pensando
nesse escopo, “abandona-se o conceito obsoleto de que a formacéao é a atualizagao
cientifica, didatica e psicopedagogica do professor para adotar um conceito de
formagdo que consiste em descobrir, organizar, fundamentar, revisar e construir a
teoria” (IMBERNON, 2011.p. 51). Nesse paradigma, iniciou-se a transformacéo e,
por consequéncia, o surgimento de um novo profissional, o qual se permite olhar
suas agodes junto a de seus pares em movimentos sincronos. Desse modo, surgiu o
pensamento de que “dentro de nds ha identidades contraditorias, empurrando em
diferentes direcées, de tal modo que nossas identificacbes estdo sendo
continuamente deslocadas [...]" (HALL, 2006.p.13). Tal citagdo corrobora com o
pensamento de formar na e para mudanga Imbernon (2011), demarcando o que se
traduz nos espacos de formacao continua do professorado.

Na sequéncia das atividades, foi retomada a leitura-base de fundamentacgéao
do encontro, que fora solicitada previamente. Na lamina, o recorte com a ideia de
Cosson (2009) provocou: “Somos a soma de varios corpos e se todo o corpo
necessita de exercicio, o corpo linguagem, o corpo palavra, o corpo escrito,
encontram na literatura o seu principal exercicio”. Como promover tal exercicio no
fazer pedagogico?

A participacdo nas respostas foram espontdneas e fluentes. Alguns

apontamentos foram marcados no didario reflexivo, quer sejam:

[...] Exercitamos a linguagem quando dedicamos atengao e exploramos as
ilustragdes que os livros trazem [...]
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[...] Antecipar a leitura a partir de dialogos com a obra a ser trabalhada pode
quebrar barreiras entre o leitor e o texto [...]

[...] Ao ler posso criar diferentes relagbes que vao desde palavras
conhecidas até palavras novas. [...] (Episodio diario reflexivo. 31.10.2022).

As reflexdes deixaram claro que o grupo buscou certo apoio no texto do
capitulo sugerido, tendo em vista o encontro com o pensamento de Cosson (2009)
quanto ao trato das relagdes que se estabelecem durante a acdo de leitura. Esse
habito, segundo esse autor, trata-se de um ato responsivo, que ocorre em um campo
de comunicagao entre aqueles que se envolvem com a palavra.

Com maior propriedade de fundamentagao, o grupo foi, entdo, levado para o
momento deleite, no qual uma das participes fez a leitura da obra de Ziraldo (2008):
As Aventuras do Bonequinho do Banheiro. Essa leitura foi iniciada pela contracapa,
transportando os ouvintes para o cenario. As mesmas placas (de transito) que
ilustram a narrativa foram fixadas em um painel, de modo a se imitar uma porta de

banheiro. Um recorte, no diario reflexivo, a respeito da leitura, chamou atencgao:

[...] O bonequinho do banheiro pode ser usado como uma referéncia,
podendo através de uma leitura de imagem (placas) trazer conhecimentos e
indicagdes de letramento social, pois as placas muitas vezes tornam-se
convengoes. [...]

A observacao apresenta certa relagdo com os referenciais estudados pelas
professoras, uma vez que nela existe a ideia de que “pesquisas nesta area nao
deveriam se encontrar na escola isoladamente, mas na conceitualizagdo do
letramento na comunidade” (STREET, 2014. p. 143) Assim, placas e textos, fora das
instituicdes de ensino, podem compor os repertorios de leitura abordados pelos
educadores.

Para refletir, seguindo a proposta ilustrada no livro de Ziraldo (2008), o grupo
foi convidado a leitura da imagem que segue. Isso foi feito a partir da provocagao:

que leituras podemos fazer?

Imagem 4: Bonequinho e bonequinha do banheiro

BLABLABLA
A
'BLABLAB

BLCA BLABLAi

Fonte: acervo da autora
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As respostas foram multiplas e visitaram convencbes estabelecidas pela
sociedade, alcangando, inclusive, diferencas de género. As dinamicas promovidas
no encontro provocaram as participes quanto a leitura para além das paredes da
sala de aula ou para aquelas que estao nesse espaco e podem transcender. Quando
isso ocorre, ha uma conex&do aos sujeitos por fios culturais, indicando que, na
sociedade “[...] ndo importa quao diferentes seus membros possam ser em termos
de classe, género ou raga, uma cultura nacional busca unifica-los numa identidade
cultural, para representa-los todos como pertencendo a mesma e grande familia
nacional” (HALL, 2006, p. 59). Portanto, a leitura na ordem dos letramentos tensiona
a imposicao de unificagao por considerar todo e qualquer espago em que os textos
circulam.

Tocadas pela discussao, o proximo momento reflexivo foi de partilha. Uma
das participes, que fora reconhecida pelo grupo como aquela que apresentou, em
suas falas, praticas exitosas de leitura, foi convidada pela pesquisadora a
apresentar agoes leitoras, em sala de aula, que se relacionassem com a sequéncia
basica proposta por Cosson (2009), justificando-a nas leituras e discussdes que se
deram até o momento. Isso foi proposto na intencdo de se encontrar as implicacées
do letramento literario no seu planejamento, em uma 6tica capaz de identificar os

eventos e praticas letradas.

[...] um assessor ou assessora tem sentido quando ndo é um especialista
que a partir de fora analisa a pratica educativa dos professores, mas
quando, assumindo uma posicdo de igualdade e de colaboragao,
diagnostica obstaculos, fornece ajuda e apoio ou participa com os
professores, refletindo sobre sua pratica. IMBERNON, 2011 p.97)

Trata-se de estar atento e sensivel ao espaco de investigagao, de perceber
movimentos que possam contribuir com a pesquisa ou, ainda, de exercitar o olhar
para o que esta atras dos lengdis que estdo no varal (Cassol, 2019). Com base

nessa ideia, consolida-se o principio da colaboragao, o qual tem, como objeto:

a produgédo de transformagbes e a compreensdo das necessidades do
contexto em que os participantes atuam, o que implica o conhecimento da
realidade que objetivam transformar e das necessidades a serem satisfeitas,
propiciando uma préatica critica e criativa e o empoderamento dos
participantes. (IBIAPINA, BANDEIRA, ARAUJO 2016. p. 77).

A pratica apresentada pela professora participe, continha uma proposta
explorando histérias classicas infantis. Os objetivos contemplaram frases,
pontuacao, criatividade e cooperagao. Os alunos dessa professora foram divididos

em grupos e tinham de escolher a obra com a qual mais se identificavam. Além
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disso, tinham de justificar a escolha depois do acordo firmado. O convite a turma era
de que eles vivessem momentos de autoria, pois a Feira do livro, na cidade,
aproximava-se e o universo dos autores convidados para ela estava sendo estudado
(nomes, curiosidades, viagens, entre outros espagos que esses profissionais
habitavam). Nessa atividade, repousa a ideia inicial da sequéncia basica (Cosson,
2009), um momento de motivagdo ou antecipagao, de identificagdo com os titulos,
ilustracoes e diferentes tipos de escritas e autores. Assim, € como se fosse um rito
de passagem, que promove a criagdo de lagos com o texto que vira a seguir. “O
principio do faz de conta, mostra-se essencial na maioria das atividades de
motivacao” (COSSON, 2009. p. 53)

Escolha feita, a professora fez a leitura das obras, um total de trés,
destacando questdes gramaticais que pretendia explorar. O grupo produziu
releituras que foram escritas e ilustradas. Isso foi realizado no periodo de trés aulas.
O trabalho envolveu bastante os estudantes. A possibilidade de releitura mobilizou
diversos conhecimentos, mas o principal se deu na criatividade que as trocas
permitiram e incentivaram, deslocando personagens para outros espacos e, ao
mesmo tempo, estabelecendo novos dialogos com o autor. Nesse momento, certas
habilidades, como a leitura, sdo acessadas, bem como componentes gramaticais
que compdem a linguagem formal. Nesta segunda etapa da sequéncia basica,
chamada de introdugdo, o mesmo autor aponta que “A leitura escolar precisa de
acompanhamento, porque tem uma dire¢do, um objetivo a cumprir e esse objetivo
nao deve ser perdido de vista. Contudo nédo se pode confundir acompanhamento
com policiamento” (COSSON, 2009. p. 62). Esse se configurou como um momento
de imersao na leitura literaria propriamente dita, de modo a serem exploradas as
caracteristicas do género que se deseja evidenciar.

Finalmente, as releituras foram apresentadas em teatro de palitoches ao
grande grupo e a alguns convidados. Foi um momento de externalizagao da leitura
ou de interpretagcao, assim chamado por Cosson (2009), para distinguir a terceira
etapa. E uma forma de registro que deve variar de acordo com o género textual, a
idade do aluno e a série escolar. A turma da professora participe explorou técnicas
artisticas e teatrais. “ Na escola é preciso compartilhar a interpretacdo e ampliar os
sentidos construidos individualmente” ( Cosson, 2009. p. 66). Embasada nesse
recorte, a professora relatou também que cada aluno apresentou a sua produgcao

individual, o que colaborou com o grupo de trabalho.
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Na fala da participe, ela deixou claro, a partir dos estudos, que, em outras
situacboes, desenvolvia as atividades, porém sem se preocupar com essa
organizagao do conhecimento para atingir o estimulo ao fomento.

Os estudos sobre a formacgao partem de uma fase descritiva e vao a uma fase
mais experimental, Imbernon (2011). Nessas mudangas de fases € que a teoria e a
pratica se encontram.

Na exposicdo ao grupo de professoras que foram os sujeitos dos estudo

foram registrados, no diario reflexivo, durante a apresentagao:

[...] Curioso é que todos os grupos que fizeram o trabalho, de alguma
forma, levaram os personagens para realidades vividas por eles. [...]

[...] Interessante a forma como os alunos perceberam os conteudos [...]

[...] Teve pesquisa e relacado intertextual, indo além do que a professora
programou fomentando o letramento, ou seja nos sentidos [...]

[...] Isso é situar as praticas de leitura numa nova perspectiva [...] (Episédio
diario reflexivo. 31.10.2022).

A partir das mobilizagdes das participes, o encontro seguiu e, com a

exposi¢cao de uma lamina, apresentamos a seguinte citagao:

Quero usar o conceito de pratica de letramento para indicar esse nivel dos
usos e significados culturais da leitura e da escrita. Por pratica de
letramento vou me referir ndo sé o evento em si, mas a concepgdes do
processo de leitura e escrita que as pessoas sustém quando engajadas no
evento. (STREET, 2014. p.147).

7

Com isso, reforcamos a ideia de que, quando o assunto € o letramento,
entra-se em um campo de representagdes, o qual se sobrepde, ou seja, hao sao
movimentos isolados. Nesse ponto, fica claro que a pratica de letramento advém de
um evento de forma complementativa.

Nessa etapa do encontro reflexivo, o grupo refletiu e se voltou a pratica
compartilhada pela colega, estabelecendo relagdo de pratica letrada quando se
conectou intertextos e eventos. Isso se deu quando a presenca de conteudos
gramaticais e de habilidades de leitura foram marcadas. Foi no engajamento que o
fomento ao letramento literario se concretizou, pois ajustou-se ao pensamento de
que

O efeito de proximidade que o texto literario traz é produto de sua insergao
profunda com a sociedade, é resultado do didlogo que ele nos permite
manter com o mundo e com os outros, embora essa experiéncia possa
parecer unica para nos, em determinadas situagdes, sua unidade reside
mais no que levamos do que no que ele nos oferece. (COSSON, 2009. p.
28).

A referida citacdo dialoga com a pratica pedagdgica de leitura apresentada e

sustenta suas implicagdes quando uma agao docente se volta a promocado de
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sentidos. Destacamos, ainda, em consonéncia com o referido autor, 0 encontro com
0s objetivos desta discussdo, a qual teve o intuito de verificar a abordagem do
letramento literario no panorama de eventos e praticas letradas. Os momentos de
didlogos entre as participes, a luz do referencial tedrico, auxiliaram na
problematizagao do fazer docente, permitindo uma visdo mais nitida, capaz de situar
as agdes e escolhas para se promover a leitura, projetando a formacéo do sujeito
leitor, seja esse estudante ou professor. Observamos, nesta analise, que a mudancga
paira na instabilidade do conhecimento, assim como o personagem de Ziraldo
(2008), que ilustra essa sec¢ao,deixa explicito: “as vezes o Bonequinho do banheiro é
visto aceso e luminoso, dizendo siga. E isso dura um instante. Logo em seguida ele
muda de ideia. Esse bonequinho é muito inconstante”. (ZIRALDO, 2008.p.14)

Com o intuito de instigar o grupo quanto a leitura tedrica para o préximo
encontro reflexivo, a pesquisadora apresentou o video: As cores das flores,
disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=s6NNOeiQpPM. Apds o video,
lancaram-se quatro perguntas guias, quer sejam: o que 0 menino leu? Quais
habilidades o garoto acessou? Quais conhecimentos novos se agregaram ao
saberes constituidos do menino? Em que momento se percebeu o empoderamento
e a identidade do pequeno estudante?

Apos o repouso do olhar em analise ao video e suas relagdes com as
perguntas, as professoras se juntaram a pratica apresentada pela colega participe
na intengdo de se mobilizar a reflexdo sobre a pratica docente situada. A partir
desse momento de ternura promovido pelo que se assistiu, o encontro
encaminhou-se para o final. Foi indicado, como leitura prévia, o artigo: STREET,
Mary R. Lea; Bryan V. et al. O Modelo de "letramentos académicos": Teorias e
aplicagdes. Fiol. Linguist. Port., S&o Paulo, v. 16, n. 2, p. 478-491, jul. 2014.

Disponivel em: https://www.revistas.usp.br. Acesso em: 19 jan. 2022.

6.3.1 Sintese do encontro

O encontro deixou marcas importantes, tanto na esfera de colaboragao entre
pares, quanto na preferéncia da fundamentacdo. Instigar o grupo para a leitura,
previamente, foi importante. Antecipar uma rota, no que se refere ao conteudo a ser
abordado, gerou sentidos aos estudos realizados. Os relatos evidenciaram que,

mesmo de forma parcial, o texto base foi acessado, e o impacto na qualidade das


https://www.youtube.com/watch?v=s6NNOeiQpPM
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falas reverberou nas agdes. Considerar o desgaste profissional e entender as
demandas impostas pela docéncia foi relevante para o protagonismo da
pesquisadora.

Um ponto alto da reflexdo ocorreu no momento de trocas entre pares. Foi um
espacgo que nao estava previsto, porém a sensibilidade e olhar atento da mediadora
do encontro promoveu, ao grupo, o sentimento de pertencimento aquele espacgo
escolar em especifico, sugerindo a partilha de saberes em relagdo ao grande
aparato tecnoldgico que hoje leva os estudantes para outros espagos e, por
consequéncia, o transito da leitura. Sabemos que a sociedade vive uma época
pos-literaria (Cosson, 2016) “[...] e uma de suas marcas € o deslocamento para a
margem ou a perda da hegemonia de uma tradigdo cultural baseada no cultivo das
letras” (COSSON, 2016. p. 49). Portanto, observamos a necessidade de sair do
ponto de negacdo, a fim de compreender que a atividade leitora, promovida no
espacgo escolar, esta essencialmente visitando os mais variados cenarios, o que se
justifica na perspectiva dos letramentos.

Frente ao exposto, buscar o exercicio do olhar, no que tange aos eventos e
as praticas letradas, foi um marco que despertou, no grupo, outra possibilidade de
identificagcdo com a pesquisa realizada junto ao fornecimento de dados que podem
lancar-se a um esboco de resposta para o problema em comum enfrentado, a saber:
formar alunos leitores. Dessa maneira, houve a compreensdo de que 0s mais
variados textos encontram-se, também, nos mais variados contextos, inclusive nos
digitais.

O video motivador, para a leitura de fundamentagao, deixou certo nivel de
curiosidade agugado, tendo em vista que as investidas de antecipacdo deram certo.
Logo, a escolha pode talvez mobilizar um acesso a teoria a partir de uma relagéo de

sentidos.

6.4 SOBRE ESTAR ATENTO AS LEITURAS: O QUE EU LEIO? O QUE TU LES? O
QUE ELA (E) LE? LETRAMENTO LITERARIO E ACADEMICO NOS FAZERES E
AFAZERES PEDAGOGICOS

Secao 4: Confronto: momento de sequéncia das reflexdes a luz das teorias

estudadas. Conforme Ibiapina (2008), essa é uma etapa fundamental da reflexao
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critica e atinge as analises pontuais dos participes, buscando a relagdo entre os
conteudos escolares com o vivido para além dos muros da escola.

Essa sessao reflexiva tramitou entre fazeres e afazeres pedagogicos no que
se refere a leitura na perspectiva do letramento, trazendo indicativos de que a acao
leitora tramita entre os corpos dos individuos. Quando isso ocorre, sdo gerados 0s
mais diferentes sentidos, sejam a estudantes, professoras/professores ou
pesquisadoras/pesquisadores, porque distintas leituras constituem as ideologias do

ser e do pertencer em qualquer dos espagos sociais. Portanto:

Reforga-se que os letramentos representam maneiras sociais e culturais de
se proceder por meio do uso de textos. Essa visao adiciona a compreensao
dos letramentos as maneiras que os individuos, grupos, comunidades e
sociedades colocam as praticas letradas em funcionamento. Para os
professores, essa abordagem auxilia pensar sobre os tipos de letramentos
que tentam produzir, construir mediante suas escolhas
cientifico-pedagodgicas e de seus programas. (FISCHER 2011. p. 269).

O encontro ocorreu no dia sete de novembro de dois mil e vinte dois, apds o
turno de trabalho. Foi um momento que provocou o pensamento reflexivo ja
anunciado no video veiculado no encontro anterior. O espaco utilizado foi a
biblioteca escolar, na intencdo de se criar uma ambientalizacdo para os aspectos
leitores que compdem a maioria dos territorios escolares. Nas mesas, foram
colocados pequenos bolinhos com recados e copos com limonadas, os quais
serviram para anunciarmos a tematica de que trataria o encontro. As leituras dos
recadinhos provocavam as participantes a pensarem sobre: o que eu leio? O que tu
Iés? O que ela 1&€? Cada participe leu a pergunta e respondeu ao grupo. Embora
simples, as questbes assumiram um cunho provocativo, pois ao falar de suas
escolhas leitoras, as professoras acabaram expondo-se ao discurso do professor
leitor. Durante as falas espontaneas a pesquisadora listou respostas que retratam as
seguintes leituras: Materiais pedagodgicos, romances, 0 que aparece em minhas
buscas nas redes sociais, a biblia, qualquer coisa que me chame a atencgao, Textos
cientifico da pds que estou fazendo. Quanto ao habito, ndo se observou no grupo
uma rotina estabelecida. O que ficou claro foi a unanimidade quanto a falta de
incentivo no periodo escolar.

Nesse momento, fez-se presente a citacdo de Cosson (2009) acerca da
possibilidade de o professor promover, entre os estudantes, melhores opgbes de

leitura daquelas que tiveram. Foi um momento de leveza, segundo as educadoras,
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respaldado por leitura de fundamentacdo, explorada em outros momentos da
formacao.

A intencdo foi ambientalizar o grupo em um espagco de multiplas
possibilidades de leituras, com diversas obras, personagens e autores, de maneira a
se criar diadlogos que talvez fossem unicos, assim como a personagem Lia e o sabia
de Barreto (2020), os quais, ao brincarem no jardim, Lia lia para o sabia, e o sabia
respondia. Lia lia para as flores, e as flores floresciam. Lia lia todo o dia” (BARRETO,
2020.p.15)

Apos a recepcéo, foi realizada uma roda de conversa sobre as construgdes
até o instante formativo que acontecia. As participes foram levadas a pensar, mais

uma vez, a respeito de: o que aprendi? Como aprendi? O que nao aprendi?

Para organizar o processo de pesquisa colaborativa se deve evitar
simplificacdo, reducionismo, optando pela compreensao de que existem
verdades para além daquelas que o individuo faz ressurgir no seu discurso
e na sua pratica em que as grandes teorias tem potencial explicativo sobre a
realidade, apenas tentam representé-las e, quica, explica-las (IBIAPINA,
2008. p. 27).

Corroborando com a referida citagao, ouvir os pares ancora-se nos afazeres
pedagogicos, ja que, na voz do outro, estdo relagbes e/ou construgdes de
conhecimento em diferentes escalas para cada sujeito. Tais conhecimentos podem
transformar discursos, propondo novas verdades, as quais saem do desenho
retilineo para hospedarem-se no espiral, promovendo, assim, o movimento do saber
transformado. O diario reflexivo indicou um recorte desse momento, que foi

significativo a uma participe, conforme segue:

[...] Aprendi a fazer uma aula bem dentro do letramento. Quando elaborei 0
projeto Vida, explorei as plantas e suas partes e pesquisando sobre chas,
falamos sobre as folhas e meu aluno, logo disse que entdo o cha que ele
toma em casa € de folha de planta (dente de le&o). Ele quis saber mais. Me
emocionei! Antes dessa formagdo, ndo tinha essa percepgao enquanto
professora. S6 dei valor porque tinha estudado. eu vivenciei. Nunca mais
vou esquecer (Episddio Diario reflexivo. 30.11.2022).

Exercitar o olhar, ao se elaborar um planejamento, também se configura como
afazer do pedagodgico, ja que planejar € uma via de duas maos, que conta com uma
parte cheia e outra vazia. Nos apontamentos de Filho (2005), a parte cheia do
planejamento é organizada pelo professor, diante daquilo que ele considera
necessario que os alunos e as alunas conhegam, ou seja, esta nos conteudos

escolares previstos para cada etapa de ensino. Ja a parte vazia € construida em
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conjunto com as criangas, a partir dos seus interesses e desejos, emergindo do
cotidiano delas.

O excerto registrado no diario expressa as duas partes, uma cheia de
professor e a outra cheia de aluno. Faz-se importante destacar que voltar o olhar
docente para o planejamento € um custo, que fora elencado pelas participes como
pilares de uma construgcao colaborativa, propondo certo encontro entre os fazeres e
afazeres do pedagdgico. Esse planejamento, por sua vez, reverberou em uma agao
transfigurada.

A segunda pergunta, a qual questionava como as participantes aprendiam,
mais uma vez, promoveu momentos de trocas entre pares e fez serem retomadas
as leituras realizadas. E “0 que nao aprendi” circundou em exercitar a mudanga para
além das exigéncias externas que estao expressas na lista de conteudos de cada
etapa escolar, conforme um episodio registrado no diario: [...] Ainda continuo
atrapalhada, nao consigo focar (Episddio Diario reflexivo. 30.11.2022).

O relato anterior reforga a ideia de que a reflexdo € uma

atividade mental, o olhar para dentro de nés mesmos, em que questionamos
pensamentos, crengas, a teoria formal e a experiéncia concreta; e é
atividade material, o olhar volitivo para a realidade, o olhar para as praticas
reais, em que identificamos as contradicbes e sobre elas refletimos e
refratamos tanto os significados, interpsicologicamente produzidos, quanto
os sentidos, intrapsicologicamente formados (ARAUJO, BANDEIRA,
IBIAPINA, 2016. p. 43).

Nesse viés, paira a ideia de que o conhecimento produzido em processos de
formagao colaborativo ndo se da de forma individual, pois os dois relatos recortados
apresentam duas opinides distintas, as quais foram dadas em um mesmo momento
reflexivo. A esse desconjuntamento se cruzam ideias que podem repousar, iniciando
a construcdo de novos saberes. Na compreensido exposta, “oportunidade igual de
negociagdo nao exclui o conflito, ao contrario, criamos possibilidades de
enfrentamento das divergéncias e gerimos coletivamente os nao consensos.”
(ARAUJO, BANDEIRA, IBIAPINA, 2016. p. 43).

Apos a roda de conversa, em uma lamina, foi apresentado um recorte

elaborado pela pesquisadora, no qual havia um convite a reflexao:

No primeiro momento, antes da palavra, ha a leitura de mundo, processo
inerente a comunicagdo, o que ja fora anunciado por Freire (1989). Mas
quando chega ao espago escolar, uma outra simbologia se revela com
maior forca e importancia. Inicia-se o surgimento da decifracdo de um
sistema que do lado de fora da escola ja existia, e nessa etapa dita escolar,
a ele se agregam funcionalidades e/ou formalidades que irdo repercutir nos
modos de ler. (Elaborado pela pesquisadora).
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Na sequéncia, foi exposta uma provocagao sobre o conceito de letramento
literario a partir das ideias de Cosson (2009), Paulino (2010) e Kleiman (2004). Para
tanto,recortes de citagcbes dos autores foram expostos em laminas, e algumas
participes voluntarias realizaram a leitura deles. A pesquisadora destacou alguns
extratos para inspirar a reflexdo, chamando a atencdo para repertério textual;
habilidades de trabalho linguistico-formal, de Paulino (2004); relagao leitor, autor e
texto, de Cosson (2009); e extragao de sentidos, construgao de hipoteses, confronto
de ideias do autor com a visao de mundo dos leitores de Kleiman (2004).

A reflexdo se deu por meio de debates, em que se apresentaram muitas
ilustragdes presentes nas praticas das professoras e, até mesmo, em suas relagoes
com as leituras para deleite, que ilustraram os encontros. “A reflexdo é considerada
como processo de base material responsavel pela recordacdo e pelo exame da
realidade com o objetivo de transforma-la” (ARAUJO, BANDEIRA, IBIAPINA, 2016.
p. 43). Visitar conceitos foi importante para colocar as participes em contato com
bases tedricas, mostrando indicativos do ponto de partida, para, assim, situar o
terreno de estudos.

ApOs a amarragdo dos conceitos, o proximo momento do encontro se
direcionou a leitura-base de fundamentagdo. O video motivador da leitura foi
retomado, e a proposta foi relacionar a leitura a ele. Alguns episddios do diario
reflexivo marcaram as primeiras impressdes das participes com o texto de Lea e
Street (2014)

[...] Texto denso [...]

[...] Ndo entendi muito bem. Parece estar distante da nossa realidade. Ele
se refere as universidades [...]

[...] Lembrei de algo que certa vez ouvi da tua fala (pesquisadora)... Os
modelos podem ser vistos desde a Educagéo infantil [...]

[...] Nao conseguimos chegar a esse letramento académico como diz o texto
ali nas questdes de identidade e poder, talvez esse deve ser problema da
escola publica [...]. (Episodio Diario reflexivo. 30.11.2022).

De certa forma, foi possivel constatar que a maioria do grupo acessou a
leitura, pois o video antecipou o que estava por vir, embora algumas nao tenham
alcancado a relagdo. Nesse ensejo, € que o pesquisador langa-se ao seu espaco,
assumindo “o potencial de escolher, em comum acordo com os docentes, o0s
procedimentos de confronto e de reelaboracdo destas praticas no decorrer da
organizagao formal da investigacao"(ARAUJO, BANDEIRA, IBIAPINA, 2016. p. 43).
No presente estudo, confrontar pode implicar se dedicar a criacdo de novas bases

de conhecimento, e o campo investigativo se abre para as teorias estudadas.
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Impulsionada por essa vertente, a pesquisadora propds uma nova rota semantica as
participantes, a qual pudesse chegar a ideia de estudante, discente ou educando.
Oferecemos expressdes que também se familiarizavam e se enquadravam ao
cenario da Educagao Basica, na tentativa de desvelar o texto escolhido para teorizar
o encontro reflexivo. “No processo de colaboragdo, buscamos ouvir e compreender o
sentido velado, o sentido excedente, as relagdes tecidas. Colaboracdo em deixar-se
surpreender nao apenas pelo desconhecido que, constantemente, anima a
vida"(ARAUJO, BANDEIRA, IBIAPINA, 2016. p. 43).

Alguns recortes que se reportaram aos modelos de Lea e Street
(20114),apresentados na pesquisa, foram expostos em uma lamina, na qual se
descreveu habilidade, socializagdo e letramento académico. Entdo, a seguinte
questao foi apresentada: como podemos ver esses modelos no curta apresentado
no encontro anterior? Alguns excertos do diario reflexivo marcaram vozes das
professoras, em resposta construida colaborativamente para a questdo, a exemplo
de:

[...] Podemos dizer que o letramento académico do menino estava no
momento em que ele percebeu a relagdo das cores junto a quantidade de
passarinhos quando apresentou na escola. [...]

[...] A leitura que o menino cego fez com a mée desencadeou a relagéo de
sentidos como vimos no letramento literario [...]

[...] Ele tinha habilidade especifica para dar conta da leitura e da escrita,o
braile. [...]

[...] Se a professora nao tivesse instigado ele ficaria s6 na habilidade, pois
iria copiar do google. [...] (Episédio Diario reflexivo. 30.11.2022).

O deslocamento, a um campo conhecido, foi fundamental neste instante,
Desse modo, o texto parecia mais proximo da realidade vivida pelas professoras.
Todavia, esse deslocamento somente acontece quando os objetivos da investigagcéo
realizada estdo presentes nas falas sustentadas pelo pesquisador/pesquisadora.
Segundo Ibiapina (2016):

E comum, no contexto da pesquisa colaborativa, a percepgdo de que os
professores, em interagdo com o pesquisador, possam construir teorias
sobre suas praticas profissionais, por meio da negociacdo de crengas e
valores e interpretacao reflexiva e dialética com os pares, € 0 que entendem
a respeito da investigacdo proposta pelo pesquisador, € que remete ao
projeto de estudo proposto por ele. (ARAUJO, BANDEIRA, IBIAPINA, 2016.
p. 96).

Foi nitida a sensacao de desestabilidade do saber constituido, quando o texto
passou a se fundamentar ao fazer das professoras em sala de aula, no referente as

abordagens da leitura. Ao perceberem os modelos em suas agdes pedagogicas,



103

passaram a esbocar certo enquadramento, assumindo o ponto de alcance que
previam em seus objetivos.

A intengcdo empregada por tal estudo tedrico representou a possibilidade de
um olhar mais efetivo no que tange a leitura desenvolvida nas salas de aula da
educacao basica. Ao voltarmos a pratica apresentada pela participe, foram
observadas propostas de leitura exitosas, executadas antes dos encontros
formativos. Entretanto, essas nao previam uma construgéo linear do conhecimento,
capaz de promover o letramento literario. Quando levadas ao estudo dos modelos
dos letramentos académicos, propostos na pesquisa de Lea e Street (2014), foi
possibilitada uma observagdo mais categdrica da agdo docente, situando-a, quem
sabe, na percepcéao de certa disparidade nas atividades propostas.

Imberndn (2011) enuncia que “para ser significativa e util, a formagao precisa
ter um alto componente de adaptabilidade a realidade diferente do professor. Por
isso, € tao importante desenvolver uma formacédo na instituicdo educativa, uma
formacdo no interior da escola” (IMBERNON, 2011. p. 17). Assim, a formacéo
continuada proposta neste estudo alcangou maior sucesso por emergir da realidade
das professoras, de seus espacos de vivéncias profissionais, propondo uma busca
por respostas a um problema em comum de um grupo especifico.

Pensar nos modelos dos letramentos académicos aplicados a pratica
apresentou as professoras que fizeram parte da pesquisa um novo viés ao momento
reflexivo, visto que “a escolarizagao, letramento e alfabetizacdo constitui em trés
processos, que se sobrepdem e resultam em diferentes condicdes letradas, que se
modificam conforme o aprendiz vivencia novas praticas de leitura e escrita.”
(ROCHA, 2010. p. 131 in GOULART e WILSON p. 111). Contudo, para alcangar tais
vivéncias de novas praticas leitoras, € importante que o professorado possa situar o
seu fazer pedagdgico em campos distintos, de modo a abranger os mecanismos
necessarios a leitura, como também estabelecer redes de significados que
repousem no dominio do sistema alfabético formal, porém o ultrapassam.

A partir de tais percepgdes foi que o texto de fundamentacao de Lea e Street
(2014) melhor se dissipou e passou a fazer parte das narrativas registradas no diario
reflexivo. Quando aplicados ao filme, o grupo mostrou maior assimilagdo no
enquadramento aos modelos. No entanto, o olhar introspectivo da pratica
demonstrou certa fragilidade. Tal movimento corroborou com a ideia de que “a

mudanca no professorado, ao ser uma mudanca na cultura profissional, € complexa
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e muito lenta. Essa complexidade e lentiddo comportam uma necessidade de
interiorizar, adaptar e viver pessoalmente a experiéncia de mudancga”. (IMBERNON,
2009, p. 42)

Ademais, a participantes do estudo foram envolvidas em um momento de
aculturacado, o qual “acontece quando os estudantes adquirem modos de falar,
escrever, pensar e interagir em praticas de letramento que caracterizavam membros
de comunidade disciplinar ou tematica” (LEA,STREET. 2014. p. 479). Quanto ao
conhecimento apresentado sobre o letramento académico, algumas participes

registraram, no diario reflexivo:

[...] No quarto e quinto ano, ficamos mais na habilidade

[...] Letramento académico ndo esta sé na universidade, pode estar em
todas as etapas de ensino desde que o professor perceba

[...] Antes eu ndo via minha pratica organizada assim, agora penso que seja
possivel

[...] E na aculturagdo que chegamos ao letramento académico. (Episédios
Diério reflexivo. 30.11.2022).

Nos registros, evidenciaram-se momentos de apropriagdes, os quais foram
levados aos afazeres das professoras, visto que, ao perceberem o deslocamento de
suas praticas entre os modelos dos letramentos académicos, a passividade deu
espaco ao posicionamento, ou seja, foi necessario sair do ambiente familiar do ato
pedagogico. E nos referimos aquele que, normalmente, sustenta-se pela formagéao
inicial, nos cursos de graduagdo, para agregar O novo saber, que,
consequentemente, demanda maior atengdo quando o planejamento abarcar a
leitura na perspectiva do letramento. Dessa maneira, um novo discurso, carregado
de conceitos aparentemente novos, passou a marcar as escrituras das professoras
no diario reflexivo.

Um destaque especial se deu no momento de relagdo entre aculturagao e
letramento académico. Reconhecer esse transito do conhecimento, o qual se
estrutura entre os modelos, foi fundamental para que o grupo percebesse, de forma
mais concisa, a relagcdo de sentidos e identidade que se revigora quando o
aprendente atinge o letramento académico. Lea e Street (2014) defendem que esse
modelo ndo concebe as praticas de letramento unicamente ligadas as disciplinas
escolares; mas examina, também, como as praticas de letramento advindas de
outras instancias estdo comprometidas com aquilo que os estudantes precisam

aprender e realizar.
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A mobilidade que se instaurou no encontro reflexivos se encontrou com a

metodologia de pesquisa acessada, uma vez que:

Investigar colaborativamente é processo autoformativo e de pesquisa, pois,
a medida que refletimos criticamente sobre nossas agdes e pensamentos, é
possivel compreendermos o que fazemos, como o fazemos e por que
fazemos em decorréncia das manifestacdes do trabalho docente. (ARAUJO,
BANDEIRA, IBIAPINA, 2016. p. 70).

Nesse involucro de fazeres e afazeres pedagdgicos, a pratica se encontrou e
se sustentou na teoria.

No momento seguinte do encontro, uma das participes, voluntariamente, fez a
leitura da obra “Lia lia”, de Cintia Barreto (2020). Na proposta da autora a
personagem faz um convite as mais variadas possibilidades de leitura, apresentando
seu mundo ludico e de belos futuros. Apds a leitura, o grupo destacou relagdes e
parafrases, principalmente nas vinculacbes expressas no titulo entre o nome da
personagem e a agao verbal denominada.

Persuadidas pela discussdo em torno dos modelos dos letramentos
académicos, a obra funcionou como um trampolim para os conceitos explorados até
o momento acerca do letramento literario e académico. Na sequéncia,duas laminas,
que foram projetadas, provocaram o grupo, novamente, chamando a atencao para o
problema em comum, delimitado no inicio do processo formativo. Esse movimento
teve, como resultado, um novo desafio, como pode ser visualizado na ilustragao

abaixo:

Imagem 5: Cruzando ideias

N Existe um encontro entre esse problema e
osso problema em .
comum? excerto abaixo?

Letramento Literario junto as concepcoes dos letramentos
academicos.

"Como organizar a acéo pedagdgica na perspectiva
de fomento ao letraments literdrio, pensando no
tempo com a nossa realidade’?” -

Fonte: Lamina elaborada pela autora

Ibiapina (2008) observa que:

O trabalho colaborativo de co-produgcdo de conhecimento no &mbito da
pesquisa em educacdo e para educagdo representa a possibilidade de
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compreensdo da pratica docente, elemento essencial para processo de
pesquisa, o que supde que o pesquisador trabalhe nos dois campos, o da
pesquisa e o da formagao. Nesse sentido esses dois mundos, o da pratica e
0 da pesquisa, convivem sem necessariamente se unir. A habilidade do
pesquisador consiste em propor aos professores atividades reflexivas que
permitam, de um lado satisfazer a necessidade de desenvolvimento
profissional e, do outro lado, atender as necessidades de avango do
conhecimento no dominio da pesquisa no qual ele se inscreve (IBIAPINA,
2008. p. 32).

Nessa altura da caminhada formativa, os caminhos se demarcaram.
Pesquisadora e participes assumiram seus discursos e papéis. Além disso, os
objetivos desta investigacao foram suscitados junto ao ponto da provocagao, o que
estimulou a aparicdo de novos saberes, que foram expressos no diario reflexivo, de

acordo com os excertos que seguem:

[...] Por meio do letramento literario, percebo que ampliou a leitura e chego
no letramento académico

[...] letramento literario a escola se relaciona., mas o letramento académico,
ainda esta escondido

[...] E importante estar atento a interpretagdo, aquela que o aluno expressa
sua relacdo com o texto, para alcangar o letramento académico.

[...] Na formacgédo que estamos recebendo na rede sobre alfabetizagéo e
letramento se nota que estamos mais no modelo de habilidade [...] isso a
escola da conta. (Episédios Diario reflexivo. 30.11.2022).

Com base nos trechos extraidos do diario reflexivo, ficou perceptivel que o
grupo observou o cruzamento entre letramento literario e os modelos dos
letramentos académicos. No momento em que uma participe se voltou a
interpretacéo, seguindo os apontamentos de Cosson (2009), projetando o exercicio
de interpretar para além das atividades tradicionais, com perguntas diretas sobre a
obra, e a relacionou ao letramento académico, uma nova possibilidade se langou ao
fazer docente quanto a leitura significativa. No entanto, para se alcancar tal fazer
pedagdgico, € necessario, também, um novo afazer, como a participante se referiu
ao estar atenta a interpretag¢ao, o que envolveu a criacdo de espagos nas aulas para

a externalizagao da leitura.

O momento externo é a concretizagdo, a materializagdo da interpretagao
como ato de construcdo de sentido em uma determinada comunidade. E
aqui que o letramento literario feito na escola se distingue com clareza da
leitura literaria que fazemos independentemente dela. Quando
interpretamos uma obra, ou seja, quando terminamos a leitura de um livro e
nos sentimos tocados pela verdade do mundo que ele nos revela, podemos
conversar sobre isso com um amigo, dizer como aquele livro nos afetou e
até aconselhar a leitura dele a um colega ou guardar o mundo feito de
palavras em nosso memdaria. (COSSON, 2009. p. 65).

Na concepcéao desse autor, os momentos de interpretacao sao cruciais para

a criagao de sentidos e, no ambiente escolar, ha uma atmosfera propicia para tal,
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pois é nesse local que o contato com as escrituras de varias autorias se manifesta.
Os sentidos que determinada obra sugere, nos momentos de interpretagao, integram
as identidades dos sujeitos. E construindo suas memédrias que as apropriagdes se
efetivam.

A partir dessas costuras, embora tenham nomenclaturas diferentes e em um
entendimento estrito possam estar em diferentes esferas, ditas académica e escolar,
letramento literario e letramento académico se complementam de forma harménica.
Esse enlace transcende quando a relagcido de sentidos se perpetua. Ao externalizar a
leitura, o sujeito eleva o que |he transferiu significado, passando, entdo, ao plano
constitutivo de sua identidade e compondo memdrias. Por sua vez, isso incita
posicionamentos e escolhas nos mais variados grupos de vivéncias, o que impacta,
consequentemente, nos discursos e em suas culturas. No pensamento de Hall
(2016), “nos movimentos de interpretacao o leitor € tdo importante quanto o escritor
na produgdo de sentidos”. O mesmo autor sinaliza para os constantes
“‘deslizamentos” em tais produgdes interpretativas, evocando, fortuitamente, a
utilidade quando se atribui significados a leitura.

Assim, cheia de relagbes com suas leituras, seguiu Lia, personagem da obra
de Barreto (2020), que ilustrou o encontro: “Lia lia muitos livros. Muitos livros liam
Lia. Lia lia na aula on-line. Lia lia na escola. Lia lia de todas as formas. Lia lia nas
plataformas [...] Lia agora Ié o mundo. O mundo que lia cria.” (BARRETO, 2020.p.
27).

Tendo as relagdes sido estabelecidas, entre letramento literario e académico,
0 encontro se encaminhou para o final. Como desafio a cada participe, foi solicitada
a organizagao de praticas exitosas de leitura, em que se destacassem os modelos
de letramentos académicos e o letramento literario como forma de aplicabilidade dos

conceitos estudados.
6.4.1 Sintese do encontro

O referido encontro reflexivo tencionou o fazer docente. Durante ele, foi
colocado o aporte tedrico em cheque quando sugerimos olhar para a pratica em sala
de aula, pensando nos letramentos. Ter demarcado o problema, os custos e
beneficios foi de suma importancia para situar o grupo das participes junto ao

processo de construgao colaborativa. O entendimento da leitura base do encontro foi
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possivel porque se instaurou um debate, o qual revelou diferentes interpretacoes.
Foi no apoio do conjunto que as percepgdes se fundaram. Nessa etapa formativa,
foi possivel observar uma materializagcdo do cunho reflexivo. Nos trés primeiros
encontros, a teoria estava mais no campo da recepg¢ao do que para a reflexao.

O exercicio de cruzamento, entre letramento literario e académico, criou
novas conotagdes a respeito das praticas, acenando para necessidades antes nao
notadas, pelas professoras, quanto ao planejamento pontual da leitura na
perspectiva dos letramentos. Propor o entrelace elevou o papel da pesquisadora,
deixando claro que, em um processo colaborativo de pesquisa, os papéis sao
distintos. O destaque esteve nos enquadramentos da agao pedagdgica de incentivo
a leitura, junto aos modelos do letramento académico citados por Lea e Street
(2014). As assimilagdes, ainda que superficiais para algumas professoras, atingiram
o ponto da desacomodagao, reforcando a importdncia do fluxo continuo de
formacéo, visto que o tempo, para as novas acomodacdes de saberes, € sempre
diferente aos individuos.

Esse encontro deixou a nitida sensagdo de continuidade de estudos e a
certeza do quanto a troca colaborativa pode contribuir para a transformagdo. O
debate que se criou, para o entendimento dos modelos de letramento académico
junto a etapa de interpretagao citada por Cosson (2009), langou-se para uma relagao
de sentidos, a qual ndo se esgota. Levar para as praticas as teorias estudadas
soou como uma forma de revisitar leituras e de avaliar as aprendizagens que, de
fato, provocaram algum sentido.

Servir limonada estava supondo um convite como possibilidade de
aproveitamento do limdo. A metafora do limdo, uma limonada, provocou uma
reflexdo sobre os processos formativos que as participes estavam participando na
rede de ensino, paralelos a pesquisa. O grupo esbogou uma tentativa de situar a
formacgao intitulada Alfabetizacdo e letramento junto aos modelos dos letramentos
académicos e detectou que as propostas ministradas encontravam-se no modelo
que Lea e Street (2014) denominam de habilidades. Buscar, na teoria, o
embasamento foi fundamental para se ir além, e um didlogo se estabeleceu,

oferecendo suporte as praticas a serem apresentadas no proximo encontro.



109

6.5 A LEITURA POSTA A MESA: LETRAMENTO LITERARIO E ACADEMICO NAS
VOZES DOS PROFESSORES DE ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
DURANTE UM CHA DAS CINCO...

Secao 5 Reconstrucdo: essa etapa se concretizou a partir do planejamento de
mudancas, da visualizagao de outras possibilidades do fazer docente, de modo a dar
novo sentido as praticas. Foram tomadas, como mote, as seguintes questdes: como
posso agir diferentemente? Como poderia mudar a minha pratica? O que poderia
fazer de forma diferente? O que considero pedagogicamente importante? O que
tenho de fazer para mudar a minha pratica? (IBIAPINA, 2008, p. 75).

Nesse encontro reflexivo, buscou-se o fazer docente transformado, foi um
momento de retomada de conceitos imbricados na pratica. A provocagao do
encontro anterior mobilizou o olhar individual das participes acerca de suas acdes e
escolhas quanto a formacédo de leitores efetivos. Embora as construgdes tenham
sido colaborativas, 0 momento possibilitou que cada uma refletisse a respeito de
suas apropriagdes durante o processo formativo. Assim como a personagem Alice
de Carroll (1999), chegou o momento em que as licdes apreendidas, nos espacos
mais adversos, transformaram-se em conhecimento individual. Provocada pelo
Chapeleiro, outro personagem da trama do mesmo autor, a menina pondera sobre
enigmas que envolvem o tempo, tendo a resposta: “[...] se vocé tivesse boas
relacbes com o tempo ele faria quase tudo o que vocé gosta com o reldgio [...]".
Trata-se de um trecho da narrativa que justamente se refere a uma das
preocupacgdes das professoras: o tempo. Cosson (2009) chama a atengao para a
importancia de se respeitar o tempo dos estudantes nas atividades interpretativas , o
que possa sugerir, quem sabe, os momentos inusitados vividos pela personagem
Alice na obra citada.

O encontro reflexivo aconteceu no dia cinco de dezembro de dois mil e vinte e
dois, apds o turno de trabalho das participes, pontualmente, as dezessete e trinta. O
espaco foi organizado ilustrando o capitulo sete da obra de Carroll (1999) - Um cha
maluco. Mesas postas convidaram para um delicioso cha e um teatro foi
apresentado: Releitura de “Alice no pais das maravilhas”. Tao logo a curta
apresentagado encerrou, a pesquisadora apresentou uma lamina com o seguinte
tema, inspirado em Carroll (1999) : Se vocé nao sabe onde quer ir, qualquer

caminho serve... Alice. Essa provocagao abriu um pequeno debate sobre possiveis
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diretrizes que se apresentam em processos de formacgao continuada, funcionando
como sinalizadores da acido docente. Esse tipo de acdo necessita estar baseada
em fundamentagbes que se ajustam na busca por respostas a um problema em
comum, que emana da realidade em que se esta inserido.

Na sequéncia, a pesquisadora externou agradecimentos pela contribuigao de
cada uma das professoras com a pesquisa e abriu espaco para as falas sobre o que
se agregou durante o processo. Nesse momento, o diario reflexivo mais uma vez
circulou entre o grupo, e alguns registros, acerca dessa etapa do encontro, foram

marcados, a exemplo de:

[...] Foi possivel observar que nem sempre pontuamos nos trés aspectos
dos modelos dos letramentos académicos, mas ja ficou bem claro que o
importante e interessante é perceber todos na pratica, mas com consciéncia
de que esta tudo bem caso acontega de nos mantermos por exemplo mais
nas habilidades. O que ndo podemos é ficar somente presas neste modelo
para ndo deixar de encontrar os sentidos da leitura. (Episédios Diario
reflexivo. 05.12.2022).

Esse recorte chama a atencado para os desdobramentos de um processo
formativo que parte do saber constituido e, ainda, para a sobreposi¢ao dos modelos
dos letramentos académicos de Street (2014). Nao se trata de desconsiderar as
habilidades necessarias a agao leitora, como, por exemplo, suas propriedades, pois
essas sao fundamentais para que seja consumada a decifracdo. Com base em tais
percepcdes da participe, a formagdo também pode ser entendida “[...] como um
processo de desenvolvimento e de estruturacdo da pessoa que se realiza com o
duplo efeito de uma maturacao interna e de possibilidades de aprendizagem [...]”
(GARCIA, 1999, p. 19). Ao expressar que esta tudo bem, foi representada certa
relacdo de sentido com o que fora proposto, junto as novas apropriagdes que se
acomodaram como conhecimento adquirido.

Outro recorte dos diario que consideramos significativo ao encontro apontou
que:

[...] Quando o professor tem como objetivo, promover uma intervengéo
literaria, os alunos conseguem extrair de suas vivéncias sentido. (Episédios
Diario reflexivo. 05.12.2022).

Nesse relato, ficou evidente o modelo de letramento académico, visto que:
“[...] leva em conta a heterogeneidade das praticas académicas letradas e sua
relacdo com a produgao de sentido, identidade, poder e autoridade” (OLIVEIRA,
2017. p.92).

Conforme Lea e Street:
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Tal modelo inclui o das habilidades de estudo e o da socializagao
académica, mas vai além destes ao ndo limitar o ensino da escrita
académica a técnicas instrumentais e ao ndo restringir as praticas de
letramento académico a universidade, contestando ainda a crenca na
homogeneidade dos alunos, na universalidade das habilidades e na
estabilidade das disciplinas. (LEA E STREET, 1998; 2014 apud OLIVEIRA,
2017. p.92).

A citacdo anterior se encontrou com a proposta que se apresentou neste
estudo ao levar os modelos para discussdes no campo da Educagao Basica. A
participante do estudo pontuou a preocupacao com o objetivo de que fosse feita uma
intervencao literaria. Tal pensamento, expresso no diario, assim como o anterior,
trouxe a luz novos dominios aos saberes docentes, promovendo certo movimento
identitario. O ultimo recorte difunde, do mesmo modo, a ideia de Cosson (2009)
quanto a relacéao literaria de sentidos, ou seja, quando se coloca a teoria discutida
nos encontros como sustentacdo do pensamento, deixando explicita a relacdo com
o0 modelo de letramento académico.

O cha seguiu, e o proximo momento do encontro reflexivo foi de apresentagao
das praticas a partir da seguinte provocacao exposta em lamina pela pesquisadora:
como organizar a agado pedagogica na perspectiva de fomento ao letramento
literario, pensando no tempo e com a nossa realidade? Essa provocacao
originou-se do problema em comum que fora mapeado em uma construgao
colaborativa de sentidos no inicio do processo reflexivo.

Um destaque das apresentacbes foi o formato escolhido. No diario, foi

registrada a importancia do reencontro com as memarias, conforme segue:

[...] Fazer cartazes lembrou o tempo de estudante. Como é bom. Estamos
tdo acostumados nos ultimos tempos com a tecnologia que recortar, colar e
criar para expressar nosso entendimento foi prazeroso. Olhar para o tanto
que discutimos me fez repensar [...]

[...] Passei a valorizar o que o aluno pensa. L.A. (Letramento Académico)
N&o é so faculdade,antes eu nado via. Agora ha essa preocupacao. Foi
interessante perceber isso nos cartazes, nao era sé eu que nao via [...]

[...]1 O que apresentamos nos cartazes também é o nosso letramento
académico. Estamos mais empoderadas enquanto professoras. (Episodios
Diario reflexivo. 05.12.2022).

Nos relatos selecionados desta ultima sessao reflexiva, o que se viu, talvez,
tenha sido a verdadeira relagao de sentidos que pode ser estabelecida pelos sujeitos
em processo de formagao continuada, o que é considerado, também, como sujeito
letrado. O simples fato de confeccionar cartazes funcionou como recurso
mnemaonico, que serviu como estrutura de sentidos. Isso corrobora com o argumento

de Street (2014) no que tange ao modelo ideoldgico do letramento que propde uma
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“sintese entre abordagens "tecnicistas" e "sociais", uma vez que evita a polarizagéo
introduzida por qualquer tentativa de separar os aspectos "técnicos" do letramento,
como se os ‘“ingredientes” culturais pudessem ser adicionados depois”. (STREET,
2014. p. 172).

As apresentagdes seguiram visitando, constantemente, a teoria oferecida nos
encontros e marcaram sua presenca nas relagdes criadas individualmente por cada

participe ali, naquele momento e espacgo, naquela realidade em especifico.

A atividade docente é uma atividade psicossocial que se desenvolve em
contextos espaciais e, temporais e, sociais, organizativos com valor
educativo e em que cada circunstancia tem aspectos singulares e unicos.
Por isso, o conhecimento dos contextos é fundamental. (ALARCAO, 2011.
p. 68).

As escolhas das professoras participes foram livres em seus contextos, desde
que ambas pudessem perceber, em tais escolhas, o fomento ao letramento literario
e académico. Os cartazes foram expostos no espacgo escolhido para apreciagao, e
as falas foram espontaneas. Algumas professoras participantes do estudo iniciaram
a reflexdo pelo préprio trabalho, outras complementando falas das colegas e, ainda,
houve aquelas que preferiram somente observar. A colaboragéo foi fundamental e
provocou a manutencao do principio de dispositivos mediadores como interagao de
didlogo, Ibiapina (2008). Tal postura, se agrega a ideia de que “[...] as técnicas
utilizadas pelas pesquisas sociais, compreendem os procedimentos de construgao e
organizagdo das informagdes no sentido de transforma-las em elementos
pertinentes a problematica geral levantadas pelo estudo” (IBIAPINA, 2008.p. 76).
Embora nao se tenha estipulado quaisquer padrdes, os cartazes das participantes
eram compostos por titulo, palavras-chaves referentes a teoria estudada e imagens
organizadas em diferentes designers. Um dos titulos chamou a atencédo do grupo:
“Algo magico acontece ao ler um bom livro.” Pregado ao cartaz, fotos das criangas
com um livro escolhido por elas, em variados ambientes fora do escolar (mercado,
aula de ginastica, no sofa, entre outros) ilustravam uma unica citagdo da professora -
E na aculturagdo que chegamos ao letramento académico. As reflexdes em torno da
atividade, que consistia em escolher um livro e realizar a leitura em um espacgo que
tivesse sentido ou relagcdo com o lido direcionaram para o apontamento de Cosson
(2016) no que se refere as demandas do letramento literario no espago escolar, visto
que:

[...] A literatura é linguagem e como tal, se espraia por diversas
manifestagdes culturais além do livro, devendo todas elas ser acolhidas pela
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escola e trabalhadas segundo suas caracteristicas. A experiéncia da
literatura se da em um contexto determinado, que é a sala de aula como
uma comunidade de leitores, gerando um processo de compartilhamento de
saberes e praticas, determinante para a construgao de um repertério que &,
ao mesmo tempo, pessoal e coletivo. (COSSON, 2016. p. 54).

Nessa base tedrica se nutriram aspectos inerentes a aculturagao presente no

modelo de socializagdo académica de Street (2014) que pode ter se engajado ao

pensamento das participes. Esse autor concebe o letramento académico “como um

processo de aculturagdo dos alunos nos discursos e nos géneros de sua area do

conhecimento, atribuindo ao professor a tarefa de introduzir o estudante nos modos

académicos de falar, de escrever, de pensar e de interagir”. (Oliveira, 2017. p.92). O

exercicio em que cada estudante apresentou o seu espaco de leitura foi sugestivo

para o entrelagamento de culturas, alinhando-se, também, a uma analogia simples

de movimentos entre o significados que é constantemente perturbado pela diferenga

Hall (2006), ou seja, o espaco escolhido pelas participantes da pesquisa retratou a

sua identidade, o que, por sua vez, visitou a do outro.

Outros titulos dos cartazes, os quais foram analisados pelo grupo, seguem:

Livrinho de palavras (1° ano)

Vidas importam (2° ano)

A vaca que botou um ovo (3° ano)

Album da copa como fomento a leitura literaria (4° ano)

Pote da leitura e imaginagao (5° ano)

Os pontos que julgamos relevantes das reflexdes, as quais se estruturaram

em uma roda de conversa, foram registrados no diario reflexivo e foram extraiu para

esta analise:

[...] Sou capaz de planejar com mais intencionalidade

[...] Através da descoberta deles eu também descobri que a leitura € muito
importante [...]

[...] No inicio tive dificuldade em como aplicar dentro do quinto ano.

[...] Quando a gente conhece o letramento ele permite que se busque ele
em varios assuntos [...]

[..] Em algumas atividades, percebi que alguns alunos chegaram no
letramento académico e outros nao [...]

[...] Arelagao de sentidos esta também atrelada ao interesse.

[...] Ainda precisamos de mais formagdo para enxergar o letramento
académico.

[...] Nas descobertas dentro do projeto de leituras, os alunos ficaram
admirados, descobriram por exemplo, que cenoura é raiz e que a vo planta.
Tudo a partir de uma histéria que contei.

[...] Meu deus gurias!!! Ainda mais apaixonada por tudo o que minhas
colegas trouxeram [...].

[...] O letramento estd em ndés, sendo construido pela meméria. Quando
enxergamos o significado do letramento nas nossas atividades temos o
empoderamento.
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[...] sinto dever cumprido ao observar toda essa caminhada dentro do
letramento literario. Ao finalizar um projeto, perceber que realmente esses
letramentos aconteceram, é satisfatorio.

[...] Um ser letrado é aquele que usa de suas habilidades para desenvolver
competéncia, dando sentido para sua formagao social valorizando a busca
por conhecimento estando em constante construgdo. E o que vejo nos
cartazes. (Episodios Diario reflexivo. 05.12.2022).

A partir desses trechos, observamos que o letramento, nas vozes das
professoras, marcou suas relagdes com a fundamentacgéo, deixando clara as suas
compreensdes. Em cada recorte, ha o impacto da formacédo na pratica, e a
transformacdo se evidencia em diferentes pressupostos. Desse modo, cada
professora agregou, ponderou e questionou o seu saber profissional. Dar voz as
docentes permitiu a criagao de conexdes, isso porque, na linguagem, tudo o que
dizemos tem um antes e um depois, criando uma margem em que outras pessoas
podem escrever Hall (2006).

Os recortes sugerem, ainda, certa linearidade do conhecimento que se
agregou, sinalizando a necessidade de continuidade da formagdo. “A mudanga no
professorado, ao ser uma mudanga na cultura profissional, € complexa e muito lenta.
Essa complexidade e lentiddo comportam uma necessidade de interiorizar, adaptar e
viver pessoalmente a experiéncia de mudanca”. (IMBERNON, 2009, p. 42). Foi
nessa perspectiva que a construgao colaborativa se ancorou e se abriu espacgo as
vivéncias de experiéncias de cada participe.

O papel da pesquisadora, durante as reflexdes, foi analitico e provocador.
Acreditamos que “a pesquisa colaborativa reconcilia duas dimensdes da pesquisa
em educacgdo, a producdao de saberes e a formagdo continua de professores”.
(IBIAPINA, 2008. p. 114).

Apds o momento reflexivo, uma musica tocou ao fundo - oragao ao tempo na
voz de Caetano Veloso. Além disso, um recorte da letra foi destacado na lamina:
Compositor de destinos, tambor de todos os ritmos... Tempo tempo tempo tempo,
entro num acordo contigo... Tempo tempo tempo tempo... (Caetano Veloso, 1979).

Embaladas ao som da musica, junto com a pesquisadora, todas retomaram a
Capsula do Tempo, apds as reflexdbes e aprofundamentos quanto ao conceito de
letramento literario. Entdo, cada participe acessou a sua escrita, realizada no
primeiro encontro, e acrescentou algo a ela de acordo com seu desejo ou
necessidade, a partir dos dos estudos realizados. Em seguida, de forma

espontanea, seis participes leram suas escritas de antes e depois da formacéo, e as
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impressdes dessas participantes foram registradas no diario, com destaque para:

[...] A ideia de letramento literario, no inicio, estava apenas na contagao de
histérias ou nas atividades com os textos que selecionamos para trabalhar
com os alunos.

[...] A formacao permitiu perceber que o letramento literario esta para além
da palavra para além do livro esta no que da sentido ao aluno a partir da
interpretacao, desde que se observe o tempo do aluno, isso com os
modelos de letramento académico.

[...] Letramento literario € quando o aluno consegue em variadas situagoes
relacionar as leituras que sao propostas em sala de aula. Isso eu
acrescentei no primeiro pensamento.

[...] Letramento literario € quando eu consigo estabelecer com os textos
trabalhados alguma relacdo de sentidos. E quando a vivéncia do aluno se
chocam com ambiente escolar, dando mais sentido ao que a escola oferece
[...] Letramento literario € quando existem varios tipos de livros e textos
quando se cria relagdes intertextuais

[...] Olhando para os letramentos académicos podemos observar nossa
pratica com letramento literario. (Episodios Diario reflexivo. 05.12.2022).

Ao analisarmos esses trechos, observamos que a ideia inicial, quanto ao
conceito de letramento literario, ampliou-se, e o suporte dos modelos de letramento
académico corroborou para essa ampliagdo. Acessar a ideia inicial foi uma proposta
que permitiu ao grupo a concretizagdo do conhecimento construido durante a
formacgdo. Para as professoras, assim como para os alunos, interpretar a leitura é
importante. Logo, foi necessario criar uma relagao literaria de sentidos, levando os
textos de fundacdo para a pratica, contrapondo, questionando o préprio fazer
pedagogico e o fazer do outro para reescrever, talvez, uma nova historia, de uma
professora, que se reconstréi em espacos formativos que |he sejam significativos
para, assim, entender que a leitura literaria ndo pode ser mais vista como estagio
para qualquer outra atividade, mas sim como uma experiéncia auténtica.

Respeitando o tempo e o desejo de participagédo, o encontro foi finalizado. A
pesquisadora buscou uma avaliagao de aspectos colaborativos, que se explorou nas
sessoes reflexivas por meio de uma enquete, a qual foi apresentada em lamina: em
quais aspectos vocé acredita ter colaborado neste processo formativo? As

respostas a essa indagacéao estao ilustradas na imagem abaixo:
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Grafico 2: Grafico de agdes colaborativas

Colunal

DIALOGO REFLEXIVO = EXPOSICAQ DE PRATICAS m PROBLEMA EM COMUNM = POSSIVEIS SOLUCOES

Fonte: Elaborado pela autora

Notamos, nesta ilustragdo, a marca da colaboragio. Isso ajudou com a ideia
de que a formacgao continuada pautada nos principios de colaboragao abre espaco a
participacado, enriquecendo o conhecimento docente.Além disso, os profissionais
acabam contribuindo com a pesquisa IBIAPINA (2008). Com base nesse caminho
formativo, foram acessados pensamentos subjacentes, o que trouxe a tona ideias
intervencionistas, capazes de transformar acbes quanto as aprendizagens
decorrentes das leituras e de fomento ao letramento literario que se acessam em
salas de aula.

O que de fato se observou, nas vozes das professoras participes, foi um olhar
que repousou na teoria e em discussdes coletivas acerca do letramento, ndo so6
agregando na construgdo de uma identidade profissional, mas também de modo a
ser apresentar um fio muito ténue, porém que promoveu mudang¢as na vida
profissional e pessoal das envolvidas. Considerando o letramento académico
imbricado em suas falas, criaram-se relagdes de sentidos a partir das reflexdes e se
delinearam novas agdes de incentivo a leitura, sob novas perspectivas.

Neste ultimo encontro, participaram seis professoras, uma faltou por motivos
pessoais. Das dez iniciantes da caminhada reflexiva, retiraram-se trés durante o
percurso, uma por falecimento e duas desisténcias.

O cha se encerrou, diferentemente da necessidade de continuidade de
processos formativos. Sabemos que, para se escolher os melhores caminhos, frente
aos desafios que se colocam a pedagogia escolar, € preciso ter paciéncia e

coragem, assim como a personagem Alice, a qual ilustrou o inicio do encontro.



CONSIDERAGOES FINAIS OU TEMPORARIAS

Discorremos, nesta secéao, a respeito das consideragdes finais ou temporarias
desta investigacdo. Finais porque existe a necessidade do encerramento de ciclos,
trajetérias, momentos e/ou situagbes, em que os sujeitos estejam envolvidos.
Temporarias, por se tratar de conhecimento, e esse, quando se encerra, da espaco a
novos saberes, acenando a possibilidade de mudangas, complementos ou arranjos
que n&o se tenha observado no momento de sua construgao.

Nessa pesquisa, buscamos investigar o letramento literario a partir das vozes
dos professores de anos iniciais da educagédo basica junto as concepg¢des dos
modelos de letramento académico, em um um processo de formagao colaborativo.
Acreditamos que os pilares, em processos de formagdo docente, assumem
importante papel quando os profissionais sdo os verdadeiros protagonistas dele.

Discutir conceitos, na proposta de narrativas, permitiu um olhar a pratica
pedagogica no que se refere ao trabalho com a leitura a partir da promogéo do
letramento literario. Durante as atividades de formacao, as participantes tiveram
seus olhares direcionados para as concepg¢des que apoiam a pratica docente no que
se refere a formacao de leitores na Educagao Basica. Os exercicios, nos encontros
reflexivos, possibilitaram as professoras situarem suas praticas para além do
dominio da letra. E importante lembrar que, na maioria das vezes, é nesse viés que
a leitura assume seu papel na escola e na sociedade. Esse paradigma apresentou
trés pilares que estdo imbricados as praticas letradas no contexto escolar: o texto, o
professor e o estudante.

O professor/professora, nessa triade, representa importante participagao.
Entendemos que esse/essa profissional esta presente na acdo, na mediagao e na
proposicao, tanto nos eventos de letramento, quanto nas praticas letradas que se
estabelecem no cenario escolar. Isso, por sua vez, implica em tomadas de decisodes,
escolhas e posicionamentos, os quais tém por base a relagdo pessoal desses
profissionais com a leitura, pois eles sdao também individuos letrados.

Sendo um lugar especifico, inserido em determinado contexto, a escola
traduz aspectos da contemporaneidade, o que nos leva a crer que promover o
desenvolvimento profissional docente, partindo da base que os educadores também
envolvem-se em contextos de letramentos, € fundamental para se poder entender

suas escolhas pedagdgicas e sugerir outras, as quais possam se agregar aos
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saberes existentes, capazes de refletir na formacao dos estudantes. As narrativas
deixaram explicito que, nesse movimento formativo, caminhou-se do singular ao
plural quanto ao conceito de letramento literario. Com isso, o fazer docente foi
transformado e novas concepgdes se criaram para sustentar as atividades de
promoc¢ao da leitura em sala de aula. Aspectos como o tempo de relacionamento
com a leitura, a cultura e o contexto dos estudantes foram considerados, a partir de
exposigao teodrica, como elementos relevantes para escolhas de textos a serem
explorados pelas professoras em suas aulas.

O grupo de participes constatou, nos modelos dos letramentos académicos,
sua pratica e, no exercicio de situa-la, passaram a existir encaminhamentos para
acdes transformadoras de fazeres docentes. As contribuigcdes da pesquisa de Street
(2014) foram percebidas no olhar de cada professora. Essas teorias geraram novas
percepgdes inerentes a leitura, colocando o reconhecimento dos modelos para se
pensar no enquadramento de mediagdes para além de habilidades e, assim, atingir
a interpretacdo como fomento ao letramento literario em sua relagao literaria de
sentidos.

Os principios da pesquisa colaborativa de lbiapina (2008) foram o grande
impulsionador de novas praticas, colocando as professoras como protagonistas
legitimas do processo. As docentes, ao interagirem com a pesquisadora, agregaram
a teoria as suas acgdes, sugeriram entre pares, enaltecendo o saber ja constituido,
que se converteu na co-construgdo de um objeto de conhecimento em comum: a
leitura na perspectiva do letramento.

O problema de pesquisa direcionou essa escrita para a busca de quais as
relacdes dos professores de Anos Iniciais do Ensino Fundamental com o letramento
literario. Essa demanda surgiu no processo de formagdo continuada, ficando
marcada nas vozes que as professoras participes. Elas, embora conhecessem o
termo letramento, ainda nao percebiam seus desdobramentos vinculados a leitura
literaria. O referencial tedrico foi um importante aporte, de modo a ajudar a tensionar
o conhecimento inicial, agregando ao saber constituido. Porém, foi no exercicio de
observacao da pratica colaborativamente, quanto a formacéao de leitores no inicio da
escolarizagdo, que passou a existir a relacdo de sentidos. O delineamento do
problema em comum, referente a leitura, apresentou ao grupo a necessidade de
redirecionamentos no planejamento e nas mediagbes a serem feitas durante as

aulas. Dessa forma, a leitura literaria, em seu sentido mais amplo, esteve presente.
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O movimento de introspecgao, que foi gerado em um contexto em comum, provocou
a construgao colaborativa de conhecimentos, visto que o saber de cada sujeito da
pesquisa configurou-se como ponto de partida em cada momento reflexivo.

Identificar os modelos de letramentos académicos, na agao pedagodgica,
acomodou e colocou a pratica docente em um nivel mais elevado. Foi no
enquadramento das agdes pedagodgicas, na promogao da leitura, que o grupo de
participes constatou a necessidade de avancar para envolvé-la em novas
perspectivas. Logo, acomodar foi necessario antes de qualquer proposta
intervencionista. A resisténcia abriu caminho para ponderacdes, no exato momento
em que se compreendeu que nao existe hierarquia entre os modelos, e sim
sobreposi¢cao entre eles. Pensar assim coloca os modelos de letramentos
académicos como complementares ao letramento literario.

Propor um caminho reflexivo, na mudanca e para a mudanca, implicou na
observancia do que se projeta em espacos de formagdo continuada. Nessa
instancia, as questbes de pesquisa se apresentaram como mote, em um
descortinamento de hipoteses iniciais. As relagdes das professoras com o
letramento literario anterior a formacdo ocupavam qualquer espaco que
envolvessem a leitura de livros infantis ou textos selecionados por elas. Portanto, o
gue se observava era a técnica leitora, situando o fomento ao letramento no modelo
de habilidade, constituindo, assim, uma rede de eventos letrados, para se alcangar a
demanda de conteudos de cada etapa escolar, o que gerou certos conflitos entre
teorias e praticas. Contudo, o exercicio da reflexao colaborativa funcionou como
combustivel para a mudanga, apresentou as participes a possibilidades de novos
pensamentos. Houve, desse modo, uma passagem da sequéncia conteudista para
as consequéncias e implicacdes advindas das multiplicidade de leituras feitas pelos
estudantes em seus grupos de convivio.

Nesse caminho, a postura reflexiva assumiu o papel de co-produtora de
conhecimentos, 0 que nao exigiu apenas das professoras o saber fazer, foi além.
Buscamos ajudar no sentido de que elas pudessem saber explicar, de forma
consciente, suas praticas e escolhas e, sobre elas, observarem se as decisdes eram
as melhores para favorecer o estimulo ao letramento literario. Nesse viés, a reflexao
criou um movimento de pensar criticamente acerca do fazer, em que a formagao
continuada incentivou novas apropriagdes. Tudo isso refletiu na autonomia e se

incorporou as vozes das docentes, abrangendo, ainda, a vida cotidiana de uma



120

realidade escolar especifica. Ademais, foram retomados espagos e contextos
culturais de leituras em novos paradigmas identitarios aos estudantes.

Os percursos realizados em nosso estudo colocaram a pesquisadora junto
aos sujeitos pesquisados, o que criou, € bem provavel, novas rotas de estudos, a
partir das concepcbes de letramentos académicos, ultrapassando barreiras,
aproximando, assim, academia e escola. O que regulou cada momento foi a busca
coletiva por compreensdes da pratica alicergcada em um respaldo tedrico.

Dessa maneira, concluimos que o processo colaborativo de formacgao
continuada permitiu a manutengdo do movimento de acgao, reflexdo e acao,
repercutindo nas vozes das professoras que observaram suas praticas
transformadas no que se refere a leitura no incremento ao letramento literario. Nesse
sentido, a praxis do enquadramento aos modelos dos letramentos académicos
deflagrou novos dominios quanto as relagdes de sentidos imbricadas na agao
leitora, atingindo o planejamento e a mediagédo, ressignificando o saber docente
profissional.

Ja foi mencionado que o letramento representa um recurso mneménico e,
como tal, as personagens e passagens de historias literarias que visitaram ou
ilustraram essa dissertacdo, representam uma relacdo de sentidos que se
estabeleceu durante a escrita ou paralelo aos processos de investigagdo nos
encontros reflexivos. Confirmou-se o que indicamos nas discussdes acerca do
letramento literario. Fadas, bruxas, Alice, Chapeuzinho Vermelho, Gabriel ou a
Menina do Cabelo Roxo, sdo figuras de um cenario autoral legitimo, de tempos e
espacos distintos, que, nesse estudo, passaram a ser fundadores de argumentos,
saindo de um dominio geral para assumirem uma autoria univoca, em conjunto com
a pesquisadora.

Resta-nos saber se uma pratica pedagdgica que considere o letramento
literario, de fato, ajudara a formar um estudante leitor para além das letras. Isso
sugere uma atencao para futuras pesquisas na area e, por consequéncia, novas

escrituras.



7 ESTRUTURA DO PRODUTO

Pesquisar na esfera académica passa a ter sentido quando o tema
aprofundado em leituras, coleta de dados e verificagdes de hipéteses, transcende a
escrita e o proprio pesquisador/pesquisadora. Quando tal movimento acontece,
passa a existir uma legitimagao construida a partir de uma entrega, ou seja, o saber
que num primeiro momento resulta de uma imersdo passa a atingir outras
dimensdes. Pesquisas especificamente desenvolvidas no ambito de curso de
Mestrado Profissional, promovem, necessariamente, uma relagdo de sentidos
quando propdem a estrutura de um produto, como material permanente que, de
certa forma, concretiza a tematica pesquisada. Compreende-se assim, que 0s
“produtos finais ou educacionais como também sao chamados, gerados a partir das
dissertacbes dos Mestrados profissionais, adquirem carater pratico, de aplicacéao,
voltados para a instrumentalizagdo do ensino em determinado contexto social”
(Moreira, Nardi, apud NIEZER, 2015)

Caracteriza-se como uma partilha. E oferecida ao aluno/aluna ingressante, a
oportunidade de provocacdo e estudos guiados por uma determinada linha de
pesquisa e o produto surge, como uma espécie de retorno a sociedade, oferecido
pela universidade e pela pesquisadora/pesquisador.

Para este trabalho, delineou-se como produto uma trilha formativa de
desenvolvimento profissional docente que

€ potencialmente ilimitada. Sdo muitos os possiveis caminhos e
multiplas as escolhas que podem direcionar a formagao continua,
com ampliacdo de repertérios de praticas, ampliacdo de visao critica
e renovagao de atitudes que acolham novas perspectivas sobre o
campo de atuacgao profissional. (RANGEL, 2021. p. 01).

O referido produto apresenta uma proposta de formacédo continuada
utilizando-se de uma ferramenta Google. O objetivo aponta: Promover entre os
professores de anos iniciais do ensino fundamental momentos de estudos e trocas
sobre letramento literario junto &s concepgdes dos letramentos académicos. E
destinada ao seguinte publico: Coordenadores Pedagodgicos, Supervisores de
ensino, Rede de professores publica ou privada, Projetos de extensao.

Neste ambiente virtual gratuito, o participante € convidado a acessar estagoes
com indicagdes de leituras, videos e outros materiais acerca da tematica explorada

na perspectiva do letramento literario e académico. Para mudar etapas, € necessario
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responder uma pergunta cujo a resposta funciona como senha de acesso. A
estrutura geral contempla formularios google o que permite o acesso as respostas
sempre de forma automatica a pesquisadora, permitindo assim um mapeamento da
pesquisa fora do espaco da universidade.

Seguindo as discussdes aqui propostas, acredita-se que a construgcédo do
saber docente, “se da de forma colaborativa, dialégica, participativa, isto €, analisar,
testar, avaliar e modificar em grupo; propiciar uma aprendizagem da colegialidade
participativa”. (IMBERNON, 2009, p. 61).

A trilha formativa foi organizada em cinco estagdes reflexivas divididas em

eixos conforme o0 esquema abaixo:

Quadro 3 - Proposta Formativa

Estacio 1 Busca do saber consciente Roda de conversa buscando o entendimento sobre

(Descrever) o principio colaborativo de pesquisa. Relatos sobre
praticas de leitura em sala de aula e acesso as

*Um encontro de cada sujeito com seu saber | memorias de leitura literaria entre os docentes
construido a partir de teorias e praticas que participantes. Dindmica da “Céapsula do tempo”

Ihes tenham sentido. registro escrito acerca do conceito de letramento e
letramento literario. Leitura de fundamentagao sobre

letramentos.

Estacio 2 Agregando saberes (Informar) Estruturacédo de quadro indicativo de escolhas

* Proposta teérica com vistas a aprofundar o textuais mais acessadas pelas participantes em

conhecimento. suas praticas explorando suas memorias.

Estudo de texto fundamentando leitura na

perspectiva do Letramento Literario.

Estacio 3 Novos saberes, novas praticas Leitura de texto fundamentando modelos de

(Confrontar) letramentos académicos. Ensaios de possiveis

praticas de Letramento Literario a partir da estrutura
de sequéncia basica (COSSON, 2009).

* Aplicabilidade do (novo) conhecimento no

fazer pedagdgico.

Estacdo 4.(Confrontar) “Novo” saber Mapeamento da agédo pedagogica dentro dos
situado modelos de letramentos académicos. Mapa
* Acomodagao do conhecimento (re) conceitual buscando cruzamento entre letramento

reorganizado. literario e académico
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Estago 5. Avaliacio (Reconstruir) A avaliagao ira perpassar por todo o momento de
estudo na intengéo de se produzir algum registro de
acgdes futuras. Sera o momento de apresentagao de
praticas exitosas de leitura que converse com os
estudos realizados. A abertura da "capsula do
tempo”. Retomada dos conceitos € momento de (re)

escrita.

Fonte: elaborado pela autora, com base nos pressupostos da pesquisa colaborativa. (IBIAPINA,
2008).

A escolha de tal proposta de produto se deve ao fato de que recentemente,
um momento atipico colocou a pratica educativa em xeque apresentando um novo
formato de ensino que reinventou o fazer pedagdgico: o ensino remoto. Neste
cenario, educadores tiveram que reinventar a agao pedagogica. Muitos fatores
incorporaram-se a acao docente. A Cibercultura ganhou forgas e tornou-se mais
visivel por todos. Familias, Alunos e professores se aproximam de um novo
letramento oriundo do universo digital. Expressées como “Aula Meet”, “ferramentas
Google”, “uso de aplicativos”, entre outras, passaram a fazer parte do vocabulario

dos aprendizes e docentes.

As praticas de linguagem contemporaneas nao sé envolvem novos géneros
e textos cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como também
novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de
interagir. As novas ferramentas de edicdo de textos, dudios, fotos, videos
tornam acessiveis a qualquer uma producéo e disponibilizagdo de textos
multissemioticos nas redes sociais e outros ambientes da Web. (BRASIL,
2018, p.66).

A tecnologia emergindo como algo fundamental, cobrou novas posturas aos
profissionais da area educativa. Foi preciso rever os tempos e espacos do ensino
formal. Tal familiarizagcdo com o aporte tecnoldgico, corrobora com o produto fruto
deste trabalho, oferecendo a esfera educativa possibilidades de reflexdo da acéao
pedagdgica quanto ao compromisso que socialmente as instituigdes assumem com

a leitura na educacao basica.
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APENDICE A: QUESTIONARIO DIAGNOSTICO/ “CAPSULA DO TEMPO”

*Conceito de letramento literario

Qual a sua concepcéao acerca do conceito de letramento literario?
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O objetivo deste questionario € investigar as concepg¢des dos educadores/as

de anos iniciais do ensino fundamental, nas narrativas escritas acerca do conceito

de letramento literario. As respostas sao andnimas e serédo arquivadas em recipiente

lacrado. As escritas somente serdo acessadas pelo autor ao final do processo

formativo, para (re) leitura e talvez, (re) escrita a luz Novos Estudos dos Letramentos
(Street 2004; Cope e Calantzis 2020) e letramento literario Cosson (2009, 2020,

2021).

Caso vocé néao se sinta a vontade para responder alguma das questdes ou

figue incomodado, pode abandonar o questionario com tranquilidade. Todas as

contribuicbes sao muito importantes. As respostas serdo analisadas para este

trabalho, mediante autorizacio.

Resposta ao fechamento da capsula
Data:

Resposta na abertura da capsula
Data:
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APENDICE B: Estacio 1- PRESSUPOSTO DE PESQUISA COLABORATIVA

Descricao: O professor distancia-se das suas acbes para visualiza-las, a fim de
compreender as escolhas feitas, produzindo, desse modo, fonte de dados que
conduzirdo as agdes reflexivas, a partir da resposta a pergunta “o que fiz?”
(IBIAPINA, 2008, p.73).

A pergunta abaixo refere-se a sua pratica e escolhas no que se refere ao
trabalho com a leitura na sala de aula. Remetendo o olhar para o primeiro trimestre
de aula, descreva sobre suas escolhas metodoldgicas para promover a leitura a

partir do questionamento: "O que fiz?”
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APENDICE C: Estagio 2 - PRESSUPOSTO DE PESQUISA COLABORATIVA

Informacgao: Reflexdo sobre as opcdes dos professores, ao desenvolverem a
pratica pedagodgica; compreensdao das bases tedricas que alicercam o fazer
pedagogico, com base nas seguintes questdes: O que agir desse modo significa? O
que leva a agir desse modo? O que o motiva a realizar essas a¢des? Qual o sentido
dessas a¢des? De onde procedem historicamente as ideias incorporadas na pratica
de ensino? Com base em qué e em que ocorreu apropriagao dessas ideias? Por que
essas ideias sao utilizadas? (IBIAPINA, 2008, p.73).

A (s) pergunta (s) abaixo refere-se ao seu conhecimento teérico em relagao a suas
praticas, descreva sobre suas escolhas metodologicas para promover o letramento
literario a partir dos questionamentos: O que agir desse modo significa? O que leva
a agir desse modo? O que o motiva a realizar essas agdes? Qual o sentido dessas
acdes? De onde procedem historicamente as ideias incorporadas na pratica de
ensino? Com base em qué e em que ocorreu apropriacao dessas ideias? Por que
essas ideias sao utilizadas?

* Os questionamentos sdao apenas provocacgoes facilitadoras da escrita e nao

uma lista de perguntas a serem respondidas.
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APENDICE D: Estacio 3 - PRESSUPOSTO DE PESQUISA COLABORATIVA

Confronto: momento em que os participes sado incentivados a refletir sobre o
significado de sua pratica, sobre as concepcgdes tedricas que embasam seu fazer
docente, a partir das seguintes questdes: Como cheguei a ser assim? Qual a fungéo
social dessa aula, nesse contexto particular de acdo? Que tipo de aluno esta sendo
formado? Qual a fungdo das escolhas feitas na constru¢do da cidadania? O que
limita as teorias utilizadas? Que conceitos sao utilizados? Que conexao ha entre
esses conceitos e as teorias educacionais? Quais relacdes existem entre teoria e
pratica? A pratica pedagogica serve a que interesse? (IBIAPINA, 2008, p. 74).

A (s) pergunta (s) abaixo pretende provocar a reflexdo quanto a localizagdo de sua
pratica pedagdgica no que se refere as propostas de leitura a partir dos modelos de
letramentos académicos. Questionamento sugestivo: Como cheguei a ser assim?
Qual a funcao social dessa aula, nesse contexto particular de acdo? Que tipo de
aluno esta sendo formado? Qual a fungao das escolhas feitas na construgcéo da
cidadania? O que limita as teorias utilizadas? Que conceitos séo utilizados? Que
conexao ha entre esses conceitos e as teorias educacionais? Quais relagdes
existem entre teoria e pratica? A pratica pedagdgica serve a que interesse?

* Os questionamentos sdao apenas provocacoes facilitadoras da escrita e ndo

uma lista de perguntas a serem respondidas.
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APENDICE E: Estagédo 4 - PRESSUPOSTO DE PESQUISA COLABORATIVA

Reconstrucao: Essa etapa se concretizara a partir do planejamento de mudancgas,
da visualizacdo de outras possibilidades do fazer docente, de modo a dar novo
sentido as praticas. Tomam-se como mote as seguintes questdes: Como posso agir
diferentemente? Como poderia mudar a minha pratica? O que poderia fazer de
forma diferente? O que considero pedagogicamente importante? O que tenho de
fazer para mudar a minha pratica? (IBIAPINA, 2008, p. 75).

A (s) pergunta (s) abaixo pretende retomar sua reflexao inicial acerca do conceito de
letramento e letramento literario. A partir de sua narrativa no fechamento da “capsula
do tempo”, acesse sua resposta e analise de acordo com o questionamento
sugestivo: Como posso agir diferentemente? Como poderia mudar a minha pratica?
O que poderia fazer de forma diferente? O que considero pedagogicamente
importante? O que tenho de fazer para mudar a minha pratica?

* Os questionamentos sdao apenas provocagoes para refletir sobre a escrita
inicial e talvez, ampliar, modificar ou confirmar o conceito que vocé elaborou

no inicio do processo formativo.
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APENDICE F: TERMO DE AUTORIZAGAO DA INSTITUIGAO COPARTICIPANTE

TERMO DE AUTORIZAGCAO DA INSTITUIGAO COPARTICIPANTE

Eu, responsavel pela Escola Municipal de Ensino

Fundamental Gov. Leonel Brizola, vinculada a Secretaria de Educacao da Prefeitura
Municipal de Arroio do Sal estou ciente e autorizo a pesquisadora Ana Paula
Machado Teixeira, discente do Mestrado do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacgao da Universidade do Estado do Rio Grande do Sul, a desenvolver nesta
instituicdo Projeto de Pesquisa intitulado EU LEIO, TU LES, ELE LE: LETRAMENTO
LITERARIO NAS VOZES DOS PROFESSORES DE ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL.

INICIAIS. Declaro conhecer as normas e resolugbes que norteiam a pesquisa
envolvendo seres humanos, em especial a Resolucdo CNS 196/96' a estar ciente
das corresponsabilidades como instituicdo co-participante do presente projeto de
pesquisa, bem como do compromisso da seguranga e bem estar dos sujeitos de
pesquisa recrutados dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal

seguranca e bem estar.

Arroio do Sal,

4 Diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos
https://bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/cns/1996/res0196_10_10_1996.html
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APENDICE G: QUESTIONARIO DE IDENTIFICACAO DO PERFIL DOS
PARTICIPES

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO COM AS PROFESSORAS/PROFESSORES

O objetivo deste questionario € DELIMITAR o perfil dos sujeitos da pesquisa. O
questionario sera enviado através da ferramenta Google forms. Os dados serao
tabulados e incorporados a pesquisa para se ter as analises situadas a partir de um
grupo especifico. As respostas sdo andénimas e, caso vocé nao se sinta a vontade
para responder alguma das questdes ou fique incomodado, fique tranquilo para
responder aquilo que quiser, salientamos que todas as contribuicbes serdao muito

importantes.

1. ldade:

() abaixo de 25 anos
() entre 26 e 30 anos
() entre 31 e 35 anos
() entre 36 e 40 anos

() acima de 40 anos.

2. Ha quantos anos vocé leciona?
()entre 1 e 5 anos

()entre 6 e 10 anos

()entre 11 e 15 anos

() entre 16 e 20 anos

() acima de 20 anos.

3. Ano de escolarizacao que leciona em 20227
()1°ano
()2°ano
()3°ano
() 4°ano

()5°ano



4. Carga horaria semanal:
() 20h
()40h
()60h

5. Nesta escola vocé é:
() Profissional efetivo
() Profissional contratado

() Outra situagao:

6. Além de trabalhar nesta escola vocé exerce outra atividade profissional fora

sala de aula ou outra atividade fora da area da educacgao?

7. Participa de alguma atividade ou grupo de pesquisa? Qual?

8. Sua formagao académica esta em nivel de:

() licenciatura curta

() licenciatura plena

() p6s graduacéao/aperfeicoamento (menos de 360 horas)
() p6s graduacao/especializagao (360 horas ou mais)

() mestrado

(') doutorado

Outros:

9. Que curso (s) de ensino superior cursou? Ou cursa?

10. Como vocé organiza as atividades de leitura que desenvolve em sala de aula?

11. Quais os principais recursos utilizados em sua pratica pedagogica para
potencializar a leitura?

() Livro didatico

(') Materiais concretos (jornais, revistas, HQ, etc) ( ) Jogos

() Whats app

() Videos
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() Musicas

() Facebook

() Literatura Infantil
() Audio books

() Animagdes

() Alfabeto mével
() Blogs

()SMS

() Fotografias/Imagens

12. Quais atividades vocé considera mais relevante depois de explorar algum tipo de
leitura com seus alunos? Enumere por grau de relevancia do 1 ao 5 sendo numero 1

a que vocé desenvolve com mais frequéncia

() Interpretacéo escrita de perguntas diretas
() Interpretacao escrita de perguntas indiretas
() Interpretacao oral de perguntas diretas

() Interpretacéo oral de perguntas indiretas

(') desenho livre

(') desenho dirigido

() diferentes atividades artisticas



