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RESUMO

Este trabalho de concluséo de curso tem como objetivo geral investigar quais os principais motivos das defasagens
apresentadas pelos estudantes da rede publica dos anos finais do Ensino Fundamental relacionadas a leitura e a
escrita e quais as estratégias que os docentes de LP encontram para lidar com essas lacunas. Esta pesquisa se
caracteriza como de abordagem qualitativa, do tipo bibliografico. Utilizamos como procedimento investigativo
para a coleta de dados a procura de publicacdes sobre a tematica no Google Académico. Ap6s o levantamento de
dados que resultou na escolha de uma tese de doutorado e trés dissertacdes de mestrado, uma analise de contetdo -
técnica defendida por Laurence Bardin (2011) - foi realizada. A analise de conteldo deste estudo também foi
permeada pela minha experiéncia enquanto docente/estagiario do EFII, dos relatos, comentarios e rotinas
vivenciadas nas escolas onde desenvolvi minhas atividades. Respaldamo-nos nas contribuicfes da Lei de Diretrizes
Base da Educacdo (9394) e na Base Nacional Comum Curricular (2018) que regem e orientam a Educacédo Basica
no pais; Andrade (2011), Rosinski (2016), Cunha (2016), entre outros, que discutem a transicdo de niveis de
ensino. Esta pesquisa também dialoga com os pressupostos de Leffa (1996); Peixoto e Aradjo (2020); Koch (2018)
e Solé (1998) que refletem sobre as concepcBes de leitura e escrita e suas problematicas. Neste estudo,
apresentamos os quatro principais segmentos envolvidos nas possiveis causas dos problemas de defasagem nas
habilidades de leitura e escrita de nosso alunado, quais sejam: a familia, o aluno, a escola e o professor. Também
identificamos essas defasagens e as estratégias utilizadas pelos professores para sana-las. No Ultimo capitulo,
tecemos nossas consideracoes finais sugerindo que se as aulas de Lingua Portuguesa, voltadas para o ensino das
habilidades da escrita e da leitura, forem desenvolvidas em consonancia com uma linguistica de uso, que privilegie
a lingua em seus mais diversos usos auténticos do cotidiano, muitas das dificuldades dos alunos podem ser sanadas,
pois, realizar um ensino de producdo e compreensao de textos que leve em conta a articulacao entre forma e sentido
para constituir a interlocucdo e a referéncia, sdo questfes sem as quais ndo seriam possiveis as trocas humanas via
linguagem.

PALAVRAS-CHAVE: Defasagens. Leitura/escrita. Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This course completion work has the general objective of investigating the main reasons for the gaps presented by
students in the final years of Elementary School related to reading and writing and what strategies are used by LP
teachers to deal with these gaps. This research is characterized as a qualitative approach, bibliographical type. We
used as an investigative procedure for data collection the search for publications on the subject in Google Scholar.
After collecting data that resulted in the choice of a doctoral thesis and three master's dissertations, a content
analysis - a technique advocated by Laurence Bardin (2011) - was performed. The content analysis of this study
was also permeated by my experience as an EFII teacher/trainee, the reports, comments and routines experienced in
the schools where | developed my activities. We rely on the contributions of the Basic Education Guidelines Law
(9394) and the National Common Curricular Base (2018) that govern and guide Basic Education in the country;
Andrade (2011), Rosinski (2016), Cunha (2016), among others, who discuss the transition of educational levels.
This research also dialogues with the assumptions of Leffa (1996); Peixoto and Aratjo (2020); Koch (2018) and
Solé (1998) who reflect on the concepts of reading and writing and their problems. In this study, we present the
four main segments involved in the possible causes of lag problems in the reading and writing skills of our
students, namely: the family, the student, the school and the teacher. We also identified these gaps and the
strategies used by teachers to remedy them. In the last chapter, we make our final considerations suggesting that if
Portuguese Language classes, aimed at teaching writing and reading skills, were in line with a linguistics of use,
which privileged the language in its most diverse authentic uses in everyday life , many of the students' difficulties
could be solved, since teaching production and comprehension of texts that takes into account the articulation
between form and meaning to constitute interlocution and reference are issues without which human exchanges
would not be possible via language.

KEYWORDS: lags, written/reading, elementary school.
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1 INTRODUCAO

A inspiracdo para a escrita deste trabalho é fruto das minhas® observacdes
enquanto estagiario de docéncia. Tanto nas minhas préaticas de estagios curriculares,
quanto no PIBID ?, exerci a docéncia nos Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio na rede publica de ensino e um fato que meus colegas e eu percebiamos era a
recorréncia de inimeros estudantes chegando ao sexto ano do Ensino Fundamental com
muitas defasagens® nas habilidades relacionadas & leitura e & escrita. E essas
dificuldades se evidenciavam desde o processo de decodificacdo das palavras até a
compreensdo e interpretacdo de textos orais e escritos.

No ano de 2019, os dados nacionais divulgados pelo Inep* indicaram que no 5°
ano do Ensino Fundamental a taxa de reprovacdo foi 4,7%, enquanto o 6° ano
apresentou indice de 10,2%, o maior dentre todos os anos do Ensino Fundamental.
Referente a distor¢do idade-série, no 5° ano verificou-se uma taxa de 17,4% que subiu
no 6° ano para 24,3% dos alunos brasileiros em defasagem escolar (INEP, 2019).

Desse modo, observamos que o trabalho com a leitura e escrita desenvolvido na
primeira etapa do Ensino Fundamental pode ndo estar, de fato, contribuindo para o
letramento, que constitui a formacdo solida do leitor para a vida toda, conforme
evidencia a reportagem de Natali (2012), intitulada —Apagdo da Leitura, publicada na
Revista Lingua Portuguesa. A autora afirma que: “O Indicador do Analfabetismo

Funcional 2011-2012, do Instituto Paulo Montenegro em parceria com a ONG Acéo

! Neste trabalho ser4 utilizada tanto a forma da primeira pessoa do singular ao referir a minha experiéncia
enquanto estagiario da docéncia, quanto a forma da primeira pessoa do plural, por entender que essa
pesquisa tem um eu nela implicado e marcado, mas atenuado pelo uso de nds, por considerar a presenca
do outro no processo enunciativo de producao e de leitura.

2 O Pibid é um programa de &mbito nacional que tem por objetivo incentivar a iniciacdo & docéncia por
meio de acles didatico-pedagdgicas que aproximem o licenciando da realidade escolar, articulando
ensino superior e educagao bésica.

% De acordo com o dicionario Michaelis On-line, o termo “dificuldade” tem as seguintes quatro primeiras
acepgdes: “1 Qualidade, natureza do que é dificil; situagdo bastante dificil. 2 Aquilo que é dificil ou torna
dificil uma coisa; qualquer coisa ardua, penosa, custosa. 3 Aquilo que é custoso de compreender, que é
obscuro, de dificil inteleccdo. 4 Tudo o que impede, embaraga; obstaculo, estorvo, embaraco,
impedimento”. J4 o termo “defasagem” apresenta os seguintes conceitos figurativos: “Auséncia de
sintonia; descompasso, dessintonia, discrepancia. Falta de atualizagdo; atraso”. Neste sentido,
considerando que o aluno, quando apresenta problemas com relagdo as habilidades de leitura e escrita,
encontra tanto uma situacdo dificil, ardua, penosa, obscura, impeditiva, quanto uma situacdo de
descompasso, dessintonia e atraso com relacdo ao que € esperado em termos de objetivos a serem
alcangados, adotaremos neste estudo ambos os termos “dificuldades” e “defasagens” como sinénimos.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) &
uma autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC). Seu objetivo é promover estudos,
pesquisas e avaliacOes periddicas sobre o sistema educacional brasileiro, com o objetivo de subsidiar a
formulagdo e implementacéo de politicas publicas para a area educacional.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Autarquia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Minist%C3%A9rio_da_Educa%C3%A7%C3%A3o_(Brasil)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_no_Brasil
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Educativa, mostra que s6 1 em cada 3 brasileiros com Ensino Médio completo é de fato
alfabetizado (35%) e 2 em cada 5 com formacédo superior (38%) tém nivel insuficiente
em leitura” (NATALI, 2012, p. 40).

Consideramos que a leitura e a escrita sdo elementos cruciais para a aquisicéo de
conhecimentos, pois, sendo elaboradas historicamente pela humanidade, constituem
uma cultura letrada. Além disso, as exigéncias da sociedade contemporanea irdo cobrar
ou negar as oportunidades para o cidadao que se encontra em desvantagem em relacao a
aprendizagem das habilidades de leitura e escrita. A crianga e o adolescente precisam
se apropriar das estratégias que possibilitam essa aquisi¢ao.

A escola deve, segundo as Diretrizes Curriculares da Educacéo Basica de Lingua
Portuguesa (2008), ser o lugar que promova o letramento do aluno atraves de sua
interacdo com uma gama de textos com diferentes fungdes sociais, para que esse
estudante possa envolver-se nas praticas de leitura, oralidade e escrita, ou seja, uso da
lingua.

Ao ingressar nos anos finais do Ensino Fundamental, espera-se que os alunos ja
sejam capazes de “[...] identificar a ideia principal de um texto, mesmo que ndao em
detalhes, e conectar ideias de diferentes partes da historia. No entanto, muitas criancas
ndo ultrapassam a fase de decodificacdo de simbolos e ndo usam estratégias para que a
compreensao do que leem se dé de forma mais efetiva” (CORSO apud NATALI, 2012,
p.43).

Contudo, e dificil pensar em um trabalho concreto, pois, diversos fatores
dificultam o processo de aprendizagem da leitura e escrita dos alunos do Ensino
Fundamental. O cenario atual das escolas se encontra marcado pela falta de recursos
humanos, falta de formacgdes continuadas para os profissionais, falhas em métodos
aplicados pelos docentes de Lingua Portuguesa, precarizacdo da infraestrutura escolar,
desinteresse por parte dos alunos, problemas pessoais e familiares, bem como a auséncia
dos pais e responsaveis na vida escolar dos seus filhos.

Nesse sentido, as lacunas apresentadas com relacdo as habilidades de leitura e
escrita pelos estudantes do Ensino Fundamental Il suscitou no aprofundamento deste
assunto.

Do meu interesse surge a pergunta que guia esta pesquisa:

v' Quais defasagens relacionadas as habilidades de ler e escrever tem sido

apresentadas pelos estudantes brasileiros da rede publica no Ensino Fundamental
1n?
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Com base na pergunta norteadora exposta, apresento a seguir nosso objetivo geral,
bem como 0s objetivos especificos deste estudo:
Objetivo geral
Investigar os principais motivos das defasagens apresentadas pelos estudantes
brasileiros da rede publica dos Anos Finais do Ensino Fundamental relacionadas a
leitura e a escrita e quais as estratégias que os docentes de Lingua Portuguesa encontram
para lidar com essas lacunas.
Obijetivos especificos
1. Investigar possiveis realidades encontradas por docentes brasileiros do
componente curricular de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental 11.
2. Apontar possiveis causas das defasagens e as origens dessas lacunas (de ordem
social, individual, linguistica, entre outras).
3. Refletir sobre estratégias utilizadas pelos docentes no tratamento com alunos

que apresentam essas dificuldades no cotidiano escolar.

Este estudo foi realizado a partir de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de tipo
documental, construida a partir do levantamento de estudos académicos (teses de
doutorado e dissertacbes de mestrado) que versam sobre o assunto. Outra fonte de
consulta foi minha prépria experiéncia enquanto estagiario de docéncia da Lingua
Portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental em escolas publicas do municipio
de Porto Alegre e regido metropolitana, onde pude ter contato com essas dificuldades e
refletir sobre possiveis intervencdes a serem realizadas durante o processo pedagogico.
Certamente, a vivéncia diaria, em sala de aula, contribuird sobremaneira para
informacGes coletadas para esta pesquisa.

Neste sentido, o capitulo seguinte traz o referencial tedrico desta pesquisa.
Primeiramente, trataremos sobre o perfil do Ensino Fundamental I e 11, sua organizacéo,
etapas, caracteristicas e a transicdo de um nivel de ensino para o outro. Em seguida, na
secdo 2.2, nos deteremos no fenémeno da transicdo do Ensino fundamental | para o
Ensino Fundamental 11 como um processo multifatorial. Posteriormente, abordaremos
0s conceitos apresentados na Base Nacional Comum Curricular, suas areas de
conhecimento, eixos etc, nas subsecdes 2.3.1 e 2.3.2, trataremos dos conceitos de leitura
e escrita na BNCC. Por fim, na Gltima secdo do capitulo, focaremos no trabalho com a
leitura e escrita nos anos finais do Ensino Fundamental e alguns aspectos relacionados

as dificuldades com essas habilidades.



14

No capitulo da metodologia encontra-se 0 passo-a-passo de como a pesquisa foi
realizada, bem como 0s instrumentos de anélise.

O capitulo 4 contempla as analises desenvolvidas ao longo do nosso corpus
coletado. Nele serdo tecidas as consideracdes fundamentais que norteiam esta
investigacéo.

J& no capitulo 5 - Resultados e Discussdes -, elencamos as principais defasagens
apresentadas pelos alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental e suas possiveis
origens. Também abordamos a questdo das estratégias utilizadas pelos professores de
Lingua Portuguesa para lidar com essas lacunas apresentadas pelo seu alunado.

Por fim, o capitulo de consideracGes finais retoma 0s objetivos e a metodologia
utilizada e desenvolve interpretacGes e conclusdes sobre os dados coletados, além de
responder as perguntas de pesquisa expostas acimas. Ainda neste altimo capitulo
também temos a pretensdo de propor algumas reflexdes para alcangar um resultado mais

satisfatorio em sala de aula nas aulas de leitura e escrita.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

De modo a dar sequéncia a pesquisa, sera apresentada a fundamentacédo tedrica
necessaria para o conhecimento de aspectos relevantes para este estudo. Neste sentido,
este capitulo tratara primeiramente da organizacao, caracterizacdo e etapas do Ensino
Fundamental no Brasil. Em seguida, na se¢do 2.2, nos deteremos no fenémeno da
transicdo do Ensino fundamental | para o Ensino Fundamental Il como um processo
multifatorial. No item 2.3, abordaremos os conceitos apresentados na Base Nacional
Comum Curricular, suas areas de conhecimento e, nas subsegfes 2.3.1 e 2.3.2,
trataremos dos conceitos de leitura e escrita na BNCC. Por fim, na se¢éo 2.4, focaremos
no trabalho com a leitura e escrita nos anos finais do Ensino Fundamental e alguns

aspectos relacionados as dificuldades na leitura e escrita.

21 ENSINO FUNDAMENTAL NO BRASIL - ORGANIZACAO,
CARACTERISTICAS E ETAPAS

Para a Lei de Diretrizes Base da Educacéo, do ponto de vista organizacional, no
contexto brasileiro, 0 “Ensino Fundamental integra a Educacdo Basica, juntamente com
a Educacdo Infantil e o Ensino Médio. Ou seja, por lei, 0 Ensino Fundamental € um
nivel de ensino responsavel pela educacéo escolar de criancas e adolescentes de seis a
quatorze anos, que se desenvolve, predominantemente, em instituigdes proprias”
(BRASIL, 1996).

Seguindo determinacBes da Constituicdo de 1988, a LDB 9394, em seu artigo
205, prevé a educacdo como direito de todo cidaddo, visando o desenvolvimento e
preparo para a cidadania, incluindo sua qualificacdo para o mundo do trabalho. Como
dever do Estado e da familia, com relacdo a obrigatoriedade, tanto a Constituicdo,
quanto a LDB, estabelecem os mesmos principios. A Constituicdo Federal de 1988, em
seu artigo 208, estabelece e garante o Ensino Fundamental, obrigatério e gratuito,
inclusive para os que ndo tiveram acesso na idade adequada. A LDB 9394 dispde, em
seu artigo 4°, Titulo Ill, Do Direito & Educagdo e do Dever de Educar: “O dever do
Estado com a educacéo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de: | - ensino
fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na
idade prépria [...]” (BRASIL, 1996, p.9).
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Ainda de acordo com a LDB, a partir de 2006, a duracdo do Ensino
Fundamental, que até entdo era de 8 anos, passou a ser de 9 anos. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB 9395/96) foi alterada em seus artigos 29, 30, 32 e 87, através
da Lei Ordinaria 11.274/2006, e ampliou a duracdo do Ensino Fundamental para 9 anos,
estabelecendo como prazo para implementacdo da Lei pelos sistemas de ensino o ano de
2010. O Ensino Fundamental passou, entdo, a ser dividido da seguinte forma: (EF I)
Anos Iniciais — compreende do 1° ao 5° ano, sendo que a crianga ingressa no 1° ano (6
anos);

( EF 1) Anos Finais — compreende do 6° ao 9° ano.

Os sistemas de ensino tém autonomia para desdobrar o Ensino Fundamental em

ciclos, desde que respeitem a carga horaria minima anual de 800 horas, distribuidos em,

no minimo, 200 dias letivos efetivos.

O curriculo para o Ensino Fundamental brasileiro tem uma Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) que deve ser complementada por cada sistema de ensino,
de acordo com as caracteristicas regionais e sociais, desde que obedecam as seguintes

diretrizes:

I - A difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;
Il - Consideracdo das condi¢Bes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;
111 - orientacdo para o trabalho;
IV - Promogdo do desporto educacional e apoio as praticas desportivas ndo-
formais. (ART. 27°, LDB 9394/96, p. 21)

Na secdo seguinte, nos aprofundaremos no processo de transicdo dos anos

iniciais para os anos finais do Ensino Fundamental.

2.2 FENOMENO DA TRANSICAO “ENSINO FUNDAMENTAL I” PARA O
“ENSINO FUNDAMENTAL II”’: UM PROCESSO MULTIFATORIAL

A anélise da atual configuracdo da transicdo que ocorre com 0s estudantes do
Ensino Fundamental | para o Ensino Fundamental IlI, no Brasil, requer que se
compreenda alguns fatores de contexto complexos e problematicos que podem interferir
diretamente e/ou indiretamente no desempenho dos alunos que percorrem esse processo

transitorio. Nesse sentido:

compreender 0s impactos da transicdo nos processos de escolarizacdo é de
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extrema importancia, visto que varios fatores podem dificultar a permanéncia e
0 éxito dos estudantes em um novo ciclo educacional. Neste momento da
transicdo do EF 1 para o EF2 também ocorrem mudancas importantes na
estrutura organizacional da nova etapa de ensino (6° ao 9° ano), que incluem o
curriculo, a diversificacdo das areas de conhecimento, a distribuicdo das
diversas disciplinas e dos seus respectivos professores. (BRASIL, 2018 apud
REIS & NOGUEIRA, 2021, p 4).

No decorrer da segunda etapa do EF os componentes curriculares passam a ser
organizados em uma estrutura temporal, os chamados “periodos”, sendo necessaria a
troca de professor por cada area de conhecimento. Dessa maneira, no interior da
estrutura organizacional do EF, ha geralmente a transicdo de um modelo de unidocéncia
predominante nos cincos primeiros anos (1° ao 5° ano), para um modelo de
pluridocéncia (varios docentes e componentes curriculares), nos anos finais (6° ao 9°

ano). Assim, para Andrade (2011, p. 26)

uma das dificuldades de adaptacdo que os alunos enfrentam quando passam por
esse momento de transigdo escolar estd relacionada a relagdo com os
professores ou o aumento do nimero de docentes. Uma pergunta presente no
questionario respondida pelos alunos em sua pesquisa foi referente as
diferencas que eles perceberam entre as duas séries/ anos e, dentre as respostas,
destacam-se: varios professores, a 5% [6° ano, atualmente] é mais dificil,
provas, mais matérias, horario de aula e os professores.

Nas pesquisas de Andrade (2011) e Rosinski (2016), os lacos afetivos séo
aspectos a serem considerados. A primeira autora afirma que, ao ingressarem na
segunda etapa do Ensino Fundamental, os estudantes ndo sdo mais vistos como criangas
e os professores cobram deles uma certa autonomia na realizacdo das tarefas escolares.
Essa mudanca em relacdo as vivéncias nas séries iniciais, etapa em que os docentes
permanecem durante um tempo maior com os alunos em sala de aula, possibilitando que
as relacdes interpessoais figuem mais intensas e proximas, € muito impactante para 0s
ingressantes nos anos finais. No que diz respeito a importancia da afetividade na relacéo
pedagdgica, Vargas e Castanha (2016) apontam a necessidade de se criar um ambiente
educacional que favoreca o convivio e a aprendizagem, no qual os lacos afetivos
assumam um papel fundamental. No mesmo sentido, Rosinski (2016, p 18) afirma que
“a falta de relagdes afetivas satisfatorias, na familia ou na escola, pode acarretar
dificuldades de aprendizagem e gerar indisciplina por conta da necessidade de alguem
que lhe direcione atencédo.”.

A nova rotina exigida no EFIl também é um aspecto evidenciado no processo de
transicdo, conforme alguns estudos sobre o tema (e.g. Cunha, 2016; Santos & Gisi,

2017; Placido, 2017). Como cada ciclo do EF apresenta uma estrutura organizacional
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diferente, a mudanca de rotina do 5° para 0 6° ano consequentemente é alterada
também. A alteracdo na rotina acontece devido as mudancas como, por exemplo, o
aumento do nimero de professores, que ocasiona uma maior rotatividade em sala, 0s
horérios das aulas ficam mais fragmentados, havendo uma (re) organizacdo das
temporalidades. A partir do 6° ano, as aulas passam a ter, em média, 50 minutos de
duracdo e, a cada fim de aula, hd& um sinal anunciando o término e a mudanca de
componente curricular, aspectos bastante citados por pesquisadores (Cunha, 2016;
Santos & Gisi, 2017; Plécido, 2017).

Segundo Cunha (2016), a transicdo para o EFIlI pode gerar expectativas nos
alunos que, por sua vez, podem apresentar medos e dificuldades de aprendizagem
produzidos pelas mudancas na rotina. A autora acrescenta que um dos problemas esta
relacionado ao nimero de aulas por dia e ao tempo destinado para cada disciplina. Além
disso, segundo a autora, sdo desenvolvidos muitos trabalhos e datas estipuladas para
entregas pelos diversos professores. Desse modo, organizar 0s materiais e 0s contetdos
sdo dificuldades apresentadas por alguns alunos quando ingressam no 6° ano.

No momento de transicdo ha também mudancas no espaco fisico da escola que
pode influenciar na rotina e no cotidiano das aulas, conforme apontam Placido, 2017 e
Cunha, 2016. As autoras acreditam que a forma com gque o espago escolar € organizado
nem sempre € compativel com as demandas fisicas e simbolicas dos alunos, pode
dificultar o processo de ensino e aprendizagem, além de ser mais um obstaculo para a
adaptacdo discente na segunda etapa do EF. Placido (2017) constatou que dificuldades
de adaptacdo referentes ao tamanho e a organizacdo do espaco fisico sdo sentidas pelos
alunos, isso por que as salas do EFIl tendem a ser maiores e comportam, comumente,
um niimero maior de alunos em relacdo aos anos anteriores.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (DCNs) (Brasil,
2013) € bastante destacada a importancia da articulacdo pedagdgica no Ensino
Fundamental para se promover uma continuidade na trajetoria escolar dos alunos. No
entanto, a partir dos estudos de Frazdo (2018) e Cainelli (2011) pode-se supor gue, na
realidade, temos a existéncia de uma fragil articulacdo entre as diferentes etapas da
Educacdo Basica, especialmente entre os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental.
O problema ainda foi acentuado com o processo de descentralizagcdo e municipalizagdo
das primeiras etapas da Educacdo Basica, além da distancia simbolica entre as etapas.
Isso por que os ciclos da educacdo basica apresentam culturas escolares distintas,

ocasionando inimeras mudancgas em sua forma de organizacao e/ ou estrutura.
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A passagem da infancia para a adolescéncia também aparece nos trabalhos de
Cunha, 2016 e Francisco Junior, 2014, como um aspecto associado as dificuldades
encontradas pelos estudantes no momento de transigao escolar.

Assim, além das mudancas na estrutura organizacional entre os dois ciclos de
ensino, os alunos também terdo que enfrentar a passagem da infancia para a
adolescéncia. Essa dupla transicdo envolve ndo somente uma mudanga cronoldgica, mas
também uma mudanca comportamental, construcdo de novas (re)significacGes sobre o
seu papel na sociedade e, consequentemente, da identidade, ou seja, é uma fase em que
se espera das criangas/ adolescentes comportamentos mais maduros, exigindo-lhes mais
responsabilidades e autonomia para a realizacdo das tarefas e afazeres diarios. Para
Francisco Juanior (2014), essa fase

representa para o individuo o processo de distanciamento de formas de
comportamento e privilégios tipicos da infancia, também, a aquisicdo de
caracteristicas e comportamentos que o capacite a assumir os deveres e papeis
sociais de adulto. (Francisco Janior, 2014, p. 19)

O fator da indisciplina também ¢é apontado como um problema prejudicial para
o0s alunos que ingressam no 6° ano devido as mudancas ocasionadas por esse processo.
Andrade (2011) ressalta que a falta de integracdo entre professores e alunos alia-se a
falta de integracéo entre as disciplinas e programas escolares. Tal cenario contribui de
certa forma para as situagdes de indisciplina e conflitos em sala de aula.

Os autores Santos & Gisi (2017) e Raddi (2015) afirmam que no cenario do 6°
ano, em que os alunos precisam se adaptar a nova realidade de ensino e a uma nova
rotina educacional, o interesse pelas disciplinas e atividades escolares pode ser reduzido
levando-0os a um sentimento de desmotivacdo. E possivel que o desinteresse dos
estudantes possa ocasionar reacdes e comportamentos inadequados que serdao
percebidos pelos professores e pela escola como problemas indisciplinares.

Os estudos de Santos (2016) e Azevedo (2017) apontam 0 peso que a mudanca
de cultura escolar pode exercer em meio a adaptacdo e ao desempenho dos discentes ao
ingressarem no 6° ano do Ensino Fundamental. Santos (2016) acredita que, ao transitar
do EFI para o EFII, os estudantes da educacdo basica precisam lidar com dois tipos de
praticas pedagdgicas que possuem caracteristicas distintas; além disso, nota-se uma
desarticulacdo entre os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental que, na visao deste
autor, foi evidenciada, principalmente, a partir do processo de intensa municipalizagéo
dos anos iniciais do Ensino Fundamental no Brasil. Santos (2016) aponta que a

transicdo para a segunda etapa do Ensino Fundamental ndo é somente uma mudanca da
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rede municipal para a estadual, mas, também, uma mudanca de cultura escolar. O autor
considera a necessidade de se conhecer mais amplamente os elementos presentes na
cultura das instituigdes que ofertam a segunda etapa do Ensino Fundamental para que a
adaptacdo vivenciada pelos alunos seja rapida e favoreca o seu desempenho académico.
Outro ponto relevante a ser observado no fenémeno de transicdo dos anos
iniciais para os anos finais do Ensino Fundamental € a questdo do conhecimento do que
preconizam os documentos oficiais que parametrizam as etapas de ensino e um deles € a
Base Nacional Comum Curricular. Nesse sentido, na préxima secdo exploraremos 0s

principais aspectos desse importante documento parametrizador.

2.3 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR — CONCEITOS, AREAS DE
CONHECIMENTO, COMPONENTES CURRICULARES E EIXOS

A Base Nacional Comum Curricular, aprovada em 2018, é um documento que
norteia 0 ensino basico em todo territdrio do pais. Nela, estdo as diretrizes para 0s
ensinos, bem como as habilidades que os alunos devem desenvolver ao longo das duas
etapas do Ensino Fundamental. No documento sdo apresentados dois conceitos centrais:
competéncias e habilidades. Segundo a BNCC, competéncia € definida como a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préaticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL,2018
p. 9)

A partir da citacdo, podemos afirmar que as competéncias se relacionam mais
diretamente aos conceitos e procedimentos enquanto as habilidades relacionam-se as
praticas cognitivas e socioemocionais. As competéncias apresentadas no documento
possibilitam ao estudante uma formacao integral, mobilizando atitudes e valores para
resolver demandas da vida cotidiana, do exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
Ja as habilidades sdo os conhecimentos que devem ser mobilizados para alcancar o
pleno desenvolvimento das competéncias.

As habilidades sdo tarefas, atividades que os alunos devem apreender a fazer e
que sdo desenvolvidas ao longo de cada etapa educacional. Elas sdo perfeitamente
tangiveis como, por exemplo, ler e escrever. E a partir dessas habilidades, os estudantes
podem desenvolver as competéncias. Podemos citar dois outros exemplos praticos de
como as competéncias e as habilidades se relacionam: a interpretacdo de texto é uma

habilidade que pode levar o aluno a se comunicar melhor, a qual, por sua vez, é uma
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competéncia. Da mesma forma, na matematica, um estudante pode ter a habilidade de
realizar calculos, porém, pode ndo conseguir demonstrar raciocinio logico para
solucionar problemas do cotidiano.

A BNCC estabelece 10 competéncias gerais que devem ser desenvolvidas ao
longo de todo o ciclo da educagdo basica: conhecimento; pensamento cientifico, critico
e criativo; repertorio cultural; comunicacdo; cultura digital; trabalho e projeto de vida
argumentacdo; autoconhecimento e autocuidado; empatia e cooperagéo;
responsabilidade e cidadania. As habilidades, por sua vez, sdo especificas a todas as
etapas da Educacdo Basica e devem ser desenvolvidas com base nas 10 competéncias
gerais.

Em todo o Ensino Fundamental, que constitui a etapa mais longa da Educacgéo
Basica, o foco da aprendizagem recai sobre as competéncias gerais da BNCC, porém
com uma divisdo em areas do conhecimento:

e Linguagens
e Matematica
e Ciéncias da Natureza

e Ensino Religioso

Essas areas do conhecimento, por sua vez, apresentam seus respectivos
componentes curriculares:
e Lingua Portuguesa
e Aurtes
e Educacdo Fisica
e Lingua Inglesa

e Matematica

e Ciéncias
e Geografia
e Historia
e Religido

Dessa forma, cada componente curricular apresenta objetivos de conhecimento
especificos organizados em unidades tematicas as quais, por sua vez, sdo estruturadas
em um conjunto de habilidades que véo se tornando mais complexas com o passar dos

anos.
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O componente Lingua Portuguesa, o qual nos interessa especificamente neste
trabalho, vem dialogando com documentos e orientagdes curriculares produzidos nas
ultimas décadas, buscando atualiza-los em relacdo as pesquisas recentes da area e as
transformacdes das praticas de linguagem ocorridas neste século, devidas em grande
parte ao desenvolvimento das tecnologias digitais da informacdo e comunicagédo
(TDIC).

E importante salientar que a BNCC assume uma perspectiva enunciativo-
discursiva de linguagem®, j& assumida em outros documentos, como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNS), para os quais a linguagem ¢ “uma forma de agdo
interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo de interlocucéo
que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos de
sua historia” (BRASIL, 1998, p. 20, apud BRASIL, 2017, p. 69).

Ainda como aponta a BNCC,

tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta
e producdo de textos em varias midias e semioses. (BRASIL, 2017, p. 69)

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes,
experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma a possibilitar a
participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas
pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.

De acordo com a Base, nos anos finais do Ensino Fundamental, o
adolescente/jovem participa com maior criticidade de situacbes comunicativas
diversificadas, interagindo com um numero de interlocutores cada vez mais amplo. No
componente de Lingua Portuguesa, amplia-se 0 contato dos estudantes com géneros
textuais relacionados a varios campos de atuacdo e a varias disciplinas, partindo-se de
praticas de linguagem ja vivenciadas pelos jovens para a ampliacdo dessas praticas, em
direcdo a novas experiéncias. (BRASIL, 2018)

Nesse sentido, podemos afirmar que o componente de Lingua Portuguesa

*0 documento da BNCC apresenta como principal suporte teérico a teoria dos géneros do discurso de
Mikhail Bakhtin (2011) e as concepgdes da linguistica da enunciacio de Emile Benveniste (1989,1995).
Neste sentido, na perspectiva enunciativo-discursiva desses tedricos, entende-se que a linguagem so se da
por meio de interacdes sociais que ocorrem em praticas discursivas.



23

procura estimular a atuagdo mais critica do aluno em relacdo ao processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que lhe sdo apresentados os mais diferentes géneros textuais e,
por consequéncia, situacdes sociocomunicativas e interlocutores diversos.

Para compreendermos como o componente curricular de Lingua Portuguesa estéa
organizado na BNCC, ¢ interessante observarmos a forma como o documento divide as
praticas de linguagem em categorias, quais sejam: leitura/escuta; escrita; oralidade e
analise linguistica/semidtica. Na sequéncia, vamos tratar das habilidades de leitura e

escrita, as quais nos interessam particularmente neste estudo.

2.3.1. ALEITURAE ABNCC

Dentro do componente de Lingua Portuguesa hd dois eixos muito relevantes 0s
quais recebem atencdo especial nos documentos oficiais por se tratarem de eixos
fundamentais em todas as etapas da escolarizacéo dos estudantes: a leitura e a escrita.

De acordo com Leffa (1996, p .17)

ao definirmos a leitura quer como um processo de extracdo de significado
(nfase no texto) quer como um processo de atribuicdo de significado (énfase
no leitor) encontramos, em ambos 0s casos, uma série de problemas mais ou
menos intransponiveis. A complexidade do processo da leitura ndo permite
que se fixe em apenas um de seus polos, com exclusdo do outro. Na verdade,
ndo basta nem mesmo somar as contribuicdes do leitor e do texto. E preciso
considerar também um terceiro elemento: o que acontece quando leitor e
texto se encontram. Para compreender o ato da leitura temos que considerar
entdo (a) o papel do leitor, (b) o papel do texto e (c) o processo de interagdo
entre o leitor e o texto.

Segundo Peixoto e Aradjo (2020), essa perspectiva de leitura acredita na
interacdo entre leitor e texto e entende que essa interagdo promove o didlogo e a
construcdo de uma compreensdo e de uma resposta ativa ao que esta exposto. Podemos
dizer, entdo, que a visdo interacionista de ensino-aprendizagem da leitura defende que o
significado do enunciado ou de um texto é construido mediante o processo de interacao.

De acordo com os autores mencionados, passamos a entender neste estudo, a

leitura ndo mais como uma pratica somente de decodificacdo do sistema linguistico ou
apenas compreensdo de sentidos, mas sim, uma pratica social que s6 ocorre de forma
satisfatOria se houver uma interacdo entre os sujeitos do ato.

Ainda, conforme Peixoto e Araujo (2020, p. 16)

a leitura €, dentre muitos outros instrumentos, como a escrita, a fala, o tato e
0 gesto, um dos mais importantes meios que a sociedade possui para adquirir,
processar e dominar 0 conhecimento. Estamos sempre lendo, trocando
impressdes e sentidos com tudo o que nos rodeia, seja um gesto, um texto
escrito, uma placa ou um acontecimento. Ler € um processo complexo e
multifacetado. Além de envolver o pensamento e a linguagem, a leitura



24

envolve outros aspectos cognitivos do leitor e pode ser entendida como uma
pratica social e interativa, pois todos esses aspectos funcionam através de
uma interagdo entre o texto e o leitor.

O trecho acima expde a importancia do ato de ler para sociedade. Consideramos
que as multiplas habilidades de leitura que sdo apresentadas na BNCC e levadas para as
salas de aula das escolas possibilitam aos docentes mostrarem aos alunos a
complexidade desse processo e os resultados positivos que eles podem garantir em sua
vida ao tornarem a leitura um hébito.

Nesse sentido, ler significa uma interacdo com o mundo, onde o leitor interage
com diferentes vozes que se apresentam no debate social e, a0 mesmo, tempo, consegue
manifestar-se com a sua prépria voz, tomando consciéncia dos seus direitos e tendo
condicdes de lutar por eles. Esse é o papel da leitura no processo de constru¢do do
exercicio da cidadania, preconizada pela BNCC. E por meio da leitura que temos a
possibilidade de criar cidad&os criticos e reflexivos.

Peixoto e Araujo (2020) também postulam que entender a leitura ndo é um
empreendimento facil. Ela pode ser considerada como uma experiéncia individual
Unica, como um exercicio dialdgico, como um processo de decifracdo, interpretacdo ou
compreensdo, como uma interagdo com o texto. Estamos em permanente didlogo com
0s mais variados textos e linguagens.

Segundo a BNCC, o conceito de leitura é coerente com a perspectiva teorica
focada na interacdo, a qual entende a leitura como sendo: interativa social e discursiva;
tomada em um sentido mais amplo; uma atividade que envolve dimensdes inter-
relacionadas as praticas de uso e reflexdo; orientada por condi¢bes de producdo; uma
atividade que permita a reelaboracdo dos géneros; uma atividade de apreciacdo e
valoracBes estéticas, éticas, politicas e ideoldgicas; uma atividade que permita analise
de textos e que estabeleca relacdes de intertextualidade e interdiscursividade.

A BNCC (2017, p. 73) preconiza que a leitura

compreende as préaticas de linguagem que decorrem da interacdo ativa
do leitor/ouvinte/espectador com o0s textos escritos, orais e
multissemidticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras
para: fruicdo estética de textos e obras literérias; pesquisa e
embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizacdo de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais
relevantes; sustentar a reivindicagdo de algo no contexto de atuagdo da
vida publica; ter mais conhecimento que permita o desenvolvimento
de projetos pessoais, dentre outras possibilidades.

Assim, de acordo com o documento em questdo, podemos entender que a
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“leitura é tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito ndo somente ao texto
escrito, mas também a imagens estéticas (foto, pintura, desenho, esquema, gréfico,
diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som (mdsica), que acompanha e

cossignifica em muitos géneros digitais”.

2.3.2. AESCRITAE ABNCC

Para Bezerra (2020), os eixos da leitura e da escrita ndo devem ser entendidos
como eixos distintos, pois ambos sdo formas de interagdo com o mundo. Para o autor, a
leitura seria 0 processo de interiorizagéo, ja a escrita seria 0 processo da exteriorizacao.
E complementa que “Em um ensino que pretende desenvolver habilidades no corpo
discente, faz-se necessario entender quais s@o as habilidades relacionadas a escrita e a
leitura para compreender os caminhos possiveis para a aprendizagem desses eixos.”
(BEZERRA, 2020, p. 97).

Observamos, entéo, que, ao abordarmos as concepcdes de escrita na BNCC, essa
estéd intrinsecamente ligada a habilidade de leitura, uma vez que o ato de escrever esta
diretamente relacionado ao estudo, a reproducdo e a edicdo de géneros apresentados na
pratica de leitura.

Nesse sentido, considerando a escrita uma dimenséo relacionada as praticas de
uso e reflexdo, orientada por condigdes de producdo, que permita a reelaboracdo dos
géneros, a BNCC adota a escrita como atividade interativa, ou seja, adota a concepgéo
de lingua que Koch (2018) chama de interacional, dial6gica, isto é, o individuo é um
ator social. Assim, de acordo com essa perspectiva, a escrita passa a ser vista como
producdo textual, ou seja, o0 produtor de texto precisa levar em consideracao o seu leitor,
criando estratégias para dialogar com esse leitor, além de ativar conhecimentos, revisar
e reescrever o texto de tal forma que os efeitos de sentido sejam criados nesta relacdo
dialdgica entre escritor e leitor.

Assim, de acordo com Koch (2018), a escrita € uma atividade interativa
complexa de producdo de sentidos, uma vez que ocorre na base do texto com a
organizacdo dos elementos linguisticos, e, a0 mesmo, tempo, exige uma amplitude dos
conhecimentos que se refazem durante a situagcdo sociocomunicativa. Por isso, torna-se
necessaria a interacdo dialogica para a producéo de efeitos de sentido em um texto, ndo

bastando somente a abordagem de aspectos linguisticos. Dito de outra forma, a escrita,
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enquanto uma atividade de interacdo, exige do escritor a mobilizacdo de estratégias
durante a producéo do texto, tais como: selecdo e organizacdo das ideias, balanceamento
entre informacGes explicitas e implicitas e revisdo da escrita ao longo do processo,
guiada pelo objetivo da producdo e também pela interacdo estabelecida entre leitor e
escritor. (KOCH; ELIAS, 2009)

Segundo o trecho acima, algumas exigéncias sdo necessarias para a producao de
textos. Essas exigéncias, em muitos contextos escolares, ndo sdo levadas em
consideracdo no momento de apresentar propostas em sala de aula, pois 0s proprios
educandos apresentam dificuldades em mobilizar essas estratégias. A BNCC propde
construir o dominio progressivo da habilidade da escrita de textos de diferentes géneros,
sempre considerando a interatividade e a autoria e iSso representa saber para que serve a
escrita e como ser capaz de pratica-la. Uma boa estratégia é levar a sala de aula
situagdes reais de uso da lingua, além de incentivar o aluno a escrever, ele vera sentido
no que esta produzindo. Assim, o aluno estuda os géneros, apreende a estrutura e a
organizacgdo para reproduzi-los de acordo com a realidade da escola, todavia, em cada
campo de atuacdo, existe uma habilidade que estimula a interacdo entre o que foi
estudado em sala de aula e a escola, seja a producdo de videos com divulgacdes
cientificas, ou a adaptacdo de textos para a encenagdo ou, até mesmo, a participacao
ativa na organizacdo da escola. Através dessas praticas, os estudantes tornam-se,

efetivamente, sujeitos ativos no processo de ensino-aprendizagem.

2. 4 O ENSINO FUNDAMENTAL Il E O TRABALHO COM A ESCRITA E A
LEITURA - ALGUMAS PROBLEMATICAS

Como percebemos, a BNCC preconiza que o trabalho com as habilidades de leitura
e escrita no Ensino Fundamental é imprescindivel. Essas duas habilidades sdo muito
importantes para garantir a cidadania de uma pessoa. A alfabetizacdo adequada é um
passo fundamental no desenvolvimento cognitivo e assegura a dignidade de todos.
Diante disso, um dos pilares na educacdo é promover nos alunos a capacidade de ler e
escrever de forma satisfatéria. No entanto, conforme afirmamos anteriormente, cada
crianga ou adolescente traz consigo realidades distintas, mostrando perfis que destoam

numa mesma turma.
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Tendo em vista esse cendrio que, muitas vezes, ndo € o ideal, mas é
relativamente comum no universo educacional, o docente acaba tendo que enfrentar
algumas dificuldades na leitura e escrita manifestadas pelo seu alunado.

Em seu artigo, Costa (2013) salienta que o ensino da linguagem escrita, quando
realizado de forma deficitaria, conduz a problemas na escrita e na leitura, os quais, por
sua vez, refletem na capacidade do aluno de interpretar e produzir textos qualificados.
Essa deficiéncia nas habilidades de leitura e escrita fatalmente acaba afetando o
aproveitamento de todos os outros componentes curriculares.

De acordo com Solé (1998), é imprescindivel que o aluno domine a habilidade da
leitura para agir com autonomia nas sociedades letradas. A desvantagem para o aluno
que ndo aprendeu a ler nas séries iniciais & enorme, tendo em vista que, ao chegar nos
anos finais do Ensino Fundamental, a preocupacéo do professor sera a de repassar e dar
continuidade aos contetdos daquele ano ou série e ndo o retorno as atividades que
foquem diretamente nas habilidades de ler, deixando assim os alunos cada vez com mais
dificuldade no que é proposto em sala de aula. Isso acaba gerando uma espécie de “bola
de neve” que se torna quase impossivel de conter.

Ler e escrever ndo sao tarefas faceis, mas sdo fundamentais na formacgéo do aluno,
por isso devem ser atividades primordiais, juntamente com a compreensdo. Solé relata
que “ler ¢ muito mais do que possuir um rico cabedal de estratégias e técnicas. Ler €,
sobretudo, uma atividade voluntaria e prazerosa, e quando ensinamos a ler devemos
levar isso em conta.” (SOLE, 1998, p. 90)

Analisando a perspectiva das dificuldades na préatica da leitura e da escrita, temos
que considerar que essas habilidades estdo relacionadas a alguns aspectos
indispensaveis para 0 seu sucesso, poréem ha problemas de toda a ordem (disfuncées
neuroldgicas como a dislexia, que pode acarretar lentiddo na aprendizagem, dificuldade
de concentracdo, troca de letras com sons ou grafias parecidas, entre outros) que podem
dificultar o alcance dessas habilidades. Além desses, podemos elencar outros fatores
como salas de aula lotadas, a metodologia utilizada pelo professor, a caréncia de
politicas publicas que estimulem a formacao continuada dos docentes, entre outros. Ha
também outro fator que pode atrapalhar o processo de aprendizagem de leitura e de
escrita: 0 ambiente familiar. Um cenario conturbado em que os pais e responsaveis nao
tenham interesse em acompanhar os estudos dos filhos, ndo praticam o habito da leitura,
ndo incentivam e ndo mostram o valor da educacgdo, pode atrapalhar substancialmente o

processo de aprendizagem, desmotivando a crianga ou o adolescente.
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Nas palavras de Morais (1997), a aprendizagem da leitura e da escrita € um processo
complexo que envolve variados sistemas e habilidades linguisticas, perceptivas,
motoras, cognitivas e, ndo se pode esperar, desse modo, que seja determinado um Unico
fator como responsavel pela dificuldade para aprender.

Os problemas na leitura, na maioria das vezes, acontecem no reconhecimento e
entendimento da palavra escrita. O ato de reconhecer a palavra é o fator mais bésico e
importante durante o processo de leitura, tendo em vista que ele é anterior a
compreensdo da palavra, e por isso, é caracterizado por uma leitura ora devagar, onde
palavras ou letras sdo omitidos, distorcidos, podendo chegar até mesmo na substituicdo
de palavras, com interrupcbes e a necessidade de correcdes. (DOCKRELL;
MCSHANE, 1997)

Os estudos de Sanchez e Martinez (1998) apontam que existem criangas que
possuem dificuldades somente no reconhecimento das palavras, mas possuem a
capacidade de entender uma mensagem oral. Outros alunos podem ainda saber ler as
palavras, mas enfrentam grandes dificuldades na compreensao do que foi lido. Em casos
mais problematicos, as criangas possuem dificuldade em ambas as areas, seja na leitura,
ou compreensdo de mensagens orais.

A dificuldade na escrita ndo caracteriza a falta de capacidade do aluno, porém, pode
demonstrar que a crianca possui algum outro tipo de obstaculo que prejudique a
aprendizagem. Assim, 0 seu desenvolvimento no campo da escrita pode estar
qualitativamente diferente de outros alunos, entretanto, ndo é mais lento ou pior.
(VYGOTSKY, 1991)

Para Nieto (1998, p.22)

os problemas enfrentados pelos alunos na aprendizagem da escrita é um fator
que deve ser analisado, e a realidade deve ser transformada com foco na
interacdo entre os trés elementos mais importantes para o processo da
aprendizagem, que sdo o sujeito, o professor que, de fato, atua no processo de
aprendizagem do aluno, e os contetdos que constituem o objeto de ensino. Ou
seja, a relacdo entre o aluno, o professor e o conteldo estudado devem ser
analisados, objetivando coloca-los mais proximos e conexos, e assim é possivel
compreender qual a dificuldade o aluno vem enfrentado no seu processo de
aprendizagem.

Ainda segundo o referido autor, para ser possivel analisar e avaliar os problemas
presentes no processo de aprendizagem, esses precisam ser compreendidos, analisados e
ndo somente relacionados as propriedades biolégicas ou cognitivas.

Em relagdo a forma de conduzir o ensino de leitura na sala de aula, Kato (1999)

defende que a falha no ensino da leitura pode estar na falta de objetivos claros para a
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leitura. Se a crianca enfrenta o texto sem nenhum objetivo prévio, ela dificilmente
poderd monitorar sua compreensdo tendo em vista esse objetivo. Sua monitoracao,
quando muito, podera se dar apenas a nivel de uma compreenséo vaga e geral.

Nas palavras de Yamanaka (et al, 2017, apud MENDES & Vale, 2022, p. 234), para

reverter essa situacao é requerido:
dos professores o desenvolvimento de habilidades basicas de leitura e
escrita, assim como um trabalho interdisciplinar, que considere as
divergéncias na concepg¢do e conceitualizacdo da leitura, de modo a
fazer com que o aluno se torne parte do processo de aprendizagem e
ndo mero receptor de conhecimentos sem significados.

Neste sentido, para acompanhar todas essas demandas e conseguir utilizar as
estratégias adequadas para alcancar éxito no ensino da leitura e escrita na fase do Ensino
Fundamental, acreditamos que o0s professores necessitam estar continuamente se
qualificando, haja vista que as praticas educacionais e estratégias precisam acompanhar
a evolucéo da sociedade.

Neste capitulo apresentamos o referencial tedrico que fundamenta os principais
conceitos utilizados em nosso estudo. Na sequéncia sera apresentado a metodologia

realizada nessa investigacéo.
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3 METODOLOGIA

Durante este capitulo serd explicitado a metodologia utilizada na pesquisa,
apresentando o seu desenho, os procedimentos de coleta e analise de dados.

3.1 DESENHO

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo bibliogréfica, pois,
segundo Boccato “busca a resolucdo de um problema (hip6tese) por meio de
referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as varias contribuicfes
cientificas.” (BOCCATO, 2006, p. 266). Segundo 0 mesmo autor, esse tipo de pesquisa
traz subsidios para conhecermos o objeto pesquisado, além de mostrar a perspectiva
através da qual esse objeto é apresentado pela literatura cientifica. Neste sentido, séo
necessarios a organizagdo e o planejamento sistematico do projeto de pesquisa,
compreendendo a definicdo do tema, a apresentacdo logica dos argumentos até a forma
de comunicacao e divulgacéo.

A escolha desse tipo de pesquisa se deu em virtude da curiosidade e necessidade
em conhecer publicacbes e estudos que tratassem de um problema corriqueiro e
constante abordado pela midia, pelas familias e pelos professores, que sdo as
dificuldades nas habilidades de leitura e escrita dos estudantes dos anos finais do EF.

Apo6s o levantamento de dados, que resultou na escolha de uma tese de
doutorado e trés dissertacdes de mestrado, uma Andlise de Contetdo foi efetivada.
Optamos neste estudo, pela técnica de Analise de Conteudo defendida por Laurence
Bardin (2011). Segundo a autora, a AC objetiva analisar o que foi dito em meio
a uma investigacdo, construindo e apresentando concep¢des em torno de um objeto
de estudo e, para essa investigacdo, foram observadas as perguntas norteadoras, bem
como 0s objetivos desta pesquisa.

Cabe ressaltar que a analise de conteddo deste estudo serd mediada
especialmente pela minha experiéncia enquanto estagiario/docente do EFII, dos relatos,
comentarios e vivéncias trazidas pelos meus pares das escolas onde desenvolvi minhas
atividades. Além disso, serdo consideradas as descobertas, discussdes e reflexdes
durante os momentos de orientacdo deste trabalho de concluséo de curso e durante as
aulas do curso de Letras da UERGS, quando eram trazidas contribui¢Ges de colegas

igualmente estagiarios/docentes.
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3.2 COLETA DE DADOS

A coleta dos dados foi iniciada com o objetivo de encontrar artigos cientificos
relacionados a tematica desta pesquisa, ou seja, dificuldades de leitura e escrita que 0s
alunos do EF Il apresentam. Desse modo, a busca comegou em periddicos e revistas
eletronicas de grande relevancia e circulacdo no meio académico nacional, como: Alfa
(UNESP), Delta (PUCSP), Organon (UFRGS), Revel (UFRGS) e Caleidoscépio
(UNISINOS). Porém, a medida em que iamos introduzindo palavras-chave sobre as
tematicas deste estudo, percebemos uma certa dificuldade em encontrar publicacdes que
se correlacionassem especificamente com o tema em questdo. Diante desse fato,
recorremos a outro mecanismo de busca via internet: 0 Google Académico® e, através de
termos como: “Dificuldades leitura escrita BNCC”; “defasagens leitura escrita ensino
fundamental II”, “expectativas professores/realidade professores leitura e escrita”,
encontramos uma tese de doutorado e trés dissertagdes de mestrado, de livre acesso, que
tratam de forma mais direta sobre dificuldades relacionadas as habilidades de leitura e
escrita no Ensino Fundamental 11, conforme quadro n°1.

Além do critério da utilizacdo de termos chave na busca pelo material
selecionado, também observamos alguns outros aspectos nesta escolha. Primeiramente,
as informacdes relacionadas ao nosso estudo presentes nos resumos e NOS sumarios, a
qualidade desses trabalhos académicos, a instituicdo de origem e as datas de publicacéo.

ApoOs a definicdo do corpus, partimos para a etapa da analise dos dados
levantados. Nesta fase, fizemos uma leitura preliminar de todo o material para a
identificacdo das informacgdes que nos interessavam particularmente nesta pesquisa.
Para tanto, tal averiguacdo foi realizada com base no objetivo de descobrir quais as
dificuldades apresentadas pelos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental
relacionadas a leitura e a escrita e quais as estratégias que os docentes de LP encontram
para lidar com essas lacunas.

A seguir, apresentamos um quadro com a relacdo das publicacdes encontradas,

em ordem alfabética:

® Google Académico é uma ferramenta que permite a localizacdo de monografias, dissertacdes de
mestrado, teses de doutorado, além de muitas outras obras académicas uteis para pesquisadores.
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Titulo

Instituicdo/Autor(es)/ Tipo

de Publicacéo

Ano de publicacéo

A defasagem em leitura e

ensino fundamental

Gilcimar da Silva Nolasco

Mestrado

escrita dos alunos da | Universidade Federal de 2019
Escola Estadual Professor Juiz de Fora

Benjamim  Aradjo: um | Alexandre Pereira Frade

desafio para os gestores da Mestrado

atualidade

O aluno dos anos finais do

Ensino Fundamental (da PUC-SP 2011
escola  pdblica) com Gilvan Elias Pereira

grande defasagem em Doutorado

relacéo as habilidades para

a leitura e escrita:

investigando  sujeitos e

contextos.

O uso de estratégias na | Universidade Federal de

minimizacao das Campina Grande 2018
dificuldades de leitura e | Raqueline C. de Araujo

escrita nos anos finais do Mestrado

ensino fundamental

Os desafios de alfabetizar | Universidade Federal de

os alunos do 6° ano do Juiz de Fora 2017

~ Fonte: elaborado pelo autor com base na busca realizada no site Google Académico. (2023)

O quadro acima sistematiza as publica¢fes que foram selecionadas para compor

0 corpus da nossa investigacao.

metodologico utilizado para

a realizacdo da pesquisa.

apresentaremos a andlise realizada com base nesse corpus que foi coletado.

Neste capitulo elucidamos todo o percurso

Na secdo seguinte,
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4 ANALISE DOS DADOS

Este capitulo se destinou a realizacdo da andlise das publicacdes escolhidas
como corpus deste estudo. Serdo apresentadas as consideracdes e reflexdes sobre os

dados coletados.

4.1 PUBLICACAO | - TESE DE DOUTORADO

A primeira publicagdo analisada foi “O aluno dos anos finais do Ensino
Fundamental (da Escola Publica) com grande defasagem em relacdo as habilidades
para a leitura e escrita: investigando sujeitos e contextos”, de autoria de Gilvan Elias
Pereira, da Pontificia Catdlica de S&o Paulo - PUCSP. O trabalho foi apresentado em
2011 e tem por objetivo conhecer, a partir de casos reais, quem € o aluno chamado
imprecisamente de “analfabeto” ou ‘“‘semianalfabeto” por matérias de jornais, pela
opinido de pessoas comuns e de professores que se mostram escandalizados com a
qualidade da educacéo brasileira; saber qual € o perfil do aluno que se esconde por tras
das estatisticas que revelam um suposto fracasso da escola publica e de muitos de seus
alunos em relacéo principalmente ao ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa.

No referencial tedrico do trabalho foram desenvolvidas reflexdes
problematizando a escola atual e suas finalidades, os desafios escolares da sociedade
da informagdo, destacando pontos como o “déficit de socializa¢ao”, a
desprofissionalizacdo do professor e 0 “transbordamento da escola”. Além desses,
também foram abordados temas classicos da sociolinguistica, como o preconceito e
a estigmatizacdo da escola enquanto transmissora e legitimadora da lingua
dominante em relacdo aos padrdes linguisticos das camadas populares; questfes
sobre curriculo e avaliacdo e a conhecida discussdo entre o ensino de LP e sua
relacdo com a gramatica.

A metodologia utilizada no desenvolvimento na pesquisa foi o “estudo de
caso” visto que as andlises foram realizadas em escolas publicas situadas no
municipio de Atibaia, SP. Essas analises visam, de um lado, identificar alunos que
sdo reconhecidos pelos agentes escolares como analfabetos, semianalfabetos ou
analfabetos funcionais e, de outro lado, de forma suplementar, conhecer os agentes

escolares (diretores e professores) e familiares que se relacionam diretamente com
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esses estudantes. Dos alunos, se procurou colher dados sobre seu histérico de vida
escolar, seu relacionamento com a escola e o que eles préprios pensavam sobre
suas habilidades para a leitura e a escrita. Dos professores, coordenadores e
diretores, se procurou identificar os pressupostos e critérios utilizados para se
chegar ao diagnostico de que o aluno é analfabeto ou semianalfabeto. Outra
preocupacdo do autor da tese foi a de questionar se as escolas possuiam
procedimentos técnicos para lidar com o problema, ou mesmo, se as instancias
superiores do sistema educacional possuiam programas e orientacdes especificas
para a prevencdo ou superacéo do problema.

Os resultados apresentados englobaram relatos de casos particulares e
envoltos em contextos proprios, que podem ser ou ndo ilustrativos ou
representativos de outros tantos. O objetivo ndo foi o de demonstrar ou comprovar,
por dados estatisticos, qualquer tese ou enunciado, mas analisar o problema no seu
contexto natural, buscando, para tanto, contato com os sujeitos singulares, reais e
historicos. Podemos dizer que esta pesquisa pode contribuir para aprofundar um
questionamento critico de uma “teoria” previamente conhecida ou difundida, que
aqui se refere a ideia de que, no Brasil, grande parte dos alunos chega a 5?2 série
(hoje 6° ano) do EF em situacdo de analfabetismo ou semianalfabetismo. (ALVES-
MAZZOTTI, 2006).

Os dados estatisticos disponiveis informam a existéncia desse aluno, mas
ndo esclarecem quem ele €, qual é de fato sua relagdo com a lingua escrita, qual é
seu nivel de letramento e alfabetismo e, principalmente, como se relacionam com o
saber e gquais impactos essa relacdo com o saber tem na sua histdria de fracasso
escolar. Segundo o autor, a tese em questdo ndo pretendeu gerar mais
nameros e estatisticas , mas conhecer um pouco desse aluno. E todo esse contexto
vai ao encontro do que presencio nas escolas em que atuo como estagiario: muito
se estigmatiza o aluno que apresenta dificuldades na leitura e escrita, mas, de fato,
nao ¢ dada atengdo adequada as suas “demandas linguisticas”.

Voltando a supracitada tese de doutorado, o ponto critico em que esta
centrada a investigacdo é o problema do aluno do EF que chega aos anos finais

desse ciclo escolar com graves deficiéncias em praticar a leitura e a escrita e que,
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portanto, é chamado e elencado em dados estatisticos como “analfabeto’”,

“semianalfabeto” ou “analfabeto funcional®”. Para tanto o autor, tomou a questdo
do fracasso escolar como fio condutor da pesquisa e das reflexdes, ou seja, 0 aluno
em situagdo de baixissimo alfabetismo, rotulado como analfabeto ou
semianalfabeto, é, antes de tudo, o aluno em situacdo de fracasso. Nao o aluno que
abandona a escola, sucumbindo-se a possibilidade do sucesso através dela, mas o
aluno que se mantém na escola, ainda que permane¢a como fracassado, ainda que
as perspectivas de a escola lhe abrir boas possibilidades de ascensdo social sejam
pequenas ou quase nulas.

No que diz respeito a coleta de dados, a tese em questao seguiu 0s seguintes
passos: 1) contato prévio com as escolas publicas de bairros populares do
municipio de Atibaia, SP, para a criagdo de um cenario sobre como estava a escola
publica, “qual a motivacdo de seus agentes para o exercicio da profissdo?”, “o que
pensam da educacéo e das possibilidades dela cumprir seu papel em ajudar a vida
das pessoas?”’; 2) aplicacdo de avaliacdo diagnostica para descoberta e
conhecimento dos alunos sujeitos da pesquisa (alunos com baixo nivel de
alfabetismo), em 21 alunos de 5% a 82 série [agora, 6° a 9° ano], de uma das escolas
pesquisadas, todos indicados pela professora de LP; 3) levantamento de historico
da vida familiar e escolar dos sujeitos da pesquisa; 4) novo contato com diretores,
professores, coordenadores, maes e outros profissionais, com vistas a obter
esclarecimentos sobre os sujeitos. E, por fim, o quinto e Gltimo passo, uma
avaliacdo especifica sobre a relacdo com o saber e 0 conhecimento que 0s sujeitos
da pesquisa apresentavam.

As entrevistas, baseadas em questionarios semi-estruturados, foram
realizadas com maes, professores e diretores que ajudaram o autor no
aprofundamento de reflexdes sobre quem era esse aluno que, de fato, encontrava-se
muito defasado em relacdo ao que se esperava dele, no tocante as competéncias
leitora e escritora. Também ajudaram a verificar questbes diversas como as

caracteristicas de seu contexto familiar, a relacdo de sua familia com a escola, a

" De acordo com PEREIRA (2011), “analfabetismo” ¢ uma palavra utilizada no portugués corrente para
designar a condicdo daqueles que ndo sabem ler e escrever; ja seu anténimo afirmativo, “alfabetismo”,
mesmo ja tendo sido dicionarizado, ainda soa estranho aos falantes do idioma.

& De acordo com PEREIRA (2011), a expresséo “alfabetismo funcional” foi cunhada nos Estados Unidos
na década de 1930 e utilizada pelo exército norte-americano durante a Segunda Guerra, indicando a
capacidade de entender instrucdes escritas necessarias para a realizacao de tarefas militares.
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relacdo do aluno com a escola e seu comportamento em relacdo as obrigacGes
estudantis, o pensamento desse aluno e de seus familiares sobre a escola, as
perspectivas que tem da escola enquanto instituicdo social vista como meio de
ascensdo social, etc.

A pesquisa realizou-se em quatro fases: 1? fase - caracterizagéo da escola
publica a partir da opinido de diretores e professores; 22 fase - contato com alunos
considerados “muito fracos”; 32 fase - identificacdo de alunos de anos finais do EF
em situacdo de baixo alfabetismo e supostamente em situacéo de fracasso escolar;
42 fase - conhecimento aprofundado e acompanhamento dos alunos em situacéo de
baixissimo alfabetismo e supostamente em situacao de fracasso escolar.

Para a caracterizacdo inicial do contexto escolar em que estdo inseridos
estes alunos, entretanto, foram aplicados questionarios estruturados com questdes
abertas sobre a escola publica e seus problemas para, assim, se captar informacoes
sobre o imaginario dos agentes escolares (professores, diretores e coordenadores) a
respeito do problema da existéncia (ou ndo) de alunos analfabetos em séries
avancadas do EF.

Nas entrevistas com os pais dos alunos sujeitos da pesquisa, foram
aplicados questionarios semi-estruturados compostos por questdes previamente
pensadas e que possibilitavam a intervencdo e a proposicdo de novos
guestionamentos por parte do entrevistado e do entrevistador. Aplicaram-se ,
também, avaliacGes diagndsticas para verificacdo do nivel de alfabetismo dos 21
alunos indicados por professores de portugués da Escola Azul (assim foi chamada
por questdes éticas de sigilo) e avaliacdes diagnosticas para acompanhar, com mais
detalhes, o nivel de alfabetismo de dois alunos sujeitos da pesquisa. Por fim, foram
realizadas entrevistas, a partir de roteiro semi-estruturado, com 0s sujeitos da
pesquisa com o objetivo de investigar a questdo da relacdo deles com o saber e 0
conhecimento.

Os resultados dos questionarios respondidos por 4 diretores e 8 professores
de LP das escolas pesquisadas mostraram que a existéncia de alunos (de séries
avancadas do EF) em situacdo de baixissimo alfabetismo € reconhecida por esses
agentes escolares, que, por sua vez, revelam muitas dificuldades para lidar com a
situacéo.

Em relacdo a situacdo do ensino nas escolas puablicas, os diretores

entrevistados reconheceram haver problema de qualidade e foram unanimes em
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reconhecer a baixa qualidade da Educagdo Publica Estadual de S&o Paulo.
Enfatizaram principalmente que as escolas sofrem com problemas de infraestrutura
e com a desmotivacdo por parte de professores e alunos e alegaram, quase que
unanimemente, que os principais problemas que impedem que a escola publica
realize bem seu trabalho de ensinar sdo a desqualificacdo, a desmotivacdo e a
desvalorizacdo (inclusive salarial) do professor; as salas de aulas superlotadas e a
falta de apoio da familia.

O excesso de alunos em sala de aula e a responsabilizagdo da familia foram
as principais razbes apontadas pelos diretores para explicar 0s possiveis motivos
que fazem com que alguns alunos cheguem a antiga 52 série com grande defasagem
de aprendizagem. A responsabilizacdo da familia aparece como unanimidade, seja
em virtude da omisséo/auséncia dos pais ou mesmo da desestruturagéo familiar.
Também foi constatado que as escolas pesquisadas, pertencentes a Rede Publica
Estadual de Sdo Paulo, ndo possuem uma linha de acdo uniforme sobre como
atender e acompanhar os alunos  que chegam aos anos finais do Ensino
Fundamental com grandes dificuldades em relacdo as habilidades para praticar a
leitura e a escrita.

Ao serem indagados se a Escola esta preparada para lidar com o problema
da existéncia de alunos semianalfabetos em anos avancadas do EF, a maioria (trés
dos quatro diretores) disse que ndo e atribuiram essa falha ao despreparo do
professor (dos anos finais do EF) para lidar com problemas de alfabetizacdo ou
mesmo a falta de apoio da escola ao professor, seja através de programas
especificos para tratar das questdes relacionadas as falhas de alfabetizacdo, seja na
disponibilizacdo de especialistas como psicologos e fonoaudidélogos. Um unico
diretor disse que a escola esta preparada, porque promove reunides e programa
atividades dirigidas a esses alunos.

Ao longo de todas as respostas foram constatadas pelo autor da tese,
referéncias ao aspecto subjetivo relacionado a desmotivagdo (tanto de professor,
como de aluno), ao aspecto politico como a falta de apoio do governo, ao aspecto
profissional como o despreparo do professor e ao aspecto social como a omissao ou
a desestruturagdo da familia

No que diz respeito as respostas dos professores de LP entrevistados, esses
sdo bastante criticos em relacdo as condi¢Ges de trabalho, ainda que alguns

concordaram que as coisas estdo melhorando e que esta havendo uma preocupagédo



maior por parte do governo. A reclamagdo mais recorrente foi referente a
superlotagdo das salas. Para a maioria dos professores essa foi a principal
dificuldade que eles enfrentam em seu cotidiano. Também, foram expostos nos
resultados que o sentimento de despreparo e a falta de formacdo continuada séo
aspectos que contribuiem bastante para agravar as deficiéncias do trabalho com
alunos que apresentam baixo alfabetismo.

Sobre a maneira como esses professores trabalhavam com esses alunos com
dificuldades graves em relacdo a leitura e a escrita, quatro das oito respostas dos
entrevistados disseram encaminhar para o refor¢co ou dar atencdo individualizada;
as outro quatro respostas disseram que trabalham a autoestima do aluno, colocam-
no junto a colegas que tém melhor desempenho escolar ou mesmo incentivam a

pratica de leitura.

Segundo Pereira (2011), foi percebecido, entre outras coisas, a falta de um
padrédo de conduta, de uma diretriz sobre como lidar com problemas dessa natureza.
N&o ha uma orientagdo dos 6rgdos gestores centrais ou da gestdo da unidade
escolar. A principal queixa dos professores refere-se a falta de apoio externo
(psicopedagogos, psicologos, presenca da familia etc.) e de formacédo especifica
para problemas de baixo letramento. E esse fato pode ser observado ndo somente
na escola alvo da pesquisa em pauta, mas também nas instituicdes escolares pelas
quais passei e tive a oportunidade de atuar em estagios docentes. Muitas vezes, 0sS
professores se veem solitarios e desamparados no tratamento com alunos que
apresentam graves dificuldades com relacdo as habilidades de leitura e escrita,
desconhecendo a conduta adequada para esse tipo de situacdo. Nesse sentido,
acreditamos que isso certamente seja um sintoma de que a escola esta mal
preparada para lidar com este problema.

Voltando a tese que por ora estamos analisando, verificamos que também
foram entrevistadas as mdes de dois dos trés alunos que demonstraram muitas
dificuldades na avaliacdo diagnostica em razéo de apresentarem baixa competéncia
linguistica. As duas maes revelaram grande preocupacdo com seus filhos. Disseram
igualmente que acreditam que os problemas de seus filhos com a lingua advém dos
primeiros anos de escola, relacionaram as dificuldades de seus filhos com o
processo inicial de alfabetizacdo, atribuiram culpa a alguma professora da fase

inicial da escola e explicitaram descrenca no poder da instituicio em atender e
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ajudar seus filhos na superacdo de suas dificuldades. Disseram, por exemplo, que
as aulas de reforco, quando existem, ndo surtem resultados positivos e perceptiveis
para a melhoria das dificuldades apresentadas pelos alunos. Embora sejam maes
trabalhadoras pertencentes as camadas populares, sdo pessoas que viviam
realidades distintas e que lidavam com a escolaridade de seus filhos de forma
distinta.

Ao serem indagadas diretamente se acreditavam que as aulas de reforco
podem auxiliar minimamente o aluno a melhorar seu desempenho escolar, foram
suscintas e responderam categoricamente que ndo, “que ndo muda quase nada”. O
autor percebeu em suas falas uma percepg¢éo subliminar de que seus filhos tinham
dificuldades sim, mas que a Escola ndo conseguia sucesso com eles, que nao
conseguia ou ndo se interessava em reverter a situacéo.

Ja no que tange ao trabalho de identificacdo desse sujeito, o autor da tese
procurou evitar alunos em estado de analfabetismo absoluto, pois considerou que, a
existéncia de educandos nessa condi¢do, depois de cinco ou mais anos de
escolaridade, poderia expressar mais problemas decorrentes de comprometimento
clinico qualquer, do que, de fato, uma histéria de fracasso no processo de
aprendizagem. Foram procurados alunos, que, a despeito de nao possuirem
qualquer comprometimento clinico evidenciado, ainda assim, encontravam-se em
situacdo de fracasso, em situacédo de grande defasagem em relacdo ao esperado para
a série que cursavam. N&o analfabetos absolutos, mas alunos com grandes
dificuldades para escrever e compreender frases simples.

A grande maioria dos alunos escolhidos para realizarem a avaliagédo
diagndstica apresentavam, em relacdo as competéncias escritoras, dificuldades em
relacdo a ortografia, a pontuacdo, ao uso de normas basicas como, por exemplo, o
uso de letras mailsculas e minusculas adequadamente e até mesmo caligrafia e
organizacdo textual bastante precarias. Sdo alunos defasados em relacdo a série,
mas ndo no grau que O autor procurava, ndo ao ponto de suspeitar que fossem
analfabetos, semianalfabetos ou analfabetos funcionais.

O autor pdde verificar que grande parte desses alunos cometeram erros ou
transgressdes ortograficas (troca de letras com fonemas semelhantes, dificuldade
com as regularidades morfossintaticas, dificuldade na marcagdo de acentos
gréficos, dificuldade na escrita de silabas complexas, transcricdo da fala, troca de

letras em razdo de semelhancas na grafia) e demonstraram relativo sucesso na
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compreenséo dos textos simples que foram apresentados na avaliagcdo. Somente trés
deles demonstraram um grau de dificuldade muito grande em relacdo a uma
avaliacdo elaborada segundo os padrdes de exigéncia compativel com a segunda
série do EF (21 foram escolhidos em turmas de “antigas 5% a 82 séries™).

Foi constatado, a partir dos resultados da aplicacdo da avaliagdo
diagndstica, que a grande maioria dos alunos indicados pela professora de LP
demonstraram sim baixa competéncia linguistica em relacdo aos aspectos
ortogréficos e sintaticos da lingua, mas que, ainda assim, demonstraram razoavel
compreensdo dos textos simples oferecidos para interpretacdo. A constatacao
permitiu inferir que os professores se baseiam apenas nos aspectos ortograficos
(como grafia de palavra e marcagédo de acentuacao) e sintaticos da producéo textual
para classificar o aluno como incapaz de ler e escrever ou como semianalfabeto.
Que esses professores, em suas “analises”, desprezam aspectos discursivos ou
mesmo as competéncias comunicativas dos alunos, ja que muitas vezes o0 texto
produzido pelo aluno, apesar de possuir erros ortograficos simples, sdo criativos e

expressivos.

Em sua tese o0 autor ndo quis apresentar novos nimeros que confirmavam as
estatisticas do fracasso escolar no Brasil, mas sim conhecer pelas singularidades de
casos reais quem sao esses individuos andnimos que sustentam tais estatisticas, um
pouco de suas trajetdrias escolares e de como se relacionam com o saber e com a

aprendizagem.

Foi confirmado sim, como o autor suspeitava, que a ideia tdo difundida da
existéncia de alunos “analfabetos” ou ‘“‘semianalfabetos”, em anos avangados do
EF, carrega uma grande imprecisao conceitual sobre o que se deve entender por
aluno analfabeto, isso porque, se ha, inegavelmente, um grupo de alunos que
apresenta grande defasagem em relacdo ao que se espera em sua idade e ano
escolar, os proprios professores, por sua vez, ndo possuem critérios ou meios
padronizados para fundamentar seus diagnosticos. As historias reais de alunos em
situacdo de fracasso e que apresentam baixissimo nivel de alfabetismo mostram,
antes de tudo, a precariedade e o carater passageiro dos vinculos que unem e

desunem tais alunos com a escola e com o saber.
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4.2 PUBLICACAO II- DISSERTACAO DE MESTRADO

A seguinte publicagdo analisada foi a dissertacdo de mestrado intitulada “O
uso de estratégias na minimizacdo das dificuldades de leitura e escrita nos anos
finais do Ensino Fundamental”, escrita por Raqueline Chaves de Aratjo, no ano de
2018, na Universidade Federal de Campina Grande, Cazazeiras, PB. O referido
trabalho tem como objetivo contribuir com o desenvolvimento de métodos mais
eficazes que auxiliem os discentes na sua tranformacgédo de simples decodificadores
de mensagens e reprodutores da ortografia, para leitores e escritores proficientes,
criticos, seres capazes de exercer autonomia diante das inumeras situacdes
vivenciadas pelas sociedades letradas.

A metodologia utilizada na pesquisa foi interventiva de carater qualitativo e
descritivo, cuja coleta dos dados buscou obter informacdes sobre a realidade da
escola pesquisada, realizando entrevistas, rodas de conversas com os discentes,
observacdo das aulas, atividades diagnosticas verbais e orais, sempre procurando
respostas para 0s questionamentos levantados ao longo da pesquisa em comparagédo
com as teorias propostas por especialistas envolvendo a tematica estudada.

Como alicerces teoricos foram levados em consideracdo teorias de autores de
notdrio conhecimento no ambito da lingua, especialmente com foco em leitura e
escrita: Freire (2003; 2005), Solé (1998), Kleiman (1995; 1999; 2000; 2005), Cagliari
(2009), Antunes (2005; 2009), Lajolo (2009), Koch (2006), Rojo (2012), Calkins
(1989), Calkins; Hartman; White (2008); Pietri (2009), além das orientaces oriundas
dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (Brasil, 1998) e da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996), entre outros.

Para desenvolver a pesquisa foi escolhida a Escola Municipal Monsenhor
José Camurca, localizada no distrito de Lima Campos, Icd, Ceara. A Escola é a Unica
na comunidade que oferece EF | e Il. O publico-alvo do trabalho foi a turma do 7°
ano-B do EF, composta por 22 alunos, sendo 7 meninas e 15 meninos. Destes, 50%
dos alunos encontravam-se com idade entre 15 e 18 anos, ja ultrapassando a faixa
etaria apropriada para cursar esse ano e ainda apresentando sérias dificuldades na
aprendizagem de LP. A maior parte da turma, cerca de 80%, tinha pais pescadores e
agricultores, e as mdes eram domésticas, moravam nos bairros periféricos da

comunidade e eram contempladas com o programa do Governo Federal Bolsa
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Familia, direcionado as familias em situacdo de pobreza no Brasil. Essas familias
raramente compareciam a escola e, provavelmente, por terem uma formacgéo escolar
incompleta ndo acompanhavam os filhos nas atividades escolares, o que aumenta
cada vez mais a responsabilidade da escola, que passa a assumir também o papel da
familia, precisando, assim, buscar métodos ainda mais eficientes para despertar nos
alunos o prazer pelo aprender.

Segundo a professora de LP da turma, havia entre os discentes, apenas 7 que
apresentavam leitura e escrita fluentes e desenvoltura quanto ao letramento, os demais
enquadravam-se num baixo nivel de aprendizagem, muitos ainda com nivel de escrita
silabico-alfabético. Além de tudo, a autora percebeu ainda auséncia de sentido e
significado para seu estudo, principalmente, porque a maioria dos alunos parecia nao ter
planos para um futuro promissor, ndo compreendendo, portanto, a importancia da
educacdo para as suas vidas na construcdo da cidadania e da carreira profissional.
Alguns sujeitos apresentavam comportamentos indisciplinados, atrapalhando
corriqueiramente as aulas, chegando, muitas vezes, a desrespeitar colegas, professores,
coordenadores e tambem funcionéarios dos setores da escola.

Foi aplicada uma atividade diagndstica pela pesquisadora envolvendo a leitura e
a escrita a partir de uma variedade significativa de textos, desde narrativas simples e
breves — como a fabula — até aqueles mais complexos — como 0s que trazem as
linguagens verbal e ndo verbal —, com ideias explicitas e implicitas, sendo essas Ultimas
a dificuldade que prevalecia na turma quando se tratava da compreenséo textual.

A pesquisadora evidenciou que, ao longo do processo investigativo, foram feitas
algumas constatacdes acerca dos fatores que contribuiam para que essa problematica se
estabelecesse de forma tdo veemente no ambiente escolar. Dentre esses fatores, o perfil
familiar dos alunos que tém, em sua maioria, pais ausentes da escola, carentes de
alfabetizacdo, com condicBes pouco propicias a determinados eventos de letramento,
que acabam, por causa dessas condicdes, deixando o ensino de seus filhos praticamente
a cargo apenas da instituicdo escolar. Além disso, a formacdo académica da professora
ndo permitiu que a pesquisadora criasse boas expectativas sobre o desempenho dos
educandos, pois os resultados positivos se localizavam numa escada muito ingreme de
ser superada quando o profissional do magistério atua fora da area de formacéo
académica, lecionando uma disciplina muito distante daquela vista nos bancos da
academia.

Cabe aqui uma intervencdo advinda de minha experiéncia enquanto
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docente/estagiario do EF Il de algumas escolas publicas da cidade de Porto Alegre. A
atuacdo de professores fora de sua area de formacdo académica é uma pratica muito
comum em algumas escolas. S&o professores que ndo tém formacdo adequada nas
disciplinas que lecionam. S&o docentes que fizeram graduacdo em outra area, ndo
possuem licenciatura ou, nos casos mais graves, sequer se formaram na universidade.
Isso € muito comum, especialmente em area mais periféricas e, até mesmo, de dificil
acesso, e constitui um sério problema que interfere diretamente no desempenho escolar
dos estudantes.

Retomando a dissertacdo analisada, com o objetivo de melhorar o desempenho
dos alunos nas aulas de LP, a partir das observacdes realizadas durante a pesquisa, a
pesquisadora propds um Plano Estratégico de Intervencdo Pedagogica, baseado nas
principais dificuldades detectadas na turma. Tal plano foi executado durante os meses
de agosto e setembro de 2017, por meio de um guia didatico, com 8 oficinas tematicas,
aplicadas 2 a cada semana, totalizando 4 semanas de trabalho, sendo essas as 2
primeiras semanas de cada més. Ao final de 8 oficinas, a pesquisadora percebeu uma
reveladora evolucdo na aprendizagem de leitura e escrita dos alunos, embora ainda um
tanto quanto timida.

Aradjo (2018), ao final de sua pesquisa, conclui, por meio das observacdes
frente a tudo o que foi realizado, que, quando os estudantes séo encorajados a colaborar,
a colocar suas energias nas oficinas de leitura e escrita, podem trazer uma vasta
quantidade de entusiasmo e dedicacdo a sala de aula. E, ao focar na minimizacéo das
dificuldades de leitura e escrita nas turmas dos anos finais do EF, conclui que o mais
importante diante dos desafios encontrados é a maneira como 0s educadores reagem a
eles e de que forma buscam estratégias para supera-los, aprendendo, frente a realidade

de cada aluno, ligdes que permitem crescer profissionalmente como seres humanos.

4.3 PUBLICACAO Il1- DISSERTACAO MESTRADO

A terceira publicacdo analisada foi a dissertacdo de Gilcimar Cordeira da Silva
Nolasco, com o titulo “Os desafios de alfabetizar os alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental”. O trabalho foi apresentado em 2017, como requisito para a concluséo do
Mestrado Profissional em Gestdo e Avaliacdo da Educacdo Publica, da Faculdade de
Educacdo, Universidade Federal de Juiz de Fora. O principal objetivo do trabalho foi
mapear as defasagens de leitura e escrita dos alunos oriundos do 5° ano do EF que

chegam ao 6° ano em uma escola estadual do Estado de Minas Gerais e propor agoes
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que possam minimizar essas dificuldades, para que esses alunos possam prosseguir seus
estudos com éxito.

No que tange ao referencial tedrico, foi trazido autores que discutem sobre
alfabetizacdo e letramento e também sobre leitura e géneros textuais tais como: Tfouni
(2010), Soares (2003), Kleimam (1995), Leffa (1999), Marcuschi (2007), Lerner
(2002), dentre outros. Apresentou-se também um relato das politicas publicas
implementadas pelos governos federal e estadual visando a alfabetizacdo no tempo
certo. Foram realizadas avaliacGes diagndsticas com os alunos do 6° ano e aplicado
questionario aos professores do referido ano e a supervisora pedagdégica, no intuito de
identificar as principais dificuldades apresentadas pelos alunos e o que os professores
tém feito para sana-las.

O trabalho foi introduzido por uma discussdo essencial- “a alfabetizacdo na
idade certa: fungdo primordial na escola”. Para isso, a autora usou o alicerce teorico
apresentado para fundamentar as questdes em torno da alfabetizacdo. Também foi
discorrido sobre o EF em MG, que, de acordo com o Boletim Pedagogico do
PROALFA, em 2006, esse mostrou um dado preocupante: 49% dos alunos do 3° ano do
Ciclo de Alfabetizacdo estavam no nivel recomendavel de leitura e escrita, 21%
encontravam-se no nivel intermediario e 31% dos alunos situavam-se abaixo do nivel
esperado de desempenho, ou seja, ndo desenvolveram as habilidades basicas de leitura.

Quanto a metodologia da investigacdo, foram realizadas pesquisas
bibliograficas e de campo. Como instrumentos de coleta de dados, foram utilizados
questionarios aplicados aos professores do 6° ano dos contetdos de LP, Matematica,
Geografia, Historia e Ciéncias e com a supervisora pedagdgica, além de avaliacGes
diagndsticas com os alunos do 6°%no. A aplicacdo dos questionarios teve como objetivo
obter dos sujeitos da pesquisa a sua opinido e visdo das questdes que envolvem o
aprendizado significativo da leitura e da escrita dos alunos do 6° ano do EF, alem de
aferir quais praticas pedagogicas, usando portadores de texto, estdo sendo trabalhadas
em sala de aula e que visam impactar, positivamente, no aprendizado dos alunos com
defasagem em leitura e escrita. Os questionarios também serviram para investigar a
formacdo dos professores que atuam no 6° ano, aferir se eles possuiam habilitacdo
especifica para lecionar e quantos desses profissionais ja haviam tido experiéncia de
alfabetizacdo nos anos iniciais.

A parte da andlise tratou do questionario aos professores sobre as principais

dificuldades apresentadas pelos alunos, sem mencionar que essas dificuldades poderiam
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estar ligadas as defasagens em leitura e escrita. Cinco dos respondentes identificaram a
defasagem em leitura e escrita como fator dificultador do processo ensino
aprendizagem. Com relagdo a como séo trabalhadas, em sala de aula, as dificuldades
que foram detectadas nos alunos do 6° ano, as respostas da maioria dos respondentes
foram imprecisas. Sete dos professores relataram que trabalham, basicamente, com o
livro didatico e o Curriculo Basico Comum (CBC) e oferecem um tempo maior para
que os alunos com maiores dificuldades de aprendizado consigam concluir as
atividades. Além disso, citaram o pouco tempo de permanéncia em sala de aula para
trabalhar com um contetldo muito extenso.

Nas considerac@es finais desta dissertacdo € exposto o resultado da pesquisa que
revelou ndo haver um trabalho sisteméatico com os diversos portadores de texto.
Associado a essa questdo, foi apontado também que ha o fato de que o sistema
educacional permite que o aluno, a partir do 6° ano, seja promovido, caso ndo consiga
éxito em ate trés conteddos. Com isso, o aluno acaba sendo “empurrado” e chegando ao
término do EF sem os dominios essenciais do aprendizado que séo a leitura e a escrita.
A autora pontua que faz-se necessaria a promog¢éo de acdes que possam eleger o texto

como instrumento principal nas atividades em sala de aula.

4.4 PUBLICACAO IV- DISSERTACAO MESTRADO

A ultima publicagdo analisada foi a dissertagdo de mestrado intitulada “A
defasagem em leitura e escrita dos alunos da Escola Estadual Professor Benjamim
Araudjo: um desafio para os gestores da atualidade”, de autoria de Alexandre Pereira
Frade, no Mestrado Profissional em Gestdo e Avaliacdo da Educacdo Publica, da
Universidade Federal de Juiz de Fora, no ano de 2019. O objetivo do trabalho foi
discorrer acerca das dificuldades dos alunos que chegam ao 6° ano, da Escola Estadual
Professor Benjamim Araljo, sem consolidar as habilidades necessarias de leitura e
escrita, e permanecem com essas defasagens no decorrer dos anos. Além disso, foi
investigado quais eram 0s obstaculos para solucionar o problema da defasagem em
leitura e escrita de uma parcela dos alunos da supracitada escola.

O referencial tedrico da pesquisa foi composto pelos conceitos de alfabetizacédo e
letramento, tendo como aportes estudos realizados por autores, como: Costa Val (2006),
Kleiman (2007), Soares (2003), Botelho (2011), dentre outros.

Quanto ao prodecimento metodoldgico, a primeira etapa foi o grupo focal. Com

a finalidade de analisar os trabalhos desenvolvidos com esses alunos com defasagem em
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leitura e escrita, foi optado por realizar um grupo com os professores que atuavam no
apoio pedagogico, a especialista da escola e a professora da sala de recursos. Essa
metodologia foi escolhida, por se tratar de uma interacdo e reflexdo coletiva, que
levantou informagdes relevantes para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem,
através da problematizacdo das agBes realizadas com esses alunos em defasagem.
Como segunda etapa desse procedimento metodoldgico, foi realizado a “sessdo
reflexiva”, que teve como sujeitos de pesquisa 6 (seis) alunos, que estavam no 7°, 8° e
9° anos e ainda ndo consolidaram as competéncias e habilidades em leitura e escrita.

Na introducdo do trabalho, o pesquisador realizou uma abordagem a respeito do
desempenho dos alunos em leitura e escrita no &mbito nacional. O objetivo principal foi
analisar o que os alunos esperam dos docentes, em relacédo a aprendizagem em leitura e
escrita, refletindo sobre as avaliacbes externas e internas e sua importancia para a
analise e tomada de decisdes sobre a educacdo do pais. Na sequéncia, foi buscado
dados da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, no que se refere ao
desempenho em leitura e escrita, fazendo alusdo a Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
que preconiza a alfabetizacdo na idade certa e a BNCC, que especifica que o aluno
deve estar alfabetizado até os 8 anos de idade. Por fim, ainda na parte introdutoria, o
autor demonstra que, mesmo com todos os esfor¢os realizados pela escola pesquisada,
com a finalidade de minimizar a defasagem em leitura e escrita, existente em uma
parcela dos seus discentes, a instituicdo ndo estava conseguido éxito neste quesito.

A escola cenario desta pesquisa é estadual e atende os anos finais do EF (6° ao 9°
ano). Denominada Escola Estadual Professor Benjamim Araujo, na época de realizacao
do estudo possuia 210 alunos matriculados. Ao concluirem o EF, os estudantes iniciam
0 EM em outra escola estadual do municipio, mas nem todos chegam a concluir este
nivel de ensino. Dessa forma, acabam ficando apenas com a conclusdo do EF - Anos
Finais. Além de preocupanete, isso mostra o quanto é importante os alunos terminarem
0 EF com as habilidades de leitura e escrita consolidadas.

A pecuéria e a agricultura representavam o0s setores mais relevantes na economia
do municipio. A principal fonte de emprego da cidade eram as instituicdes publicas
(escola e prefeitura) e os pequenos comércios locais.

Os professores eram todos habilitados para o componente curricular que
lecionavam, ou seja, cada um possuia a devida licenciatura na disciplina em que
trabalhava.

A escola apresentava um nivel satisfatorio de alunos dentro da faixa etaria para o
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ano escolar e buscava alternativas para sanar as dificuldades apresentadas pelo seu
alunado. Diante disso, os discentes estavam sendo aprovados e havia um intenso
trabalho no ano seguinte, buscando alternativas para melhorar o desempenho deles em
leitura e escrita. Nesse sentido, quando o autor do estudo analisou os dados de
aprovacao da escola, nos trés ultimos anos, anteriores a data de apresentacdo da
pesquisa, verificou que havia um alto indice de aprovacdo. No entanto, os problemas
permaneciam. Isso preocupava, visto que 0s alunos estavam progredindo, mas o
conhecimento necessario para o desenvolvimento pleno do cidaddo estava ficando a
desejar.

A escola, por sua vez, ofertava um projeto para o trabalho dessas defasagens
apresentadas. Os alunos selecionados para o0 projeto eram aqueles com
dificuldades na leitura e escrita que apresentavam um baixo rendimento nas
disciplinas e nas avaliagcdes diagnosticas aplicadas ao inicio de cada ano letivo. Cada
turma era composta por, no maximo dois alunos, em sala especifica, havendo quadro
branco, carteiras, aléem de contar com materiais de apoio para o professor: jogos,
livros, caderno de caligrafia e folhas. O autor ressalta que dentre o grupo de servidores
que trabalhava no projeto, ndo havia professor de LP, visto que todos eles possuiam a
carga-horaria completa, que era exigida pela legislacdo vigente.

Nesse grupo de alunos que eram atendidos pelo projeto, a falta de assisténcia
da familia e a falta de valores basicos como respeito, educacdo conviviam com a
deficiéncia na aprendizagem. A principal caracteristica que era igual a todos, ou seja,
a defasagem em leitura e escrita, acabava prejudicando o processo de ensino-
aprendizagem néo s6 de LP, mas de todas os componentes curriculares.

Os professores de apoio pedagdgico possuiam material disponivel para as suas
atividades e, as vezes, confeccionavam o material, mediante a necessidade, tendo em
vista a dificuldade do aluno ou o seu avanco. Eram usados, para as aulas de reforco,
jogos pedagdgicos, referentes a formacao de palavras (juntar as silabas para formar as
palavras); atividades impressas de ortografia, como completar as palavras com s/ss/¢/c,
m/n, x/ch, g/j; cruzadinhas; textos diversos, desde textos mais simples até textos mais
complexos, dependendo do grau de desempenho dos alunos; dentre outros.

Além dos docentes que realizavam este projeto ndo terem formacdo especifica,
as bibliotecarias que auxiliavam no desenvolvimento das atividades ndo possuiam curso
de graduagdo em pedagogia, como normalmente ¢é exigido pela resolugdo de quadro de

pessoal da Secretaria de Estado de Educacdo de MG. O autor salienta que essa falta de
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informagdo teorica, acerca da alfabetizacdo e do letramento, acabava afetando o
desenvolvimento das agdes/atividades. Ele destaca ainda que o trabalho realizado pelas
servidoras auxiliva o desenvolvimento cognitivo dos alunos. No entanto, tais momentos
poderiam ser melhor aproveitados, caso os servidores trabalhassem uma sequéncia
didatica especifica, aliando a alfabetizacdo e o letramento.

O autor discorre que a escola buscava, por meio destes projetos, minimizar as
defasagens dos alunos em leitura e escrita, trabalhando, em conjunto, com 0s recursos
que possuia. Entretanto, faltava conhecimento especifico em alfabetizacdo aliada ao
letramento, a escola ndo possuia professor alfabetizador ou que tivesse formacgdo nesta
area. Os responsaveis por tal tarefa eram docentes de &reas especificas, como
Geografia, Lingua Inglesa, Ciéncias, que trabalhavam no apoio pedag0gico a esses
alunos. Os projetos desenvolvidos também eram elaborados e acompanhados pela
especialista que é formada em matematica com pés-graduacdo em supervisao escolar.
As bibliotecarias, por sua vez, também eram servidoras de disciplina especifica
(Ciéncias e Historia), que, por estarem totalmente excedentes na escola, cumpriam
carga horaria na biblioteca.

O relato dos profissionais envolvidos com o projeto de apoio pedagogico da
escola trazia fatores que influenciavam diretamente na defasagem escolar como a falta
de formacédo adequada por parte do profissionais para ensinar as habilidades de leitura
e escrita. Além disso, havia a falta de acompanhamento escolar das familias e a
caréncia afetiva, social, econdmica dos discentes. No entanto, o autor defende o
posicionamento de que a escola ndo pode simplesmente transferir a responsabilidade
do ndo aprendizado a isso. A instituicdo deve buscar estratégias para sanar as
dificuldades dos alunos, mesmo diante de um quadro de certo abandono, como este que
ora é tracado pelos professores da investigacdo realizada.

A partir dos estudos realizados, o autor verificou que esta defasagem de leitura e
escrita, em alunos do EF— Anos Finais, era algo recorrente em MG e no Brasil. Muitas
escolas ainda ndo estdo preparadas para um cenario ideal em que a competéncia
linguistica seja algo real, além disso muitos professores ndo possuem a preparacdo e o
conhecimento necessarios para trabalhar com essa defasagem.

Os resultados encontrados apontaram a necessidade de se reestruturar os projetos
desenvolvidos na escola, visto que a forma como os trabalhos com a leitura e escrita
eram desenvolvidos néo estava alcangando os objetivos. Ademais, tais iniciativas, em

muitos casos, vao de encontro aos interesses dos alunos. Aliado a isso, o investigador
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percebeu que ha uma necessidade de ampliar a metodologia utilizada em sala de aula,
tendo como base a ludicidade e uma relagcdo mais aflorada entre o que se esta estudando
e a vivéncia dos alunos fora da escola.

Neste capitulo foi desenvolvida a analise das publicagdes escolhidas para
compor o corpus deste estudo. Na sequéncia, por meio dos dados obtidos, iremos tragar

categorias de analise que contemplem as perguntas que guiaram a investigacao.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo tem como objetivo apresentar os resultados e discussdes propostos
com base nas analises realizadas. Nele, serdo apresentados os principais segmentos
envolvidos e as possiveis causas dos problemas de defasagem nas habilidades de leitura
e escrita de nossos educandos. Também identificaremos principais defasagens e as
estratégias utilizadas pelos professores para sana-las. Para fins de elucidacéo, ao final de
cada secdo, apresentaremos quadros representativos dos cenérios identificados.

5.1 AS ESFERAS

A fim de criarmos categorias de analise do material que compds nosso corpus,
dividimos os cenarios encontrados em 4 classificacbes que, nesta investigacao,
denominamos “esferas”. Entendemos esfera como o dominio em que esta inserida a
acdo de cada um dos agentes envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Nesse
sentido, as quatro esferas dizem respeito a familia, ao aluno, a escola e ao professor e,
cada qual, tem sua parcela de participacdo nos problemas relacionados as defasagens de

leitura e escrita. Na sequéncia detalharemos cada uma delas.

5.1.1.Esfera “Familia”

O percurso de analise evidenciou que a esfera familiar é fundamental no
desempenho do nosso alunado, porém o que observamos é a pouca participacdo ou
auséncia total dos familiares no percurso escolar de seus filhos e isso se deve a algumas
razoes.

Em primeiro lugar estd a vulnerabilidade social que é uma das principias
caracteristicas das familias de baixa renda. Em muitos casos, 0s pais ou responsaveis
ndo frequentaram a escola ou, quando nela estiveram, a experiéncia ndo foi satisfatoria.
Por ndo terem uma boa qualificacdo académica e um nivel de formacdo intelectual
minimo, acabam tendo oportunidades de trabalho precérias, ocupac¢des informais ou
ainda atividades que ndo exigem nenhum nivel de instru¢do. Circunstancias como essas
levam as familias para um lugar cada vez mais distante de uma condicéo social digna e,
consequentemente, distantes do ambiente e da vida escolar de seus filhos.

Dentro de realidades de vulnerabilidade social, a necessidade de renda pode ser
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maior do que a de conhecimento. Muitas vezes, os alunos precisam ganhar dinheiro para
auxiliar com as despesas de casa. Em contrapartida, a escola fica em segundo plano ou
inexiste, pois, as familias t€ém demandas “mais urgentes”. [Essas familias nao
reconhecem na escola uma possibilidade de ascensdo social. Porém, entendemos que,
através da educacdo, ha chances de ciclos de vulnerabilidade social serem rompidos e
uma mobilizagdo ocorrer. Sendo assim, ao retomarmos a LDB 9394, mencionada no
referencial tedrico desta monografia, que, em seu artigo 205, prevé a educacdo como
“direito de todo cidaddo, visando o desenvolvimento e preparo para a cidadania,
incluindo sua qualificacdo para o mundo do trabalho, sendo DEVER [grifo meu] do
Estado e da familia”, chegamos a conclusdo de que a omissdo da esfera familiar
configura a violacdo de um direito essencial na vida de qualquer sujeito: ter
oportunidade e garantia de aprender para ascender socialmente.

Em segundo lugar, as analises mostraram ainda que os alunos cujas familias
apresentam condic¢des pouco propicias a determinados eventos de letramento, tendem a
apresentar mais dificuldades no processo de aprendizagem. As criangas que Sao
expostas desde cedo a ambientes convidativos para a aprendizagem da leitura e da
escrita, apresentam maior interesse por essas habilidades durante o percurso escolar. Por
outro lado, as que tém poucos recursos e muita instabilidade em seus lares, a exemplo
de caréncia e auséncia de membros familiares, tendem a ter o caminho oposto.

As dificuldades nas habilidades em relacdo a leitura e a escrita, ndo surgem “do
nada”, mas sim em virtude de diversos contextos situacionais como os citados, de modo
que podemos compreender melhor a importancia da esfera familiar na construcao de um
percurso escolar satisfatorio dos nossos educandos, dos quais trataremos

especificamente na sequéncia.

5.1.2.Esfera “Aluno”

Neste momento, estamos entrando em um territorio central e delicado desta
investigacdo, pois discutiremos uma das esferas principais do nosso “fazer pedagdgico”
enquanto docentes: nossos alunos, em especial, os do EF |1, publico alvo do estudo aqui
realizado.

Para tanto, iniciamos enfatizando o principal ponto que nossas analises
evidenciaram: o impacto que a fragilidade dos vinculos afetivos familiares e escolares e

a caréncia de valores basicos e fundamentais como respeito, educagdo, empatia,
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autonomia, capacidade de convivéncia em grupo e responsabilidade apresentam no
desempenho escolar do nosso aluno dos anos finais do EF e podem acarretar possiveis
defasagens nas habilidades da leitura e escrita.

Qualquer ato de aprendizagem, pela sua complexidade, ultrapassa as raias da
cognicdo e envolve o campo afetivo/emocional, mergulha no social e se expande através
da esfera cultural. Além disso, é preciso que, de um lado, o professor desperte o
interesse do seu aluno, enquanto, do outro lado, esse aluno sinta-se motivado a
aprender. E, quanto maior a motivacdo, maior sera a disposicdo para estudar, o que
acarretard éxito na escola e na vida futura. Se o aluno ndo encontra significado no
trabalho que tem a realizar, se ndo vé perspectiva futura nessa aprendizagem,
provavelmente n&o tera interesse em aprender. (BINI; PABIS, 2008).

Voltando novamente o nosso olhar para as analises apresentadas no capitulo
anterior, podemos ressaltar algumas causas para essa falta de motivacdo dos alunos no
que tange especialmente o componente curricular de LP, foco deste estudo. Muitas
vezes, 0 estudante se depara com aulas descontextualizadas, centradas num purismo
gramatical, cujo Unico objetivo é o estudo da lingua enquanto estrutura, distante da
realidade vivida por cada um deles. Celso Pedro Luft, ja na década de 1980, afirmava
que “¢ comum ouvir jovens dizendo que aulas de Portugués sao ‘cultura inttil’. Normas
demais, fora da realidade, eivadas de um purismo reacionario. Pormenores supérfluos
em grande quantidade, distingdes discutiveis, regras superadas por novos usos”. (LUFT,
1985, p. 53, grifo do autor). Compartilhando da mesma tese, Possenti (2012) acredita
que o ensino centrado na metalinguagem desvinculada de relacdes de sentido acaba por
afastar o aluno das tarefas de compreenséo leitora e de producéo de discursos. Tanto é
assim, que € comum ouvirmos profissionais se queixando por seus alunos ndo saberem
“colocar suas ideias no papel” ou ndo conseguirem compreender textos mais complexos
ou especializados.”(POSSENTI, 2012, p. 53).

Uma outra possivel causa vislumbrada nas analises para a desmotivacdo dos
alunos com relacdo as aulas de LP € a questdo da falta de envolvimento professor-aluno.
Sabemos que a afetividade € um dos fatores que favorecem a aprendizagem e o
desenvolvimento cognitivo, fazendo com que o individuo aprenda através dos
sentimentos, das emocdes e das experiéncias que sdo trocadas na interacdo com o outro.
Como, entdo, garantir que esse envolvimento do professor com o aluno possa, de fato,
ocorrer de forma adequada, longe da hostilidade e da indiferenca, quando o aluno acaba

sendo apenas “mais um” que o professor, por vezes, ndo sabe nem o nome, frente a
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centenas de outros estudantes, em outros turnos de trabalho, em outras instituicdes e,
quem sabe até, em outros componentes curriculares, estranhos a sua area de formagdo?

Em didlogo com os estudos de Vargas e Castanha (2016), ja trazidos no
referencial tedrico desta monografia, que apontam a necessidade de criarmos um
ambiente educacional que favoreca o convivio e a aprendizagem, no qual os lacos
afetivos assumem um papel fundamental, percebemos que o quadro real das situacoes
de nossos alunos destoa do que as autoras propdem, haja vista a precariedade de lagos
afetivos satisfatorios entre docentes e alunos. De igual modo, tal qual vimos na
subsecdo anterior (5.1.1), na esfera familiar, os problemas de ordem emocional que
resultam em vinculos frageis acabam por ocasionar dificuldades nas relacdes sociais e
de aprendizagem.

A gravidade da situacdo aumenta e contribui para um cenario de falta de
entusiasmo e interesse pelas aulas, acarretando, por vezes, em comportamentos
indisciplinados e, nos piores casos, em quadros de reprovacdes continuas, na caréncia
de perspectivas futuras, podendo chegar a evasdo e ao consequente afastamento dos
bancos da escola.

Conforme evidenciado nas analises e, principalmente, embasado na minha
experiéncia enquanto docente/estagiario de LP, um dos grandes problemas da evasao
escolar esta na falta de interesse dos alunos pelo método de ensino. Hoje, 0 ambiente
escolar esta pautado no sistema de palestras macantes e interminaveis listas de
conteudos “empurradas cérebro abaixo” apenas para cumprir um programa pouco
funcional de aprendizagem. As aulas ainda sdo as mesmas de décadas passadas e nao
ddo conta de uma geracdo avida ndo apenas por informacdo, mas também pelo
gerenciamento dela.

Para engajar o aluno desmotivado existem estratégias que passam tanto pelo
professor, quanto pela escola. A instituicdo precisa avaliar constantemente seu projeto
politico pedagogico, bem como sua infraestrutura de tal forma que o ambiente se torne
atraente para que o aluno tenha vontade de frequenta-lo. Nesse sentido, na proxima
subsecdo nos ocuparemos mais detalhadamente da esfera que envolve especificamente a

escola.

5.1.3.Esfera “Escola”

O estudo realizado evidenciou algumas inquietagdes sobre a esfera “escola” que
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serdo discutidas a seguir.

Nas andlises efetuadas, percebemos que ndo ha orientacdes especificas ou
programas de apoio pedagdgico por parte das Secretarias Estaduais de Educacdo no
tratamento com os alunos que apresentam defasagens na leitura e escrita. O que, de fato,
ocorrem sao procedimentos e iniciativas especificas de cada instituicdo escolar. Cenario
idéntico ao que presenciei em minha experiéncia docente: os professores identificam os
alunos com dificuldades e passam o caso para a coordenagédo, a supervisao ou a gestdo;
esses, por sua vez, encaminham para as aulas de refor¢o de aprendizagem. Em muitas
situacdes, ha apenas um profissional para trabalhar com uma demanda grande de alunos
com defasagens na aprendizagem; esse profissional ndo tem nenhum apoio
especializado de outros colegas, como psicélogos, fonoaudidlogos, psicopedagogos,
entre outros. Ou seja, a escola ndo se empenha em oferecer, de fato, um projeto
estruturado de reforco escolar, tampouco da condigcdes para que isso ocorra de forma
satisfatoria e que contribua para sanar as principais defasagens dos alunos.

Ao observarmos que a instituicio falha em ndo oferecer projetos que
efetivamente proporcionem o refor¢o escolar, nos voltamos a uma das discussdes
presentes em nosso referencial teorico, proposta por Solé (1998), que diz ser
imprescindivel que o aluno domine a habilidade da leitura e da escrita para agir com
autonomia nas sociedades letradas. A desvantagem para o aluno que nao aprendeu a ler
nas séries iniciais é enorme, tendo em vista que, ao chegar nos anos finais do Ensino
Fundamental, a preocupacdo do professor serd a de repassar e dar continuidade aos
conteddos daquele ano ou série e ndo o retorno as atividades que foquem diretamente
nas habilidades de ler, deixando assim os alunos cada vez com mais dificuldade no que
é proposto em sala de aula. Isso acaba gerando uma espécie de “bola de neve” que se
torna quase impossivel de conter.

Outro problema na esfera escolar que as analises evidenciaram e que também
observamos nas escolas onde atuo sdo as mas condi¢des de estudo e trabalho oferecidas
pelas instituicdes de ensino. E comprovado que o espaco educacional influencia na
aprendizagem. Muitas escolas apresentam condicdes precarias como cadeiras
desconfortaveis, material didatico escasso e ultrapassado, superlotacdo das salas de aula,
escassez de professores e funcionarios, banheiros interditados ou em péssimas
condi¢bes de uso, falta de ventiladores ou ar condicionados, quadras de esportes
depredadas (quando ha), caréncia de laboratorios e espacos de convivio e lazer,

problemas de iluminagédo, falta da merenda escolar, problemas relacionados ao trafico
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de drogas e violéncia social. A escola esta em crise e afasta seus alunos de um espaco
que é seu por direto.

Através das analises também percebemos que na instituicdo escolar, atualmente,
ha uma distorcdo de responsabilidades. Isso acontece quando o professor de LP
(designado pela direcdo da escola para o atendimento dos alunos com dificuldades)
precisa atender estudantes de anos/séries variadas que chegam as aulas de reforco com
sérias defasagens identificadas ndo sO pelos préprios professores de LP, mas por
docentes de outros componentes curriculares. E essas dificuldades, na maioria das
vezes, tém relagdo direta com as habilidades de leitura e escrita. Por exemplo, alunos
com graves problemas na disciplina de matemética em virtude de dificuldades na leitura
e, consequentemente, na interpretacdo de problemas matematicos. Assim, o professor de
LP precisa suprir todas as demandas trazidas pelo aluno, além de se responsabilizar pela
recuperacgdo de suas defasagens as quais, mesmo com um legado de anos na escola, ndo
conseguiu sanar. Discursos transferindo a culpa da ndo aprendizagem de habilidades
como leitura, escrita, interpretacdo e compreensdo textual desse aluno para o professor
de LP sdo constantes e reais em nossas instituicdes.

Outro ponto observado na tese de doutorado e nas dissertagdes de mestrado
analisadas no capitulo anterior deste estudo foi a fragmentacdo do curriculo. A
fragmentacdo do conhecimento cientifico a ser ensinado manifesta-se na separacao dos
componentes curriculares na escola e tem sido danosa para a educacdo. Essa questao é
alvo de discussdo ha algum tempo no meio académico e encontra forte resisténcia tanto
na instituicdo “escola”, quanto na sociedade como um todo. Sabemos que ha varias
propostas a respeito da interconexao dos saberes, mas o que, de fato, percebemos é a
dificuldade dos alunos em dar seguimento ao raciocinio l6gico e as atividades propostas
pelos docentes em periodos fragmentados e curtos, geralmente 45 a 50 minutos. 1sso
acarreta, mais uma vez, nas defasagens apresentadas em sala de aula.

Cabe ressaltar que os problemas relacionados a esfera escolar geralmente dizem
respeito também a outros segmentos como o das instituicdes oficiais que propdem as
politicas educacionais tanto em nivel municipal, estadual quanto nacional. E, neste caso,
cabe a gestdo escolar somente obedecer e respeitar as orientagdes parametrizadoras,
mesmo que, por vezes, discorde ou tente propor alternativas deferentes. E o caso, por
exemplo, da “promoc¢do” ou a “aprovagdo compulsoria”, problema esse que foi
fortemente evidenciado em nossas andlises.

Algumas das publica¢Ges analisadas referiram que o sistema educacional em
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algumas cidades brasileiras faculta o trabalho com “ciclos de aprendizagem”, ou seja, o
trabalho com a desfragmentacdo das series anuais, investindo em ciclos plurianuais.
Num primeiro momento, tal iniciativa nos parece valida. Porém, nessa perspectiva, a
reprovacdo ndo é recomendada, mas sim a progressdo dos estudos dos alunos que nao
atingiram os objetivos de aprendizagem em determinado ano escolar.

Essa questdo € alvo de muitas discussfes e criticas, pois, ha docentes que tém
um posicionamento contrario a aprovacdo do aluno sem ter atingido determinadas
habilidades e competéncias, ja outros, pensam que essas aprendizagens devem ocorrer
no tempo do estudante, e, caso ndo acontecam em um determinado ano letivo, no
seguinte, ele seguird seus estudos e tera oportunidade de aprender novamente. De

encontro com o que foi exposto, FREITAS (2003, p.38) , reflete:

ainda que o aluno permaneca na escola sem aprender Portugués e Matematica, ha
o ‘ganho’ com o cumprimento da outra I6gica — a da incorporacdo de praticas de
submissdo. Para o sistema, ideologicamente, é importante ter todas as criancas
dentro da escola. Caso ndo aprendam o contetido escolar, no minimo aprenderéo a
ser submissas. A simples estada do aluno na escola ja ensina as relagdes sociais
hegemonicas ali presentes: submissdo, competicdo e obediéncia a regras.

Certamente, esse assunto exige ainda muita reflexdo, principalmente, ao nos
questionarmos sobre o que, de fato, este aluno faz dentro do ambiente escolar, se o
essencial, que é a aprendizagem, ndo esta ocorrendo de forma satisfatoria. E isso esta
diretamente relacionado ao contexto vulneravel que, muitas vezes, a escola oferece a
esse aluno. Assim, se 0 estudante ndo atinge 0s objetivos minimos em termos de
aprendizagem para ser promovido de série e, a0 mesmo tempo, ndo encontra as
condicdes ideais para sua permanéncia dentro do ambiente escolar, como evitar as
defasagens e até mesmo a evasao desse aluno? Configura-se um grande desafio para a
escola manter este aluno engajado e sobretudo se responsabilizar pela sua aprendizagem
satisfatoria. O apoio do corpo docente neste sentido € primordial. Desse modo, o Gltimo
segmento a ser tratado nesta se¢do sera a esfera “professor”, a qual apresentaremos na

sequéncia.

5.1.4.Esfera “Professor”

A seguir discorreremos a respeito dos problemas relacionados a esfera docente
no tratamento com as dificuldades de leitura e escrita apresentada pelos alunos.
Ao longo das publicacGes analisadas e, de acordo com minha vivéncia, enquanto

professor/estagiario, em escolas publicas da rede estadual e municipal de Porto Alegre,
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identificamos um quadro de “sintomas”® que envolvem a esfera “professor”, quais
sejam a desmotivacdo, a desvalorizacdo e a desqualificagdo. Apresentaremos nossas
consideracOes sobre cada um destes sintomas.

Primeiramente, o docente ndo se sente motivado, pois, em muitas salas de aula,
como as de periferias, 0 espaco é superlotado, insalubre, os indices de violéncia entre 0s
alunos e as comunidades sdo alarmantes e problemas como o trafico de drogas,
agressividade e comportamentos indisciplinados s&o corriqueiros. As escolas
apresentam infraestrutura precaria e os recursos didaticos-pedagdgicos, por vezes, sdo
€scassos.

Em segundo lugar, evidenciamos um processo de sucateamento e precarizacao
da educacédo, governo pos governo, que reforca a desvalorizacdo dos profissionais do
magistério, ndo ofertando um plano de carreira digno e respeito aos professores. Alem
disso, discursos com relacdo a desvalorizagdo da profisséo, a baixa remuneracdo, a falta
de reconhecimento etc reforcam narrativas de descrédito da sociedade em relacdo aos

professores, enquanto classe trabalhadora.

As analises nos mostraram que, juntamente a desmotivacdo e a
desvalorizacdo, ainda hd o fator da rotinizacdo e a sobrecarga de trabalho que,
talvez, sejam a razdo pela qual muitos professores optam por préaticas de ensino das
habilidades de leitura e escrita através de métodos ultrapassados, aplicando
exercicios repetitivos, descontextualizados, embasados numa concepcéo de lingua
enquanto estrutura, ao invés de lidar com a lingua em seus mais diversos usos
auténticos no dia-a-dia. Situacfes como essas vao no sentido oposto ao que a

BNCC preconiza:

ndo se deve conceber que as habilidades de producdo sejam desenvolvidas de forma
genérica e descontextualizadas, mas por meio de situacdes efetivas de producdo de
textos pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos de atividade humana.
(BRASIL, 2018, p. 78)

O altimo fator detectado nas analises que diz respeito aos problemas
apresentados pelos docentes e que influenciam diretamente nas defasagens dos
alunos, no que tange as habilidades de leitura e escrita, é a desqualificacdo

profissional. E comum muitas escolas ndo ofertarem formagdes pedagogicas ou o

% Optamos pelo termo “sintoma” para nos referirmos a manifestacdes ou queixas que traduzem uma

perturbacéo.
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docente ndo se interessar em estudos de formagdo continuada. Sem formagéo
adequada, os professores tém dificuldades em ensinar seus alunos apropriadamente.
A qualificacdo profissional é essencial em todas as areas de atuagdo. Aprender
novos métodos e técnicas, acompanhar as novidades da profissdéo e conhecer
experiéncias bem sucedidas é uma forma de aperfeicoar o processo. E todo esse
esforco impacta diretamente nos resultados alcancados junto ao corpo discente.

Todos os fatores elencados nos paragrafos anteriores acabam gerando um
outro problema que advem desses e que nossas analises confirmaram: o
adoecimento da classe docente. Cada vez mais, observamos professores exaustos,
sobrecarregados, desanimados, adoecidos fisica e psicologicamente, por conta da
situacdo que encontram nas escolas onde atuam. Isso gera um desligamento em
massa, seja por aposentadorias precoces, seja por afastamentos medicos. Diante
desse cenario, a gestdo se vé obrigada a recorrer as contratactes de profissionais de
forma emergencial, 0 que, por sua vez, gera outro contratempo, a contratagdo, em
muitos casos, de profissionais sem o ensino superior concluido. AMBROSIO,
aponta que
O contratado € um individuo sem estabilidade de emprego, sem direitos rescisorios,
ndo se sente pertencente ao coletivo das escolas onde atua, exerce uma funcéo
substitutiva com vinculo precério, reflete bem a falta de preocupacgéo do Estado com
a qualidade da educacdo, apenas atendendo numericamente os alunos e fazendo
economia com o pagamento de pessoal. (AMBROSIO, 2007, p.38)

Esses profissionais contratados emergencialmente por periodos determinados,
por vezes, Nndo se sentem seguros e preparados para assumir turmas lotadas num cenério
de instabilidade profissional, com a responsabilidade da acdo docente que é complexa e
exige formacdo plena e continuada. Se, por um lado, a submissdo a esse tipo de
contratacdo pode garantir a obtencdo de experiéncia profissional por parte do
contratado, por outro lado, pode leva-lo a situagdes complicadas como um fato relatado
em uma das publicacBes analisadas: um determinado professor foi contratado
emergencialmente para atuar em uma escola, porém ndo houve preenchimento da sua
carga hordria total. Nesse sentido, visando o interesse unicamente da gestdo, teve que
assumir uma area estranha a sua com o intuito unico de preencher a totalidade de sua
carga horéaria. Outro exemplo corriqueiro presenciado por mim como

docente/estagiario’® nas escolas onde atuei é o que ocorre com as disciplinas de

19 Também como aluno da Educagéo Basica vivenciei tais situagfes na educacao sul-rio-grandense.
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“Educagdo Artistica”, “Seminario Integrado” (do antigo Ensino Médio Politécnico),
“Ensino Religioso” e, agora com o “Novo Ensino Médio”, a disciplina “Projeto de
Vida”. Muitos professores contratados emergencialmente completam sua carga horaria
com estes componentes, mesmo ndo tendo a formacdo adequada para atuarem na area.
Esse cenério é desfavordvel tanto para o corpo docente, quanto para os discentes.
Ambos saem prejudicados, porém o impacto aos estudantes tende a ser maior e mais
prejudicial, na medida em que muitos desses alunos ja apresentam defasagens que
acabam se avolumando pouco a pouco.

Tratando especificamente do componente curricular de LP, a presenca de
profissionais atuando fora da sua area de formacéo académica contribui para um cenario
ainda mais grave, pois a falta de preparo e de conhecimento teorico para se trabalhar
com as questdes da lingua e préaticas de leitura e escrita agrava o problema de
defasagem na leitura e escrita dos estudantes do EF Il. Conforme constatado nas
analises, os proprios professores de LP ja apresentam certas limitagGes no tratamento da
lingua em emprego, o que dizer daquele professor que ndo tem sequer 0s conhecimentos
minimos necessarios para ensinar as habilidades de leitura e escrita. Em relagdo a

formacdo do professor, ACACIA, nos traz excelentes contribuicdes

O professor precisard adquirir a necessaria competéncia para, com
base nas leituras da realidade e no conhecimento dos saberes tacitos
e experiéncias dos alunos, selecionar conteldos, organizar
situacbes de aprendizagem em que as interacfes entre aluno e
conhecimento se estabelecam de modo a desenvolver as
capacidades de leitura e interpretacdo do texto e da realidade,
comunicacdo, andlise, sintese, critica, criacdo, trabalho coletivo, e
assim por diante. Enfim, ele devera promover situacdes para que
seus alunos transitem do senso comum para 0 comportamento
cientifico. Para tanto, ao professor ndo basta conhecer o contelido
especifico de sua area; ele devera ser capaz de transpb-lo para
situacOes educativas, para o que devera conhecer os modos como se
da a aprendizagem em cada etapa do desenvolvimento humano, as
formas de organizar o processo de aprendizagem e 0s
procedimentos metodoldgicos proprios a cada conteudo.
(ACACIA, 2011, p. 670).

Apos as discussdes propostas, em seguida, apresentaremos ao leitor um quadro
sistematizador das esferas e dos principais problemas que podem ser ou estar atrelados
aos motivos que causam as defasagens nas habilidades de leitura e escrita dos nossos
alunos do EF Il. Salientamos que este quadro responde a um de nossos objetivos

especificos que era justamente apontar possiveis causas das principais defasagens
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apresentadas por nossos estudantes e as origens dessas lacunas (de ordem social,

individual, linguistica, entre outras tantas).

QUADRO 2- Resumo dos resultados: esfera e problemas

Familia

ANANEN

Familias de baixa renda;
Omissdo/Auséncia/ Falta de assisténcia;
CondigBes pouco propicias a determinados
eventos de letramento;

Caréncia em niveis econdmico, social e
familiar.

Aluno

AN

N&o tem planos de um futuro promissor;
Caréncia de valores basicos e fundamentais
como respeito, educacdo, empatia, autonomia,
capacidade de convivéncia em  grupo,
responsabilidade;

Comportamentos indisciplinados.

Fonte: elaborado pelo autor com base nas publicacfes analisadas no corpus deste estudo.
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Neste quadro procuramos sistematizar as principais esferas envolvidas no
processo de ensino-aprendizagem e 0s principais problemas que podem estar
relacionadas as dificuldades da aprendizagem de leitura e escrita, identificados durante
nosso percurso de analise das publicagdes.

5.2.PRINCIPAIS DEFASAGENS E ESTRATEGIAS UTILIZADAS

A anélise das publicagdes realizada nos encaminhou para importantes reflexdes
sobre as principais defasagens na leitura e escrita e as possiveis estratégias que 0s

professores utilizam no processo de ensino-aprendizagem.

5.2.1 DEFASAGENS NA LEITURA E ESCRITA

Um dos principais problemas relacionados a escrita que ficaram evidentes nas
analises do nosso corpus foi a dificuldade com questdes linguistico gramaticais do tipo:
ortografia, pontuacdo, acentuacdo, regéncia verbal e nominal, colocacdo pronominal,
crase, uso de letras maidsculas, estrutura e formacgéo de palavras, entre outros. Por outro
lado, aspectos discursivos, questdes linguisticas ligadas a aspectos de coesao, coeréncia,
articulacdo logica das ideias, desenvolvimento do raciocinio légico, orientacdo espacial
e temporal ou mesmo as competéncias comunicativas dos alunos aparecem com
incidéncia ainda mais acentuada.

O que percebemos € que, muitas vezes, as dificuldades surgem justamente
porque o aluno ndo reflete sobre os efeitos de sentido que seu texto produz, perdendo de
vista totalmente o processo interativo por meio do qual o texto ganha coeréncia. Alem
disso, sentindo-se desmotivado, o aluno ndo realiza as ligacGes no interior do texto e
ndo sabe identificar os referentes textuais. Assim, um conjunto de aspectos leva o aluno
a tornar seu texto pouco coerente para a situacdo comunicativa concreta a qual se
destina. Entendemos que o texto produzido na sala de aula, desde que nédo se resuma a
uma péagina para se atribuir notas e/ou conceitos, permite esse movimento em busca da

aprendizagem, tanto em relagdo a um possivel replanejamento dos contetdos
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gramaticais, visando as necessidades dos aprendizes em relagdo ao aspecto formal da
lingua, quanto aos processos de reelaboracdo que demandam raciocinio e reflexdo,
tornando-o0s sujeitos sociais da escrita coesa e coerente.

Quanto aos problemas que dizem respeito as habilidades de leitura, constatamos
que essas defasagens estdo fortemente atreladas as da escrita, resultando, desse modo,
em graves dificuldades de interpretacdo de situacOes problemas, ndo somente no
componente curricular de LP, mas em todos os demais, tal qual ja citamos
anteriormente neste capitulo.

Por fim, outra constatacdo foi a de que os alunos que ja trazem na sua bagagem
de séries anteriores problemas relacionados a leitura e a escrita, dificilmente alcancarao
éxito e prazer nos anos finais do EF nessas atividades e, consequentemente, essas
defasagens acabaréo se refletindo em sérias deficiéncias no letramento desse estudante.

No sentido de apontar meios para sanar tais defasagens, na sequéncia,
discorreremos sobre as estratégias encontradas pelos docentes nas publicacdes

analisadas no capitulo anterior.

5.2.2 PRINCIPAIS ESTRATEGIAS UTILIZADAS

Chegamos em um dos momentos mais importantes deste trabalho - discorrer
sobre as estratégias para tentar alcancar resultados satisfatorios nas aprendizagens de
leitura e escrita do nosso alunado. Antes disso, novamente vamos recorrer a LDB
(BRASIL, 1996) a qual trouxemos em nossa revisdo de literatura, para elucidar que em
seu artigo 36, inciso 11, ressalta a necessidade de adogdo de metodologias de ensino e
avaliacdo que estimulem a iniciativa dos estudantes.

Diante disso, o corpo docente é responsavel por planejar, executar e pesquisar
estratégias que auxiliem seus alunos a desenvolver as habilidades da leitura e escrita. A
seguir, apresentaremos as principais estratégias utilizadas na analise do nosso corpus.

Nas publicac6es analisadas, 0 modo de atuacdo dos professores com relacdo aos
alunos que apresentam dificuldades nas habilidades de leitura e escrita é, em um
primeiro momento, encaminhar esse estudante para aulas de reforco/recuperacao e dar
uma atengdo mais individualizada a ele. Constatamos, através das nossas analises, que
uma das caracteristicas do reforco escolar é contribuir, de forma direta, para a melhora
do rendimento nos estudos. A proposta, portanto, ndo € repetir as mesmas explicagdes

do conteudo ministrado em sala de aula, mas perceber quais sdo as dificuldades do
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aluno e, a partir disso, trabalhar para ajuda-lo na evolugdo da sua aprendizagem.

Outra estratégia utilizada pelo corpo docente € a de promover a autoestima do
aluno. Como esse estudante, em algumas circunstancias, ja traz consigo um histérico de
estigma e ndo se sente capaz ou interessado pelas propostas nas aulas de LP, pensa que
ndo sabe ler e escrever em sua prépria lingua materna e se afasta das atividades,
consequentemente, se distanciando cada vez mais do mundo da leitura e escrita. Diante
disso, o docente de LP tem o desafio de auxiliar esses estudantes a expandirem sua
“autoestima linguistica'”. Estender a mdo para o aluno quando apresenta dificuldades
pode ser um grande impulsionador de motivacdo, fazendo-o compreender melhor o
contetdo e motiva-lo a se esforcar mais em sala de aula. Além disso, o contato direto
com o professor pode incentivar esse aluno para alcancgar seus objetivos.

Alguns docentes também optam pela metodologia de trabalhos em grupos, ou
seja, a aproximac¢ado de alunos tidos como “fracos” com colegas que apresentam melhor
desempenho escolar, o que pode funcionar, pois sabemos que através das nossas
interacdes, aprendemos mais significativamente.

A intensificacdo da relacdo entre 0 que estd sendo abordado em sala de aula
com a vivéncia dos alunos fora escola € mais um recurso que podemos citar como
estratégia utilizada pelo corpo docente. Certamente, o aluno ndo ird se interessar por
temas desvinculados de seu cotidiano, pois é na diversidade dos usos auténticos do dia-
a-dia da lingua que o aluno efetivamente aprende.

Um fato que as analises também evidenciaram e que consideramos importante
para a reflexdo docente é a atitude reflexiva sobre sua pratica - “o que estou propondo
esta sendo estanque e desvinculado do real?”. Em relagdo a essa questdo,

compartilhamos o pensamento de Pietri:

o professor é o mais importante mediador entre o aluno e o conteido a
ser ensinado, pois € ele quem decide, afinal, que material utilizar em
suas atividades de ensino. Portanto, é responsabilidade do professor
adequar as metodologias mais propicias a realidade de sua turma para
que o0s objetivos definidos no seu planejamento sejam
verdadeiramente alcangados. ( Pietri (2009, p. 34)

De acordo com o autor, cabe ao professor escolher e selecionar os melhores
meios e caminhos para que seus alunos atinjam seus objetivos em termos de

aprendizagem da leitura e escrita. Nesse sentido, acreditamos que é primordial focar no

! Neste estudo, o termo “autoestima linguistica” significa a forma como o educando se vé em sua lingua,
como ele se sente, se tem vergonha de errar, de aprender e se sente seguro de seus conhecimentos em
Lingua Materna.
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que, de fato, esses alunos precisam aprender, nem que para isso nés, professores,
tenhamos que relegar o contetdo programéatico a um segundo plano e centrar na real
necessidade dos estudantes.

Um dado animador que foi percebido nas analises é a utilizacdo de praticas
diversificadas no processo de ensino-aprendizagem desse estudante que apresenta
defasagem na leitura e escrita. Praticas que apostam na ludicidade, oficinas tematicas,
jogos pedagdgicos, planos de acdo educacional, entre outros. Todas almejando 0 mesmo
objetivo: apostar em estratégias que apresentem um enfoque mais direcionado para as
especificidades do estudante com dificuldades.

Portanto, conforme constatado nas andlises e registrado neste capitulo de
resultados e discussdes, verificamos que sdo multiplas as possibilidades de recursos
didaticos para se trabalhar nas aulas de LP com os alunos que apresentam dificuldades
em relagdo as habilidades de leitura e escrita, mesmo em um cenario em que 0S
problemas sejam tantos.

Por fim, apresentados os resultados e efetuadas as discussdes, passamos agora
para um quadro que sistematiza o que foi abordado nessa parte do estudo, de modo a
visualizarmos as defasagens encontradas e as estratégias utilizadas no tratamento com
0s alunos.

QUADRO 3- Principais defasagens encontradas e estratégias utilizadas pelo corpo

docente
PRINCIPAIS DEFASAGENS ESTRATEGIAS UTILIZADAS
ENCONTRADAS
v' Problemas de ortografia, pontuacéo, v" Encaminhar para as aulas de
acentuacdo, regéncia verbal e nominal, reforco/recuperacéo e dar uma atencdo
colocagcdo pronominal, crase, uso de mais individualizada;
letras mailsculas, estrutura e formacédo v Promover a autoestima do aluno;
de palavras, v/ Aproximar alunos tidos como “fracos”
v/ Dificuldades em aspectos de coesdo, com colegas que tém  melhor
coeréncia, articulacdo logica das ideias, desempenho escolar;
desenvolvimento do raciocinio Idgico, v Incentivar a pratica de leitura;
orientacdo espacial e temporal; v Oferecer oficinas tematicas;
v/ Lacunas relacionadas aos aspectos v' Planejar atividades que envolvam a
discursivos ou mesmo as competéncias ludicidade;
comunicativas dos aluno; v/ Fazer uma constante relacdo entre a
v' Problemas de organizagdo textual e vivéncia dos alunos fora escola e 0s
estruturacdo frasal; conteddos escolares;
v/ Dificuldades na compreensio e v/ Utilizar jogos pedagdgicos e praticas
interpretacdo de textos curtos e longos; diversificadas como recursos didéaticos.

v’ Dificuldades com relagdo a compreenséo
de situacgdes problemas;
v Deficiéncias no bom letramento.
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Fonte: elaborado pelo autor com base nas publicac@es analisadas no corpus deste estudo.

Neste quadro sistematizamos quais foram as principais defasagens encontradas
nas publicacOes analisadas, relacionadas as habilidades de leitura e escrita, tal como
quais eram as principais estratégias utilizadas pelo corpo docente. Salientamos que com
os resultados apresentados acima, respondemos ao objetivo especifico 3, ja tratado na
introducdo desta monografia, que se destinava a refletir sobre estratégias utilizadas
pelos docentes no tratamento com alunos que apresentam dificuldades no cotidiano
escolar.

Apbs a apresentacdo dos resultados e das discussdes oriundas das analises
realizadas na tese de doutorado e nas dissertacdes de mestrado, nos encaminhamos para
o0 encerramento desta monografia. Compreendemos que o problema das dificuldades na
leitura e escrita € algo cronico na historia da nossa educacdo brasileira e ainda
precisamos desenvolver muitos estudos para sana-lo, pelo menos em parte. Seguimos

para nossas consideracdes finais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Enfim chegou o0 momento de fazermos as consideragdes finais deste trabalho de
conclus&o de curso. Para o fechamento, discorreremos, ponto a ponto, sobre tudo aquilo
que foi apresentado ao longo desta investigacao.

As defasagens em torno das habilidades de leitura e escrita serviram de alicerce
para comegarmos a tentativa de buscar respostas para 0s problemas vivenciados por nos,
professores, e por nossos alunos. Enquanto estagiario da docéncia e futuro professor de
lingua materna, considero que devemos garantir 0 maximo de experiéncias e
possibilidades aos nossos estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental, pois,
sabemos que muitos, so frequentardo os bancos escolares até ali, caso ndo abandonem a
escola antes. E dura e complexa esta realidade. Por isso, procuramos, através deste
estudo, dar subsidios para os varios segmentos envolvidos nessa questdo das defasagens
nas habilidades de leitura e escrita. E, talvez, até mesmo, tentar garantir a permanéncia
desse aluno com dificuldades na escola, proporcionando a ele uma perspectiva de futuro
que, fora dela, dificilmente teria.

Iniciamos esta pesquisa com uma introducdo a qual contemplou, inicialmente,
minha trajetoria enquanto estudante e estagiario do curso de Letras. Em seguida,
apresentamos as perguntas norteadoras, bem como 0 objetivo geral e 0s objetivos
especificos deste estudo. Como objetivo geral tratamos de investigar quais 0s principais
motivos das defasagens apresentadas pelos estudantes brasileiros da rede publica dos
Anos Finais do Ensino Fundamental relacionadas a leitura e a escrita e as estratégias
que os docentes de Lingua Portuguesa encontram para lidar com essas lacunas. Para
alcanca-lo, estabelecemos trés objetivos especificos, sendo eles:

1. Investigar as possiveis realidades encontradas por docentes do componente
curricular de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental I1.

2. Apontar as possiveis causas das defasagens e as origens dessas lacunas (de
ordem social, individual, linguistica, entre outras).

3. Refletir sobre as estratégias utilizadas pelos docentes no tratamento com alunos

que apresentam essas dificuldades no cotidiano escolar.

No segundo capitulo contextualizamos o EF, sua organizacdo, caracteristicas e

etapas deste nivel de ensino, bem como a transi¢do dos anos iniciais para os anos finais
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(publico alvo do nosso estudo) e as particularidades dessa transicdo em nosso alunado.
Em segundo lugar, contextualizamos a BNCC, documento que norteia o trabalho da
educacdo basica brasileira, dando enfoque para a estrutura geral, conceitos, areas de
conhecimento, componentes curriculares e eixos estruturantes. Posterior a isso,
procuramos elencar as problematicas envolvidas no trabalho com as habilidades de
leitura e escrita nos Anos finais do EF.

Na sequéncia, abordamos a metodologia seguida neste trabalho, apresentamos o
desenho da pesquisa, detalhes sobre a coleta de dados e sobre a analise do corpus.

No quarto capitulo, realizamos a analise do nosso corpus que foi constituido pela
tese de doutorado e pelas quatro dissertacdes de mestrado apresentadas no quadro 1
deste trabalho, bem como pelas minhas vivéncias enquanto professor/estagiario da Rede
Municipal e Estadual de POA. Nosso olhar foi direcionado a contemplacdo dos
objetivos tracados na introducdo, a fim de apresentarmos os resultados e as discussoes
no capitulo seguinte.

Nesse sentido, o capitulo “Resultados e Discussdes” abordou as esferas
envolvidas na questdo das dificuldades dos alunos nas habilidades de leitura e escrita,
identificou as defasagens, bem como apresentou as principais estratégias adotadas pelos
professores para sanar esses problemas.

Cabe neste momento uma reflexéo final a respeito do que realmente acreditamos
que poderia ser uma alternativa para sanar os principais problemas relacionados as
defasagens de leitura e escrita dos alunos do Ensino Fundamental 1l. Lembramos que,
durante nossas analises, muito pouco ou praticamente nada foi evidenciado em termos
de estratégias para dar conta dessas defasagens que, de fato, contemplassem o que 0s
documentos oficiais (PCNLP e BNCC)™ orientam para as praticas pedagdgicas.
Sabemos que é imprescindivel que todos os segmentos envolvidos nesta questdo tomem
consciéncia da sua importancia e do seu papel, mas cabe principalmente ao corpo
docente repensar o exercicio da docéncia no sentido de: (a) adotar o texto como unidade
béasica de ensino; (b) trabalhar com a producdo de discursos contextualizados; (c) ter a
nocdo de que os textos se distribuem num continuo de géneros estaveis, com
caracteristicas proprias e que sdo socialmente organizados tanto na fala como na escrita;
(d) dar atencdo para a lingua em uso, sem se fixar no estudo da graméatica como um

conjunto de regras, mas frisando a relevancia da reflex&o sobre a lingua; (e) dar atengéo

2 Do material analisado no corpus, trés trabalhos sdo anteriores & publicacio da BNCC e duas s&o
posteriores. Neste caso, consideramos ambos 0s documentos parametrizadores nesta reflexao.
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especial para a produgéo e compreenséo do texto escrito e oral; (f) adotar uma nocéo de
linguagem com énfase no aspecto social e historico, (g) ter clareza quanto a variedade
de usos da lingua e a variacéo linguistica.

Marcuschi (2016, p. 22) destaca que esses pontos se dedicam “[...] mais a
exploragdo do uso que ao estudo formal da lingua. Esta perspectiva resulta numa
orientacdo do ensino de lingua voltado essencialmente para a producgdo e a compreensao
de textos em seus mais variados aspectos”.

Com efeito, acreditamos que, se as aulas de Lingua Portuguesa, voltadas para o
ensino das habilidades da escrita e da leitura, ficassem em consonancia com uma
linguistica de uso, que privilegiasse a lingua em seus mais diversos usos auténticos do
cotidiano, muitas das dificuldades dos alunos poderiam ser sanadas, pois, realizar um
ensino de producdo e compreensdo de textos que leve em conta a articulacdo entre
forma e sentido para constituir a interlocucgéo e a referéncia, sdo questdes sem as quais
ndo seriam possiveis as trocas humanas via linguagem.

Encerramos aqui esta etapa esperando abrir possibilidades de novas trajetorias
pela docéncia e pela pesquisa, pois acreditamos que professor e pesquisador sao
inseparaveis. Desejamos que nossos interlocutores, sejam eles professores de lingua
materna ou estudantes de Letras, sintam-se convidados a darem continuidade discursiva,
por meio da leitura, aos sentidos inscritos neste trabalho.

N&o posso deixar de escrever um ultimo pardgrafo enfatizando o desejo de

seguir meus estudos nas areas voltadas para o ensino e aprendizagem.
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