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Meu problema era fazer eu mesmo, e de convidar
0s outros a fazerem comigo, através de um
conteddo histérico determinado, uma experiéncia
do que somos, do que ndo € apenas n0sso
passado, mas também nosso presente, uma
experiéncia de nossa modernidade de tal forma
gue saissemos transformados.

(FOUCAULT, 2010a, p. 292)

[...] nada aprendemos com aquele que nos diz:
faca como eu.

Nossos Unicos mestres sdo aqueles que nos
dizem ‘faga comigo’ e que, em vez de nos propor
gestos a serem reproduzidos, sabem emitir signos
a serem desenvolvidos no heterogéneo.
(DELEUZE, 2006, p. 48).



RESUMO

Registrar/Inventar histérias, a partir dos dizeres de professores € um exercicio que
contribui para o enriquecimento académico, pessoal e social. No trabalho em
apresentacao, foi realizado um estudo qualitativo do tipo exploratério, com o objetivo
de compreender e analisar como os professores de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) criam/inventam as estratégias pedagdgicas nas Salas de
Recursos Multifuncionais (SRMs), bem como evidenciar governamentos
engendrados nessas préaticas que incidem diretamente no corpo e nas condutas dos
estudantes com deficiéncia. Para tanto, o olhar investigativo foi conduzido pelos
conceitos cunhados por Michel Foucault, em especial a Governamentalidade, que
nesse processo foi tomada como uma grade de inteligibilidade que permitiu olhar
para os dados com a nocdo de condugcdo das condutas no AEE regidas por
discursos que emergem de outros campos de saber. Como ferramenta de pesquisa,
entdo, o Governamento Neoliberal contribui para evidenciar os discursos
econdbmicos que incidem sobre as praticas de escolarizagdo de criancas com
deficiéncia. Além disso, verificar quais as concepcdes e governamentos sao
engendrados nesse espaco escolar para o corpo da deficiéncia, entendido aqui
como parte explicita do processo investigativo que esta no jogo da incidéncia do
biopoder, mas sempre invisibilizado e tido como implicito nas invencbes de
Governamento. O campo empirico da pesquisa foram 6 municipios da regido Litoral
Norte do Rio Grande do Sul e os participantes sdo professores de AEE de 11
escolas, bem como coordenadores da Educacdo Especial dos municipios
pesquisados. Os dados evidenciaram que as praticas do AEE s&o engendradas sob
os discursos da medicina e dos saberes psi, além dos discursos midiaticos que
colocam na ordem do dia a superagdo e a maxima produtividade dos corpos e das
mentes em favor da economia de poder e do mercado. Dos dados coletados em
entrevistas gravadas, emergiram trés categorias analiticas que sdo distribuidas
didaticamente no corpo deste trabalho. S&o elas: Saberes Especializados: O
(Bio)Poder da Medicina e das Psicologias na Educacdo; As Verdades sobre a
Familia: o Desencaixe em Relacdo as Expectativas do Especialista; e, Conhecer e
Conhecer-se: a Benevoléncia e a Producdo da Autonomia como Préticas para
Governar. Além disso, os dados de outros instrumentos de coleta permitiram verificar
o regime de verdade em que o AEE estd inserido na perspectiva desses
professores.

Palavras-chave: Inclusdo; Governamento; Corpo da Deficiéncia; AEE.



ABSTRACT

Register/Invent stories, from the words of teachers is an exercise that contributes to
academic, personal and social enrichment. A qualitative exploratory study was
carried out in order to understand and analyze how Specialized Education
Attendance (SEA) teachers create/invent pedagogical strategies in the Multifunctional
Resource Rooms (SRMs), as well as to demonstrate the imbricated governments in
these practices that affect directly into the body and conduct of students with
disabilities. The research was conducted by the concepts of Michel Foucault,
especially the Governmentality, which in this process was taken as a grid of
intelligibility that allowed to look at the data with the notion of directing the conducts in
the SEA governed by discourses that emerge from other fields of knowledge. As a
research tool, then, Neoliberal Governance contributes to evidence the economic
discourses that focus on the schooling practices of children with disabilities. In
addition, to verify which conceptions and rulings are engendered in this school space
for the body of the deficiency, this is understood as an explicit part of the investigative
process that is in the game of the incidence of biopower, but always invisible and
implicit in the inventions of Governance. The empirical field of research was 6
municipalities in the Northern Coast region of Rio Grande do Sul and the participants
are SEA teachers from 11 schools, as well as special education coordinators from
the cities surveyed. The data presented that the practices of the SEA are generated
under the speeches of medicine and psychic knowledge, as well as the media
discourses that put the order of the day the overcoming and the maximum
productivity of the bodies and the minds in favor of the economy of power and of the
market .From the data collected in recorded interviews, three analytical categories
emerged that are distributed didactically in the body of this work. They are:
Specialized Knowledge: The (Bio) Power of Medicine and Psychology in Education;
The Truths about the Family: the Disengagement in Relation to the Expectations of
the Specialist; and, Knowing and Knowing: Benevolence and the Production of
Autonomy as Practices for Governing. In addition, the data from other collection
instruments allowed to verify the truth regime in which the SEA is inserted in the
perspective of these teachers.

Keywords: Inclusion; Governance; Body of the Disability; SEA.
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1 PRIMEIRAS PALAVRAS

Em meio ao munus académico, é preciso destacar que esta dissertacéo € efeito
de uma criagdo, de uma transformacdo. Mais que isso, € uma nova construcdo de
subjetividades da pesquisadora. A académica da Universidade do Estado do Rio
Grande do Sul (UERGS), a professora de Ensino Fundamental da Rede Publica de
Cidreira, a mulher que iniciou este projeto, ja € outra, subjetivada por atravessamentos
e leituras que possibilitaram uma reinvencdo da pesquisadora do Programa de Pés-
Graduacao em Educagédo da UERGS. Diante disso, a pesquisa desenhada nesse texto,
também foi reinventada. Nao foram os objetivos e as provoca¢des que mudaram, mas
sim os percursos. Os caminhos percorridos no desenvolver da pesquisa serviram para
que as verdades, os ditos e os feitos fossem confrontados (FOUCAULT, 2014) e
fossem desconstruidos no processo.

Muitas problematizacdes permearam o caminho que levou ao objetivo dessa
pesquisa, dentre elas, que discursos e narrativas atravessam o0s atendimentos e a
pratica pedagogica nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)? Qué experiéncias
vividas nas escolas publicas e no servico de AEE s&o alvo da incidéncia de
governamentos? Como as dificuldades relatadas por professores na acdo docente com
os alunos, bem como os permanentes relatos dos professores em relacdo a
vulnerabilidade social dos estudantes se configuram como fator da ndo aprendizagem?
Todas essas provocacdes constituem parte da problematizacdo dessa pesquisa. Além
delas, os encontros com as leituras e autores do campo conceitual escolhido para olhar
os achados dessa pesquisa, provocaram diversas desacomodacdes e muitas outras
perguntas, pois compartilho da perspectiva de uma critica radical ou hipercritica, que
me inclui nos processos de governamento e de subjetivacédo, da forma como aponta
Veiga-Neto (2003, p.29), ao explicar que a

Hipercritica esta sempre em movimento; ndo em busca de um ponto de
fuga que seria 0 nucleo da verdade e com base no qual fosse possivel
tracar a perspectiva das perspectivas, mas que simplesmente se
desloca sem descanso, sobre ela mesma e sobre nés.

Considerando esses movimentos e provocagfes, duas perguntas se
desenharam como orientadoras da pratica investigativa. Um busca investigar: Como
professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) da Regido Litoral

Norte do Rio Grande do Sul inventam estratégias pedagoégicas que incidem sobre
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as pessoas com deficiéncia no espaco escolar? A outra, busca evidenciar se: E
possivel criar estratégias de mapeamento de demandas, apoio e formagdo em
relacdo ao servico de AEE naregiao Litoral Norte do Rio Grande do Sul?

Com essa pergunta pretendeu-se que fossem evidenciados 0os governamentos
engendrados nessas praticas que incidem diretamente no corpo e nas condutas dos
estudantes com deficiéncia. Dai emergem os objetivos de pesquisa:

Compreender e analisar como professores de AEE criam/inventam
estratégias pedagogicas nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs),
evidenciando governamentos engendrados nessas praticas que incidem
diretamente no corpo e nas condutas dos estudantes com deficiéncia. Bem
como, identificar estratégias de mapeamento de demandas, apoio e formacao em
relacdo ao servico de AEE naregido Litoral Norte do Rio Grande do Sul.

A emergéncia do objetivo desta pesquisa é entrelacada em diversas nuances e
conceitos que permitem questionamentos e vontades que passam por construir um
conhecimento significativo para as comunidades educadoras da regido; evidenciar e
compreender como sdo conduzidas as praticas dos professores do AEE; trazer a tona
as implicagbes dessas préticas na efetivagdo da aprendizagem desses estudantes.
Tantas poténcias e caminhos necessarios.

Para pensar as poténcias dessas provocacdes € preciso escolher algumas
precaucbes metodoldgicas, para que se saiba onde e como a analitica de pesquisa
ocorrerd. Nao pretendo aqui desvelar verdades e tampouco julgar praticas e acdes
escolares. A vontade de saber, nesse recorte temporal contemporaneo, se valera dos
conceitos foucaultianos, em especial, a governamentalidade, que sera tomada aqui
como uma grade de inteligibilidade, ou seja, como uma lente que visibiliza
minuciosamente o funcionamento das politicas publicas para a educacédo inclusiva
como governamento dos processos de escolarizacdo e invengdo das pessoas com
deficiéncia na atualidade, a exemplo que fez Foucault quando estabeleceu relacdes
com o contexto do neoliberalismo.

Primeiro, a generalizagdo da forma econ6mica do mercado no
neoliberalismo americano, além das préprias trocas monetérias,
funciona como principio de inteligibilidade, principio de decifracdo das
relacbes sociais e dos comportamentos individuais. O que significa que
a analise em termos de economia de mercado, em outras palavras, em
termos de oferta e procura, vai servir de esquema que se pode aplicar a
campos nao-econémicos (FOUCAULT, 2008c, p. 334).

Esse olhar concebe que as realidades, assim como as praticas docentes, séo
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inventadas! e se constituem em verdades que incidem sobre os comportamentos das
populacées, numa relacdo de poder continua. Foucault (2008, p. 258) ajuda a entender
sobre a nogao de governamentalidade, quando infere que: “o que propus chamar de
governamentalidade ndo € mais que uma proposta de grade de analise para essas
relagdes de poder”. Além disso, é importante destacar que, nesta pesquisa e em seus
desdobramentos, os dados serdo analisados com inspiracdo nas analises de discursos
foucaultiana, e dessa forma, entendo que discurso é “um conjunto de enunciados, na
medida em que se apoiem na mesma formacéo discursiva; ele é constituido de um
namero limitado de enunciados, para os quais podemos definir um conjunto de
condigdes de existéncia [...]” (FOUCAULT, 2008a, p. 98).

Esta investigacdo também é parte do jogo de poder e acontece no campo
empirico com um entendimento de que a todas as praticas, tanto na educacdo quanto
fora dela, sdo processos de conducdo de condutas, engendrados para controlar e
regulamentar as populacdes, a saber, os corpos e condutas dos estudantes com
deficiéncia. A governamentalidade, que consiste na arte de governar as condutas e
modos de agir socialmente de uma populacdo, orienta o olhar para o0s possiveis
achados da pesquisa. Compondo essa grade, escolho como ferramenta analitica o
Governamento Neoliberal que traz a nogéo de

[...] reinscricdo de técnicas e formas de saberes, competéncia,
expertises, que sdo manejaveis por “expertos” e que sao uteis tanto
para a expansdo das formas mais avancadas do capitalismo, quanto
para o governo do Estado. Tal reinscricdo consiste no deslocamento e
na utilizacao de técnicas de governo que visam fazer com que o estado
siga a logica da empresa, pois transformar o estado numa grande
empresa € muito mais econbmico — rapido, facil, produtivo, lucrativo
(VEIGA-NETO, 2000, p. 198, grifo do autor).

A Biopolitica, conceito que trata do controle dos vivos através da subjetivacéo e
convencimento dos sujeitos, € compreendida, como a estrutura que sustenta as
politicas educacionais atuais como reguladoras das popula¢cdes (FOUCAULT, 1979).

O contexto da pesquisa é campo fértil para a emergéncia de problematizacdes,
pois, na rede publica de educacéo do Litoral Norte do Rio Grande do Sul, as politicas
inclusivas ainda estdo em processo de consolidagdo. Sendo assim, foram coletados
dados nos seguintes municipios: Cidreira, Balneéario Pinhal, Imbé, Tramandai, Osorio e

Xangri-La, através de pesquisas gravadas com professores de AEE e coordenadores

1 Alusdo aos conceitos de governamentalidade, de Foucault, em que as realidades vividas e contadas
sdo inventadas por discursos produzidos em movimentos biopoliticos que tém como alvo a populacao.
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da area da Educacao Especial com o intento de propor uma pesquisa de abordagem
qualitativa na busca por um aprofundamento tedrico e pratico na relacdo com as
proposicdes de pesquisa.

ApresentacOes feitas, convido os leitores e avaliadores a percorrer brevemente

pela trajetdria que me levaram a escolher tais caminhos investigativos.

1.1 PROVOCACOES E POTENCIAS INVESTIGATIVAS

Olhar para essa temética, se tornou parte das subjetivacfes da pesquisadora,
pois um familiar proximo € autista e a convivéncia desafiadora com ele se mostrou uma
potente vontade de saber, ainda na graduacdo. Escolhi buscar outras verdades e
outras condicBes de possibilidades na area da Educacdo Especial, na perspectiva
inclusiva.

Em 2012, investi em uma pesquisa onde foi possivel perceber a emergéncia da
educacdo especial inclusiva no Brasil e no municipio onde resido, descrevendo
nameros e denunciando algumas incongruéncias entre os servicos de AEE ofertados e
as exigéncias da Lei. Anos mais tarde, em 2016, tive a oportunidade de empreender
nova pesquisa® Nesta Ultima, foi possivel evidenciar que a figura do professor do AEE
assume importante protagonismo na consolidacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM).

Nesses movimentos surgiu a necessidade de estudar mais profundamente os
processos de escolarizacdo a partir do olhar do professor do AEE, especificamente na
referida regido, dando énfase aos dizeres dos professores a respeito do
funcionamento, fragilidades e poténcias desse servico. Contudo, é necessario olhar
para tais provocacfes sem ingenuidades e tampouco ressentimentos. A hipercritica é
necessaria para entender que ndo pretendo ir a algum lugar com a pesquisa, mas sim
sair de um lugar. Sair do lugar de conforto, das verdades prontas e dos caminhos
faceis. E recorro a Veiga-Neto (2019, s/p), quando este afirma que “Como a hipercritica
dirige-se a um mundo que é sempre contingente, ndo ha como saber,

antecipadamente, aonde se quer chegar”. Sendo assim, entendo que é preciso colocar

2 Pesquisa realizada como requisito parcial para a conclusdo do curso de Especializagdo em
Atendimento Educacional Especializado (UERGS), intitulada: Implicacdes da Vulnerabilidade Social no
Atendimento Educacional Especializado: Praticas de Governamentalidade na Biopolitica, orientada pela
Prof.2 Dr.2 Helena Venites Sardagna, em 2016. Disponivel no site:
http://www.michelfoucault.com.br/files/Liziane%20Barbosa%20TCC%20-%2013agol17.pdf
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em suspeicdo as verdades e 0s conceitos que atravessam 0s caminhos dessa

pesquisa, pois ndo é intengdo torni-la um novo regulamento.
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2 OBJETIVOS

Os caminhos percorridos no processo investigativo sdo orientados pelas
perguntas de pesquisa e por objetivos que permitem ao olhar recortes temporais.
Sendo assim, ainda que ja tenha explicitado as intencdes dessa pesquisa, trago em

destaque os objetivos e a relevancia da mesma.

2.1 OBJETIVOS DE PESQUISA

Compreender e analisar como professores de AEE criam/inventam estratégias
pedagogicas nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs), evidenciando
governamentos engendrados nessas praticas que incidem diretamente no corpo e nas
condutas dos estudantes com deficiéncia. Bem como, identificar estratégias de
mapeamento de demandas, apoio e formacao em relagéo ao servico de AEE na regido
Litoral Norte do Rio Grande do Sul.

2.2 OBJETIVOS DELIMITADORES

— Descrever os discursos que engendram as praticas pedagogicas no AEE, e as
praticas produzidas para além dos limites das deficiéncias;

— Conhecer como os professores do AEE inventam suas praticas nas Salas de
Recursos Multifuncionais das escolas.

— Compreender como as estratégias dos professores do AEE podem efetivar
aprendizagens;

— Examinar as implicacbes das préaticas pedagodgicas do AEE no ambiente
escolar;

— Apontar relagcdes entre a politica nacional para a educacdo especial e 0s

governamentos escolares.
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2.3 RELEVANCIA DO ESTUDO

Achados de outras pesquisas tornaram-se potentes alimentos para a curiosidade
académica no campo da educacéo especial. E considerando que, nesses achados o
Professor do AEE foi apontado como acionador de engrenagens biopoliticas, tornou-se
oportuno entender como as praticas pedagogicas sdo inventadas nesse contexto
escolar, a partir do olhar desse profissional.

Partindo da premissa de que a vida s6 é Util se puder ser governada,
entende-se que 0s mecanismos, taticas e dispositivos biopoliticos
precisam, necessariamente, atender a populacdo, pois uma vez que
qualguer mecanismo falhe, a rede se rompe, deixando o sujeito a
margem do processo de consumo e producdo. Nesse sentido, os dados
apontaram que o servico de AEE dentro da escola se configura em uma
potente engrenagem biopolitica, pois aciona as estratégias e taticas,
para melhor funcionamento da governamentalidade. Na medida em que
sdo detectadas situagbes de vulnerabilidade social entre os sujeitos
com deficiéncia, sdo acionadas as redes de protecdo social para
efetivar o processo de escolarizagéo e de inclusdo. (BARBOSA, 2016,
p. 27).

Com efeito, torna-se evidente que a relevancia académica da pesquisa consiste
no aprofundamento de questdes essenciais a educacao na perspectiva inclusiva, no
sentido de que busca evidenciar e compreender como sdo conduzidas/inventadas as
praticas dos professores do AEE, assim como também compreender 0S percursos
desses professores na efetivagcdo das aprendizagens, acionando outras taticas e
estratégias além de sua area de atuacdo; compreender como se engendram 0S
percursos desses professores entendidos nesse estudo como acionadores de
engrenagens biopoliticas, no contexto escolar.

A pesquisa pode contribuir com o fortalecimento das relagbes profissionais
dentro do AEE na regido através da rede de contatos que foi estabelecida para a coleta
dos dados e para a tender a demanda da criacdo de um produto que intervenha no
campo pesquisado. O trabalho realizado em conjunto e os achados da pesquisa
constituem fonte de consulta para que os professores do AEE tenham mais subsidios
de estudo e criacdo no ambito das SRMs, ja que as praticas ocorridas nas salas de
recursos, por diversos fatores, permanecem apenas nos arquivos pessoais dos
professores e nédo sdo socializadas com as comunidades de educagédo especial.
Oportunizar que esses professores conversem e compartihem experiéncias
pedagogicas vividas no contexto do AEE pode significar mais qualidade e maior difuséo

das préaticas pedagodgicas exitosas na educacdo especial na perspectiva inclusiva,
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contribuindo ndo s6 para a continuidade da efetivacdo das politicas de inclusdo e do
AEE, mas também para a efetivacdo de aprendizagens nas escolas envolvidas.

No campo social, a pesquisa se justifica por criar tensionamentos e suspeitas
acerca das praticas e discursos produzidos e inventados no servico de AEE, além de
possibilitar a reinvencdo de métodos e de verdades que se estabelecem através de
diversos discursos e passam a determinar os lugares e as aprendizagens dos sujeitos
na escola e fora dela, com énfase nos estudantes com deficiéncia que frequentam os

servicos de AEE.



21

3 CONTORNOS DA REGIAO PESQUISADA

A Regido Praieira do Litoral Norte do RS €& composta por 21 (vinte e um)
municipios. Destes, 6 (seis) foram alvo deste estudo: Balneéario Pinhal, Cidreira,
Tramandai, Imbé, Osoério® e Xangri-LA. Como caracteristica singular, destaco que os
municipios pesquisados sdo costeiros, ou seja, sua sede é costeada pelo mar. Essa
condicao peculiar implica em caracteristicas diferenciadas e relacfes sociais e politicas
marcadas pela sazonalidade. Durante a baixa temporada, a populacdo oscila entre 13
e 24 mil habitantes, aproximadamente. NOmeros que aumentam expressivamente, na
alta temporada; a populacdo se multiplica e podendo alcancar os 150 mil veranistas.
Esses extremos deixam marcas culturais e financeiras, que produzem uma nocao
equivocada de falta de possibilidades e falta de atrativos econdmicos e desperta
desejos para realidades urbanas muito diversas as realidades praieiras.

Um lugar diz muito das pessoas, dos fazeres e das praticas e sendo assim, "[...]
descrever também os lugares institucionais [de onde se obtém o discurso desse
mesmo sujeito] e onde esse encontra sua origem legitima e seu ponto de aplicacdo
(seus objetos especificos e seus instrumentos de verificagdo)" (FOUCAULT, 2008a, p.
43). Saber de onde falam os participantes é parte relevante da analitica dessa pesquisa
e contribui para a emergéncia de préaticas discursivas®.

A regido que acolhe a pesquisa tem poténcias e fragilidades que compdem a
rede de saberes e praticas cotidianas de seus habitantes. Conforme registrou a
Fundacao Estadual de Protecdo Ambiental (FEPAM) (2000, p. 09):

O Litoral Norte é uma regido riquissima sob o ponto de vista ambiental.
Devido a sua idade geoldgica recente (cerca de 5.000 a.C.), seus
ecossistemas sao frageis e raros. Sao poucas as regides do planeta em
gue ocorrem praias retilineas e continuas de tamanha extensdo. O
Litoral gaucho dispde de 618 km de extensdo. Esse processo geolbgico
ainda em formacg&do mostra uma sequéncia de ambientes de especial
valor paisagistico e produtividade bioldgica. O corddo de lagoas, as
barreiras de dunas, os banhados e os contrafortes da Serra Geral
conferem a essa regido um cenario diferenciado no continente latino-
americano. Por outro lado, essas caracteristicas ndo foram sempre
valorizadas, nem consideradas durante o processo de ocupacgdo. A
urbanizagéo inadequada vem trazendo, ao longo do tempo, prejuizos a

30sorio em seu desenho geografico ndo possui costa marinha, mas o0 mapa politico inclui a praia de
Atlantida Sul como parte do municipio.

4“Conjunto de regras andénimas, histéricas, sempre determinadas no tempo e no espaco, que definiram,
em uma dada época e para uma determinada area social, econémica, geogréafica ou linguistica, as
condi¢des de exercicio da fungdo enunciativa” (FOUCAULT, 2008a, p. 133)
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populacéo e ao ambiente.

Pode-se afirmar que essa riqueza ndo é fator de elevacdo da vida, pois 0s
indices de desenvolvimento ndo sdo animadores. Segundo informacdes do Conselho
de Desenvolvimento Regional (COREDES)® Litoral, o perfil socioeconémico é o que
segue demonstrado na tabela abaixo:

Tabela 1: Perfil Socioecondmico do Litoral Norte do RS

Populacéo Total (2016) 334.107 habitantes
Area (2015) 7.115,8 km?
Densidade Demogréfica (2013) 43,2 hab./km?2
Taxa de analfabetismo de pessoas com 15 anos ou mais (2010) 5,30 %
Expectativa de Vida ao Nascer (2000) 73,34 anos
Coeficiente de Mortalidade Infantil (2015) 10,06/mil nascidos vivos
Exportac6es Totais (2014) U$ FOB 22.190.476

Fonte: Elaborada pela autora com base nas informag6es do COREDES

As informagdes, ndo muito recentes, sdo as Ultimas coletadas pelo IBGE e
demonstram que ainda existem indices que necessitam de atencao institucional, como
os indices de analfabetismo e de mortalidade infantil, além de ter o menos PIB do
Estado. Essa populacéo flutuante faz com que esses municipios precisem contornar e
atender realidades diversas que se configuram em parte das problematicas sociais ao
mesmo tempo em que desaparecem e reaparecem das estatisticas. Essas mudancas
também refletem no campo educacional, seja na producdo dos curriculos, seja no
namero de matriculas e mais ainda no que se refere aos recursos destinados para

atender a essas populacgoes.

3.1 MUNICIPIOS PESQUISADOS

Os municipios pertencem a regido Litoral Norte do Rio Grande do Sul e tem
caracteristicas climaticas e socioecondmicas especificas. Em busca de parametros
necessarios para a delimitacdo do campo empirico, foram usados dados do Censo
Escolar 2017, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), bem como do
COREDES Litoral.

5 Conselho de Desenvolvimento Regional. Perfil Socioecondmico do Coredes Litoral. Disponivel no
sitio eletronico: https://www.fee.rs.gov.br/perfil-socioeconomico/coredes/detalhe/Litoral/
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3.1.1 Praia da Cidreira

O municipio conta com 11 (onze) escolas da rede publica e privada, mais um
Centro de Atencdo ao Educando que concentra os atendimentos clinicos e terapéuticos
da Educacdo Especial, atendendo a aproximadamente 4.000 (quatro mil) estudantes
nas diversas etapas e modalidades, destacando que, na Educacdo Especial, sdo 219

(duzentos e dezenove) matriculados.

Tabela 2 — Perfil Socioeconémico de Cidreira

Populacéo Total (2016) 14.465 habitantes

Area (2015) 245,9 km?
Densidade Demogréfica (2013) 55,3 hab./km?
Taxa de analfabetismo de pessoas com 15 anos ou mais (2010) 3,66 %
Expectativa de Vida ao Nascer (2000) 75,89 anos
Coeficiente de Mortalidade Infantil (2015) 5,41/mil nascidos vivos
PIB per capita (2015) R$ 16.862,17

PIB (2015) R$ 241.145,88 (mil)

Data de criagéo 9/5/1988 - (Lei n° 8606)

Municipio de origem: Tramandai

Fonte: Elaborada pela autora com base nas informagfes do COREDES

3.1.2 Balneério Pinhal

Originario de Cidreira, Balneéario Pinhal conta com 10 (dez) escolas da
rede publica e com um Centro de Atendimento Educacional Especializado. Atende a
aproximadamente 3.300 (trés mil e trezentos) estudantes, desses 220 (duzentos e
vinte) sdo matriculados como publico-alvo da educacao especial. O municipio também
conta com uma unidade de Educacédo Superior do Projeto Universidade Aberta do

Brasil (UAB) que funciona em uma das escolas municipais.

Tabela 3 - Perfil Econdmico de Balneéario Pinhal

Populacéo Total (2016) 12.405 habitantes

Area (2015) 103,8 km?
Densidade Demogréfica (2013) 111,6 hab./km?
Taxa de analfabetismo de pessoas com 15 anos ou mais (2010) 5,19 %
Expectativa de Vida ao Nascer (2010) 75,17 anos

Coeficiente de Mortalidade Infantil (2015) 6,85/ mil nascidos vivos

PIB (2015)

R$ 186.497,45 (mil)

PIB per capita (2015)

R$ 15.156,23

Exportacbes Totais (2014)

U$ FOB 17.502.018

Data de criacdo

28/12/1995 (Lei n° 10670)

Municipio de origem:

Cidreira

Fonte: Elaborada pela autora com base nas informa¢6es do COREDES
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3.1.3 Tramandai

Tramandai, conta com 45 (quarenta e cinco) escolas. Sendo 20 (vinte) da rede
municipal, 6 (seis) escolas estaduais e 21 (vinte e uma) escolas privadas. Atende
11.915 (onze mil, novecentos e quinze) estudantes e destes 361 (trezentos e sessenta
e um) sao publico-alvo da educacdo especial. O municipio conta com um CAPE -
Centro de Atendimento Preventivo ao Educando. E na rede privada com uma APAE —

Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais.

Tabela 4 - Perfil Socioecondmico de Tramandai

Populacéo Total (2017) 50.501 habitantes
Area (2015) 144,4 km?
Densidade Demogréfica (2013) 479,2 hab./kmz

Taxa de analfabetismo de pessoas com 15 anos ou mais (2010) 4,07 %
Expectativa de Vida ao Nascer (2010) 75,51 anos
Coeficiente de Mortalidade Infantil (2015) 12,30 por mil nascidos vivos
PIB (2015) R$ 876.972,89 (mil)

PIB per capita (2015) R$ 18.912,91

Data de criacéo 24/9/1965 - (Lei n°. 5037)
Municipio de origem: Osorio

Fonte: Elaborada pela autora com base nas informag6es do COREDES

3.1.4Imbé

Originario de Tramandai, o municipio abriga 15 (quinze) escolas municipais, 2
(duas) estaduais e 1(uma) particular. Atende 5.471(cinco mil, quatrocentos e setenta e
um) estudantes, sendo 244 (duzentos e quarenta e quatro) estudantes da educacéo
especial. A rede municipal conta com dois Centros de Apoio Pedagdgicos e um Centro
de Referéncia de Apoio ao Educando.

Tabela 5 - Perfil Socioecondmico de Imbé

Populacéo Total (2016) 21.478 habitantes
Area (2015) 39,4 km?
Densidade Demogréfica (2013) 479,2 hab./km?
Taxa de analfabetismo de pessoas com 15 anos ou mais (2010) 3,17 %
Expectativa de Vida ao Nascer (2010) 75,82 anos
Coeficiente de Mortalidade Infantil (2015) 3,32/ mil nascidos vivos
PIB (2015) R$ 417.874,17 (mil)
PIB per capita (2015) R$ 20.901,02
Data de criacéo 9/5/1988 - (Lei n°® 8600)
Municipio de origem: Tramandai

Fonte: Elaborada pela autora com base nas informa¢6es do COREDES
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3.1.5 Osério

No municipio existem 27 (vinte e sete) escolas sendo que dessas, trés escolas
privadas sao conveniadas para atender a educacao infantil; conta com nove escolas
estaduais e outras 6 (seis) escolas particulares, dentre elas, uma Escola Especial.
Além dessas, o Campus do Instituto Federal que atende estudantes de nivel Médio e
Técnico. Sao atendidos na educacao especial 502 (quinhentos e dois) estudantes. No
total, sdo atendidos 11.035 (onze mil e trinta e cinco) estudantes, distribuidos nas

escolas mencionadas.

Tabela 6 - Perfil Socioecondmico de Osério

Populacéo Total (2016) 45.343 habitantes
Area (2015) 663,6 km?
Densidade Demogréfica (2013) 63,2 hab./km?
Taxa de analfabetismo de pessoas com 15 anos ou mais (2010) 4,19 %
Expectativa de Vida ao Nascer (2010) 76,18 anos
Coeficiente de Mortalidade Infantil (2015) 18,78/ mil nascidos vivos
PIB (2015) R$ 1.253.523,18 (mil)
PIB per capita (2015) R$ 28.556,01
Exportacdes Totais (2012) U$ FOB 6.275
Data de criacéo 16/12/1857 - (Lei n® 401)
Municipio de origem: Santo Antbnio da Patrulha

Fonte: Elaborada pela autora com base nas informagfes do COREDES

3.1.6 Xangri-La

O municipio possui nove escolas municipais, uma estadual e uma particular.
Atende a um publico composto por, aproximadamente, 3.600 (trés mil e seiscentos)

alunos, como 169 (cento e sessenta em nove) matriculas na educacgéo especial.

Tabela 7 - Perfil Socioecondmico de Xangri-La

Populacéo Total (2016) 14.215 habitantes
Area (2015) 60,7 km?
Densidade Demogréfica (2013) 221,2 hab./km?
Taxa de analfabetismo de pessoas com 15 anos ou mais (2010) 3,31 %
Expectativa de Vida ao Nascer (2010) 76,11 anos
Coeficiente de Mortalidade Infantil (2015) 9,30 por mil nascidos vivos
PIB (2015) R$ 425.913,53 (mil)
PIB per capita (2015) R$ 30.000,25
Exportacbes Totais (2014) U$ FOB 461.266
Data de criacdo 20/3/1992 - (Lei n® 9612)
Municipio de origem: Capéo da Canoa

Fonte: Elaborada pela autora com base nas informag6es do COREDES
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O campo de pesquisa, segundo esses dados, se configura em um universo de
55.000 (cinquenta e cinco mil) estudantes, aproximadamente. Destes, 2.823 (dois mil,

oitocentos e vinte e trés) estudantes tem matricula inicial na educacéo especial.
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4 TESSITURAS: ESTADO DO CONHECIMENTO

Para conhecer pesquisas atuais que abordam a tematica e estabelecer
parametros para a investigacdo proposta, a estratégia foi buscar por pesquisas de
mestrado e doutorado realizadas nos ultimos anos, com teméticas similares ou
proximas as intencdes desse projeto. A delimitacdo do recorte temporal se deu entre
2012 e 2017, por terem ocorrido ap0s o0 tempo necessario para que as leis e decretos
entrassem em vigor. Foram utilizadas para a realizagdo das buscas, as seguintes
plataformas: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢fes (BDTD); Repositorio
Digital LUME, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e o Catalogo de Teses e

Dissertacdes da CAPES®. Foram lancadas na busca os seguintes indexadores:

a) Atendimento Educacional Especializado e Vulnerabilidade Social.

b) Educacao Especial Inclusiva e Aprendizagens.

c) Educacéao Especial e Atendimento Educacional Especializado.

d) Educacéo Especial e Pratica Pedagdgica.

Na tabela abaixo foram destacadas vinte e uma (21) pesquisas, dentre as muitas
teses e dissertacGes, aguelas que mais se aproximam da discussdo proposta nesse
projeto.

Tabela 8 — Teses e Dissertacdes com tematica em Educacéo Especial e AEE

Ano Titulo Palavras Chave

Pratica docente; Atendimento
Educacional Especializado;
Formacé&o de professores.

O Atendimento Educacional Especializado —
AEE e a Pratica Pedagogica.

O Atendimento Educacional Especializado | Inclusédo Escolar; Educacgéo Especial;

Como Uma Tecnologia De Governamento: A Atendimento Educacional

Condugédo Das Condutas Docentes Na Escola Especializado; Docéncia;

Inclusiva Governamentalidade.
2012 Atendimento educacional

Do Preferencial Ao Necessario: O Atendimento

. L especializado; Educacao inclusiva;
Educacional Especializado Na Escola Comum. P &

Educacéo especial; Diferencas.

In(Ex)clusdo no Servico de Atendimento

Educacional Especializado (SAEDE) e no Incluséo escolar; Deficiéncia
Ensino Regular: os dizeres de alunos com intelectual; Baixa visdo; Ensino
deficiéncia intelectual e baixa visdo e de suas Fundamental; SAEDE.
professoras.

6 Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, fundacéo do Ministério da Educagéo,
desempenha papel fundamental na expansédo e consolidacdo da pds-graduacédo stricto sensu em todos
os estados da Federacéo.
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A escolarizacdo do estudante com deficiéncia
intelectual nas representacdes sociais de
professores de ensino médio

Representacao social; Incluséo;
Deficiéncia intelectual; Ensino médio.

Percepcdo de pais e professores acerca do
desempenho de criangcas com deficiéncia fisica
em atividades do contexto escolar.

Pais; Professores; Percepc¢éao social;
Deficientes fisicos.

Educacédo Especial;

2013 Em Cena: A Constituicio do Professor do Atendimento Educacional
Atendimento Educacional Especializado Especializado; Experiéncia;
Narrativas.
- ~ - . Avaliacdo. Inclusédo Escolar.
Avaliagcdo em Educacdo Especial: Tecnologia ~ : )
) ) Educacao Especial. Atendimento
de Governamento no Atendimento Educacional . e
o Educacional Especializado.
Especializado
Governamental
Educacédo especial; Atendimento
Atendimento Educacional Especializado e os Educacional Especializado
Processos de Conhecimento na Escola Comum Complementar; Conhecimento;
Préaticas Pedagogicas Inclusivas.
i |25, Anes O, Cogener Vo ot 02| eaucagao e suros Escol
& ‘ ) 9 Inclusiva; Governamentalidade; AEE
Governamento Da Escola Inclusiva
~ o Educacéo inclusiva, Educacgéo
Educacdo inclusiva: para todos ou para cada . L N
. . especial, Especialista, Psicanélise,
um? Alguns paradoxos (in)convenientes. e T
Tradicdo, Experiéncia.
: : L Atendimento Educacional
O Atendimento Educa_0|on~al Especializado e o Especializado; Alunos com
Processo de Escolarizacdo dos Alunos com oo
PO Deficiéncia; Processos de
Deficiéncia. T
escolarizacao.
Variaveis Familiares de Criangcas com Educacéo Especial; Educacéo
Deficiencia e os Tipos De Escolarizacdo Infantil; Familias de criancas com
Inclusiva e Segregada. deficiéncia; Relagdo familia escola.
2015 Consultoria Colaborativa a Distancia em Educage}o I.EspeC|aI; C_onsult.or_la )
. o Colaborativa; Tecnologia Assistiva,
Tecnologia Assistiva para Professores de Salas - ) : :
. g ) Paralisia Cerebral; Ambiente Virtual
de Recursos Multifuncionais. ;
de Aprendizagem.
Atendimento educacional especializado ao
estudante com  transtorno  global do | Educacédo; Atendimento educacional;
desenvolvimento: politicas e praticas do Educacao especial.
processo educacional inclusivo
Deficiéncia, Conhecimento e Aprendizagem: Educacéo Especial; Curriculo;
Uma analise relativa a producdo académica Acessibilidade; Aprendizagem;
sobre Educacao Especial e Curriculo. Conhecimento.
- L. o . Educacao Especial; Praticas
e S5 o Ereac? orlt | pedagsgicas: Educaco il
Educacéo Inclusiva.
Escolar
2016 Educacéo Especial; Atendimento

‘Isto € um Jogo™ Imagens narrativas do
Curriculo, Tempo e Trajetérias Escolares de
Estudantes com Deficiéncia.

Educacional Especializado;
Curriculo; Tempo Pedagdgico;
Narrativas; Pensamento Sistémico.

Acdes de professores de escolas regulares com
criangas com transtorno do espectro autista.

Educacgéo Especial; Autismo,
Educacéo Inclusiva; Incluséo
Escolar.
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Paisagens do Atendimento  Educacional Atendimento Educacional
Especializado. Especializado; Cartografia; Incluséo.

2017 Praticas Pedagdgicas Em Educacdo Especial: | Educacao Especial. Formacéo Inicial;
Efeitos Da Articulacdo Pedagdgica Para A Ensino Colaborativo; Inclusédo
Formacé&o Inicial Escolar.

Durante a busca por pesquisas onde fosse possivel mapear convergéncias com
a tematica dessa proposi¢cdo de pesquisa, encontrei muitas que defendem a incluséo
como préatica docente e pedagogica, bem como o trabalho do professor do AEE como o
mediador ou o propulsor dessa acdo. Em cada ano, selecionei estudos que evidenciam
o potencial do AEE, bem como de seus principais agentes de atuagcdo, num movimento
de aproximacdes possiveis com o0s objetivos desse projeto.

Em 2012, quatro trabalhos foram destacados num movimento de aproximacao e
didlogo com o tema de pesquisa proposto neste projeto, todas trazem o servico de AEE
como objeto direto ou indireto, bem como a figura do Professor do AEE no centro do
processo de efetivacdo deste servico e também das praticas que promovem a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

A pesquisa de Linkievcz (2012) aponta para a centralidade dos professores do
AEE no processo de efetivacao da inclusédo, além de elencar alguns entraves na acao
do servigo de AEE na escola. Segundo a autora, “O olhar do professor do AEE tem que
estar atento a tudo e principalmente as necessidades daquele determinado aluno, pois
essas questbes sdo muito importantes para a continuidade e o sucesso do processo de
desenvolvimento do sujeito com deficiéncia” (LINKIEVCZ, 2012, p.42). Os dados da
pesquisa,

[...] demonstram a importancia do assessoramento do professor do AEE
(Especialista em Educacdo especial) no ensino regular, oferecendo
apoio e suporte as professoras da escola e as familias em tempo parcial
aos alunos, trabalhando na elaboracdo e planejamento de materiais e
recursos que promovam acessibilidade e flexibilizacdo no processo
ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia. (LINKIEVCZ, 2012,
p.71).

Nesse processo de olhar e de escuta, as acdes do professor do AEE sao
referéncia na promocao da aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, bem como
na mediacéo e interlocu¢cdo com as familias desses estudantes.

Ja a pesquisa de Hermes (2012), fundamentada em conceitos foucaultianos,
versa sobre os governamentos produzidos no servico de AEE, através das politicas
publicas e legislacdo regulamentadora das praticas docentes. Esse governamento

impera sobre a formacdo docente e concentra nela toda a possivel transformacéo e




30

sucesso das politicas de inclusdo, baseado nas competéncias a serem adquiridas
pelos professores do AEE. “Essas competéncias didatico-pedagogicas, engendradas
nas salas multifuncionais e nas salas regulares, garantiiam ao AEE o exercicio de
saber poder para o governamento dos sujeitos do AEE” (HERMES, 2012, p. 80),
construindo uma subjetividade e uma conduta especifica em favor dos processos
normalizadores engendrados através da educacao inclusiva. Além disso,

Essa subjetividade docente volta-se a uma razdo de Estado, a uma
racionalidade politica que, ao gerir os riscos, produz continuamente 0s
processos de normalizacdo. Processos estes que néo atravessam
apenas os sujeitos do desvio, como também os professores do AEE que
precisam do autoinvestimento e da autogestdo para participar
continuamente da escola inclusiva (HERMES, 2012, p. 82-83).

Esses professores munidos desses saberes sdo incumbidos de conduzir os
professores da sala de aula comum do “desvio” do nao saber incluir ou ensinar uma
crianca com deficiéncia.

Na pesquisa de Barbosa (2012), foi destacado 0 uso e a permanéncia do termo
“preferencialmente na escola comum” na legislacdo que regulamenta o AEE, pois,
segundo os resultados deste, compromete o processo de inclusdo nas escolas, ja que
faculta aos gestores municipais e estaduais a oferta desses atendimentos fora da
escola. Uma vez que

O professor do AEE encontra solugbes que garantem a acessibilidade
aos materiais e aos conteudos ensinados e que instrumentaliza os
demais professores para agirem de forma autbnoma nesse sentido. Se
analisarmos atentamente as seis atribuicbes do professor do AEE,
veremos a incongruéncia entre algumas delas e a possibilidade de o
servico ser oferecido fora do ambiente escolar (BARBOSA, 2012, p.
105).

A pesquisa de Barbosa (2012), fundamentada na Politica Nacional da Educacao
Especial na Perspectiva Inclusiva, coloca, mais uma vez, a figura do professor do AEE
como o centro da condugéo e efetivacdo dos processos de inclusédo na escola. Nesse
contexto, ele é o semeador da inclusdo (BARBOSA, 2012).

Na perspectiva critica, Dias (2012) investigou como os professores do servigo de
AEE e os estudantes com deficiéncia intelectual e de baixa visdo entendiam acerca da
inclusdo, bem como as fragilidades do sistema e das politicas de inclusdo no contexto
pesquisado. Segundo Dias:

As alternativas das propostas de conducdo da inclusdo escolar estéo
disponiveis para que a escola possa adotar as praticas que melhor se
aplicarem no intuito de uma inclusédo escolar que esteja de acordo com
as necessidades dos alunos com deficiéncia que se encontram nas
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salas de aula da escola regular e que possam usufruir de
aplicabilidades pedagdgicas voltadas aos seus interesses, mediante a
atitude das pessoas, que fazem com que a inclusdo escolar aconteca
de fato (DIAS, 2012, p 88).

Dessa forma, a pesquisa enfatiza a necessidade de qualificagdo dos
profissionais e das praticas para superar as barreiras da nédo aprendizagem de
estudantes com deficiéncia.

Em 2013, foram selecionadas quatro teses que convergem com a tematica e
trazem conceitos foucaultianos nas andlises, bem como destacam alguns limites e
possibilidades para o AEE, além das percepcdes de professores e familiares acerca
das aprendizagens das criancas com deficiéncia. Destacam também a formacéo de
professores em educacao especial na perspectiva inclusiva como fator preponderante
para a acdo pedagogica com os estudantes com deficiéncia.

A pesquisa de Azevedo versou sobre as representacdes dos professores do
ensino médio, com e sem formacdo em educacdo especial inclusiva. Dentre os
resultados, a autora percebeu que no conjunto das palavras que mais se destacaram,
estavam: dificuldade, despreparo, capaz, discriminacdo, entre outras, mas o que mais
chamou a atencao é que a:

[...] formacgao continuada parece ser necessaria porque os professores
ainda nao foram suficientemente qualificados para a préatica educacional
durante sua certificacdo formal inicial nas instituicbes e no ensino
superior para responder as demandas educacionais em mudanga que
implica ensinar para além do padrdo de aluno ideal (AZEVEDO, 2013,
p. 143).

O pequeno excerto das conclusbes evidencia que a formagdo docente é fator
preponderante na efetivacdo e compreensdo do trabalho a ser desenvolvido com os
alunos com deficiéncia. Cabe destacar a conclusdo da autora, de que a formacéo dos
participantes implicou na afetividade dos professores em relagdo aos alunos, mais do
que a relacdo didatica. Também evidenciou que a experiéncia com 0s alunos com
deficiéncia impacta os professores, e estes costumam usar a “pratica de lamentacao”
para aliviar o mal-estar que o insucesso provoca (AZEVEDO, 2013).

Em outra pesquisa, Zafani analisou os rendimentos dos estudantes com
deficiéncia fisica e buscou as percepc¢des dos professores e familiares, em relacéo a
capacidade/incapacidade e a dependéncia/independéncia na realizacdo das tarefas
escolares. Os resultados mostraram que “as percepgdes da familia e da escola em

relacdo a crianca com deficiéncia devem interagir em harmonia, entretanto o0s
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resultados do estudo dao indicios de que possivelmente a inter-relagéo escola e familia
nao estejam muito sincronizadas” (ZAFANI, 2013, p. 152).

A dissertacdo de Dorneles (2013) traz em seu corpus elementos que compdem
parte da problematizacdo da pesquisa aqui descrita, dentre os textos escolhidos, esse
€ 0 que mais se aproxima do que se pretende investigar no Litoral Norte. A autora
problematizou a forma como as produgdes discursivas do AEE produziram “os modos
de ser professor de Educacédo Especial na educagao inclusiva”, bem como os efeitos
causados por esses discursos em suas praticas pedagogicas. As analises
fundamentadas conceitualmente em Foucault versaram sobre a producéo de si dos
professores de Educacdo Especial e buscou compreender que professor € esse? Em
suas consideracoes finais a autora evidencia que:

No atual cenario da Educagdo Especial, também sdo postas em
funcionamento uma gama de estratégias para produzir modos de
conduzir as acbes do professor através de um sutil governamento
presente nas praticas discursivas e ndo discursivas vinculadas ao AEE.
Essas estratégias também produzem, nesses professores, um tipo de
subjetividade que s&o movidas pelas linhas de fuga que engendram
novos sentidos e que fazem com que eles busquem acdes
transformadoras que se constituem em um devir, nas quais colocam o
professor em um constante movimento para a transformacdo de si
mesmo, na busca de outro modo de ser professor (DORNELES, 2013,
p. 95).

Os pontos convergentes desse estudo vém ao encontro daqueles que delineiam
a presente pesquisa, uma vez que 0s objetivos se alinham no sentido de evidenciar
quais as possiveis origens do perfil de trabalho e acdo docente do professor do AEE
inventado/engendrado por anos de politica de educacéao inclusiva vigentes.

Rios (2013) investigou sob as lentes foucaultianas os efeitos dos discursos
inferidos sobre avaliacdo e conducédo das condutas dos professores do AEE, no

municipio de Florianopolis — SC. A autora conclui, apds as andlises que:

Temos a materializagdo de uma relagdo de “mais governo com menos
governo” para que todos possam estar e permanecer na escola, numa
ordem condizente com a racionalidade neoliberal e de seguridade das
politicas voltadas a educacao, agenciadas com os discursos dos direitos
humanos, os quais tém o poder de fazer todos se mobilizarem para que
a inclusdo aconteca (RIOS, 2013, p.137).

Essa investigacdo também converge com a tematica dessa pesquisa trazendo
conceitos como economia de poder e racionalidade neoliberal como ferramentas de
compreensao de seus objetos de pesquisa.

Em 2014, trés pesquisas se destacaram entre as demais, trazendo diversos
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objetos que dialogam com as proposi¢coes desse projeto, com as artes de governar e
0s governamentos promovidos pelas politicas de inclusdo e pela atuacdo dos
professores de AEE e a sala comum, bem como os paradoxos que se entrelacam com
0s processos de escolarizacdo dedicados a inclusdo e a aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia.

Borges (2014) problematizou o AEE buscando compreender como se da a
complementaridade do conhecimento no processo de escolarizacdo dos estudantes
com deficiéncia, utilizando os conceitos e reflexbes tedricas de Vygotsky. A autora
conclui que

[...] o conhecimento complementar tem por objetivo colaborar com o
desempenho do aluno em sala de aula e em sua vida em sociedade,
haja vista que nos momentos do atendimento educacional especializado
se trabalha as demandas e necessidades educativas do aluno, tendo
como foco para tal, a sala de aula comum (BORGES, 2014, p. 172).

Essa pesquisa também trabalhou na perspectiva de defender a inclusao escolar
e colocar no servico de AEE e do seu professor a responsabilidade de fazer a
interlocucéo entre os demais professores e areas do conhecimento.

Sob o olhar do engendramento das artes de governar, utilizando conceitos como
a governamentalidade de Foucault, a pesquisa da Cezimbra-Conrado (2014, p. 12)
tratou de “entender como as politicas educacionais inclusivas vem investindo em
estratégias de condugdo das condutas de alunos surdos na escola inclusiva”. Nesse
sentido, os achados da pesquisa evidenciaram que existem diversas estratégias em
acdo para fazer a inclusdo acontecer através de processos de normalizacdo e que
esses processos ocorrem preferencialmente na escola. Segundo a autora: "as praticas
tornam-se mais eficientes com mais autogoverno e menos investimento de poder. Sédo
estratégias como essas que o Estado vem usando para conduzir a inclusdo escolar"
(CEZIMBRA-CONRADO, p. 72, 2014).

Através de pressupostos psicanaliticos lacanianos, discursos da inclusao foram
analisados por Silva (2014) no sentido de evidenciar os inconvenientes dos processos
inclusivos ocorridos no Brasil. Dos achados dessa pesquisa, emergem
problematizacbes acerca da apreensao/captura do sujeito com deficiéncia pelos
mecanismos da inclusdo, assim como a relacdo entre pedagogia, medicina e
psicologia. Essa pesquisa dialoga com as intengcbes dessa investigagdao quando
guestiona a educacéo para todos e quando torna o professor do AEE ou o especialista

como uma das figuras centrais dos processos inclusivos e da difusdo dos discursos
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gue engendram a inclusdo para todos. Silva (2014) infere que é preciso desconfiar dos
discursos e da “obrigatoriedade” de incluir a qualquer custo.

No ano seguinte, a revisdo da bibliografia me possibilitou selecionar e apreciar
quatro textos que evidenciaram limites, possibilidade, bem como os investimentos
necesséarios na formacdo e acdo do professor do AEE na efetivagdo processos
inclusivos.

A compreensédo do papel do AEE no processo de escolarizacdo de alunos com
deficiéncia nas escolas regulares, na perspectiva dos professores especialistas, foi 0
enfoque dado por Silva (2015) em sua dissertacdo de mestrado. A pesquisa se pautou
nos estudos de Vygotsky e foi fundamentada na abordagem da Psicologia Historico-
Cultural. Entre os achados pode-se destacar que

[...] em relagado a articulagdo entre as professoras do AEE e do ensino
regular, ficou evidente que ha resisténcias por parte dos professores do
regular, em realizar parcerias de interesses em comum no processo de
escolarizacdo dos alunos com deficiéncia, cabendo as equipes
pedagolgicas proporcionarem meios estratégicos e formacgbes que
demonstrem a importancia dessas articula¢des, favorecendo um acesso
de qualidade a educacao para todos os alunos e respeitando as novas
politicas educacionais inclusivas dos alunos com deficiéncia (SILVA,
2015, p. 130-131).

O excerto evidencia que nesse periodo ha forte resisténcia aos processos
inclusivos e a acao do professor do AEE na sala comum.

Gualda (2015) investiu seus empreendimentos na descricdo e comparagcao da
relacdo familia escola na perspectiva dos pais ou responsaveis de criangcas com
deficiéncia na educacao infantil, matriculadas em escolas comuns e especializadas
com caracteristicas diversas, dividida em trés grupos, com objetivos especificos. Os
achados evidenciaram que o nivel de satisfacdo com o suporte oferecido pelas
instituicbes estava mais alto no grupo que frequentava a escola comum, seguido
daquele que frequentava as duas instituicdes, e que essa satisfacdo diminui entre os
usuarios de instituicdes especiais.

Calheiros (2015) empreendeu em planejar, implementar e avaliar um servigco de
consultoria colaborativa a distancia em Tecnologias Assistivas para professoras de sala
de recursos multifuncionais a partir das suas demandas. Ou seja, 0 autor identificou a
necessidade de formagdo especifica para estudantes com paralisia cerebral e ofertou
as participantes um servigco complementar de formacao. Os resultados foram exitosos e
demonstraram naquele contexto uma necessidade de formacgé&o continua na busca pelo

maximo aproveitamento de professores e estudantes, pois 0s cursos realizados pelos
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participantes eram deixados de lado apés sua conclusdo. Sendo assim, um servico
permanente de consultoria seria o ideal.

Ja, Garrido (2015) se deteve em analisar as politicas publicas que
regulamentam o AEE, especificamente nas praticas dedicadas aos estudantes com
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD). A pesquisa evidenciou limites e
possibilidades nas estratégias e praticas em relacao a esses estudantes, destacando a
insuficiéncia de formacédo docente complementar com limite e a participacdo da familia
como possibilidades. A pesquisa denota que é necessario um constante investimento
da escola, do professor e das familias em favor das aprendizagens e da inclusdo dos
estudantes com deficiéncia, em um movimento de defesa e implementacdo das
politicas inclusivas através do AEE.

No ano de 2016, as pesquisas destacadas foram quatro; elas tratavam de
diversos elementos que compdem o universo dos processos inclusivos, como relagéo
entre professores e alunos com deficiéncia, registros de préaticas exitosas, pratica
pedagogica e o tempo de aprendizagem e organizacdo do dia a dia escolar.

A pesquisa de Correia (2016) é escrita sob a 6tica da teoria sistémica, que se
aproxima, em alguma instancia das perspectivas do projeto em questao, pois tem uma
fundamentacédo tedrica pautada em conversas com autores como Gregory Bateson,
Humberto Maturana, Francisco Varela e Fritjof Capra. Além disso, traz aproximacdes
com as ideias de Boaventura de Sousa Santos, Philippe Meirieu. A intengao foi “discutir
a relacdo entre educacao especial e curriculo, permeada pelos conceitos deficiéncia,
conhecimento e aprendizagem” (CORREIA, 2016, grifos do autor).

A pesquisa de Alonso (2016) objetivou investigar as praticas pedagdgicas de
professores da Educacao Infantil envolvendo alunos com deficiéncia, analisando os
dados a partir de conceitos emprestados das teorias das aprendizagens, com énfase
nos estudos de Vygotsky. Entre os achados da pesquisa, a autora destacou que “a
inclusédo escolar s6 serd bem-sucedida quando se pensar na necessidade que afeta os
professores e, que eles precisam de auxilio para suprir todas as necessidades que
surgem dentro de suas salas de aula, todo ano letivo” (ALONSO, 2016, p.141).

Gallo (2016) buscou identificar as a¢fes utilizadas pelos professores de salas
regulares na intervengdo com criangcas com Transtorno do Espectro Autista,
considerando que € preciso tornar visivel as praticas exitosas no que refere aos
processos de escolarizacdo destes alunos. Entre os resultados encontrados, a autora

propde que se continuasse a investigar as interagdes entre professores e alunos com
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TEA, "[...] que possam apropriar-se da realidade das salas de aula identificando quais
as reais dificuldades dos professores no dia a dia por meio de observa¢cdes em sala de
aula e entrevistas com os professores para dar voz a estas necessidades, [...]"
(GALLO, 2016, p. 76).

Hass (2016) foi a campo com o objetivo de analisar narrativas que se produzem
nos contextos escolares, dando énfase ao tempo como sendo “dispositivo que da
organicidade ao curriculo escolar”. Ao final do percurso, considera que

A producdo de diferenca que passa a importar é aquela que coloca os
docentes em condicdes de descrever, de modo mais consistente, suas
proprias hipéteses sobre as trajetérias escolares dos estudantes em
tempo presente, marcando o tempo em “antes e depois” da aposta em
uma determinada intervengao ou apoio pedagdgico; [...] (HAAS, 2016, p
197).

A autora analisou os dados com lentes da pedagogia diferenciada e do
pensamento sistémico.

Em 2017, foram selecionadas duas pesquisas em que foi possivel estabelecer a
aproximacfes com a temética a que se propds essa investigacdo, entre elas os
saberes formados pelos professores do AEE e da sala comum, como na pesquisa de
Belusso (2017), que evidenciou processos de normalizacao:

O professor, com um conjunto de informagdes sobre o aluno, constituira

um saber, seja sobre seu processo de aprendizagem, seja sobre a

maneira como ele se comporta. A partir disso, os individuos sao

identificados, classificados, diferenciando-os  conforme  sua
normalidade/anormalidade (BELUSSO, 2017, p. 93).

Além dessa, a pesquisa de Schneider (2017) investigou as praticas pedagogicas
na educacao especial. A dissertacdo dessa autora teve como objetivo:

[...] identificar como aconteciam as praticas dos profissionais que
atuavam com este publico. Identificamos que a educacao do deficiente
iniciou com as intervencdes médico-pedagogicas de Itard, perpassaram
a institucionalizacdo e segregacao até os dias atuais, quando se fala da
perspectiva da educacao inclusiva (SCHNEIDER, 2017, p. 104).
Marcando uma passagem importante das praticas disciplinadoras para praticas
inclusivas que também cumprem papel decisivo na distribuicdo dos corpos e saberes.
Essa tessitura, de pesquisas e investimentos tedricos, compds a revisdo
bibliografica realizada na fase de qualificacdo dessa pesquisa, assim como, atraves

delas, foi possivel avangar no exercicio de ida ao campo e analise dos achados.
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5 FRAGMENTOS DE UMA HISTORIA: EDUCACAO INCLUSIVA BRASILEIRA

A educacao especial no Brasil e também na regido pesquisada acompanha as
mudancas e ditames internacionais em um movimento que culmina em diversas
regulacdes para efetivar as préticas inclusivas. Ciente dos conceitos que orientam a
pesquisa cabe destacar que antes das primeiras legislacdes brasileiras, o acolhimento
e a atencado as pessoas com deficiéncia vinham sendo constituidos historicamente com
as mudancgas governamentais e de sociedade no mundo ocidental. Se buscarmos pela
genealogia feita por Foucault (2001), na obra Os Anormais, podemos perceber
fragmentos do caminho historico pelo qual a sociedade percorreu para atender a
necessidade de integrar, socializar, educar e fazer produzir as pessoas com
deficiéncia.

Em busca de fazer cruzamentos possiveis entre as aulas de Foucault com os
movimentos mundiais descritos na Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva de 2008, organizei a tabela abaixo, a evolucao das

praticas inclusivas:

Tabela 9 — Percursos da Educacéo Especial Inclusiva

PERCURSOS DA EDUCACAO ESPECIAL

Antiguidade

A primazia do corpo forte e a necessidade de ser forte. As pessoas com
deficiéncia sequer figuravam como parte da populagéo, eram assassinadas
ao primeiro sinal de anomalias ou incapacidade. Pratica que também se

devia ao modo de vida nbmade.

Idade Média

As pessoas com deficiéncia passam a ser segregadas, vistas como castigo
ou evidéncia de pecados cometidos pelos pais; ou ainda, a deficiéncia era
designio divino, sinal de possessdo demoniaca ou heresia. Ainda eram
assassinadas ou abandonadas para morrer. Também eram expostas em
shows de aberracdo. No entanto, na transicdo de um periodo para outro,
movimentos de mudanca de poder e controle das populacdes apontam para
a criacdo de locais de controle, prevencdo e correcdo das pessoas com
deficiéncia para a seguranca de todos. As pessoas com deficiéncia
comecam a ser vistas como sujeitos que se pode corrigir e foram sendo

criados espacos de confinamento e correcao.
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Idade Moderna

Nesse periodo, as pessoas com deficiéncia sdo observadas, estudadas. A
partir disso, em meados do século XVIII, surgem as primeiras formas de
comunicacgéo e linguagens com surdos e cegos.

No século XIX, a ideia de normalizacdo dos sujeitos com deficiéncia esta
bastante avancada e comecam a surgir 0s servicos institucionais para
atender os “anormais”. Comegam a nascer as classes especiais nas escolas
publicas. E surgem instituicbes privadas correcdo e disciplinamento. Os
Estados se voltam para criar estratégias para atender as pessoas com

deficiéncia.

Contemporaneidade

A inclusdo torna-se alvo de legislacdo especifica e leis de protecéo,
educacdo e trabalho para as pessoas com deficiéncia se proliferam no
sentido de incluir e dar acesso a todos os espacos. Emerge, entdo, um
ideério inclusivo que preconiza a inclusdo das pessoas com deficiéncia em
todos os espacos: todas as etapas, niveis e modalidades da educacao;
emprego apoiado. Para tanto, se qualificam servicos de atendimento e
varias areas, como saude e assisténcia social se associam para a

promocao, implantacdo e efetivacdo da incluséo.

Fonte: Elaborada pela autora com base no livro “Os Anormais” de Michel Foucault (2001) e na Politica
Nacional de Educacgédo Especial na Perspectiva Inclusiva (2008)

ApGs a invencgéo da escola obrigatoria, que ocorre no final da Modernidade, vao

se constituindo as condi¢cdes para a invencdo da educacao especial. Francine Muel
(Apud SARDAGNA, 2008, p. 56), localiza no inicio do século XX ‘0 movimento em
favor da infancia anormal nasce oficialmente em 1904 na Franc¢a, com a instauracao da
instrucdo publica”. Essa agao influenciou varios paises, inclusive o Brasil, através de
congressos nacionais e internacionais e da acdo da medicina e dos professores. Dessa

forma se entende que

essas préaticas sdo condigdo para a emergéncia de uma racionalidade
cientifica, inscrita no campo da educagdo obrigatéria para os sujeitos
com deficiéncia, que € recente, ou seja, ocorre mais especificamente na
virada do século XIX para o XX, no contexto das pedagogias corretivas
(SARDAGNA, 2008, p. 57).

Com esses movimentos, a educacgado especial inclusiva vai se tornando um
Imperativo de Estado. Cabe destacar que a nocdo de imperativo € crucial para
compreender a analitica dessa pesquisa e, dessa forma, referencio que esse termo €&
usado “porque o Estado toma a inclusdo como um principio — que por ser assumido
como autoexplicativo e por guardar em si mesmo as razdes que o justifica como uma

necessidade imperiosa — € bom para todos” (LOPES, 2001, p. 291). Nesse sentido, os
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Organismos Internacionais comeg¢am a convergir na criacdo de atendimento especifico
para essas pessoas, entdo 0s governos, por meio de politicas educacionais, criam as
classes especiais, a iniciativa privada cria associa¢des de atendimento, e os “anormais”
sao separados dos normais, com cunho mais corretivo do que educacional.

No final do século XX, os movimentos internacionais promovem documentos
oficiais de elevagdo das vidas da pessoa com deficiéncia, como a Declaragédo de
Salamanca, Educacdo para Todos e a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacao
Nacional de 1996, que coloca o Estado brasileiro como o maior responsavel pela
educacdo das pessoas com deficiéncia. Os sistemas de ensino foram instituindo
sistemas inclusivos e no inicio do século XXI, é sancionado o documento das Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Basica, consolidando a orientacdo para a inclusdo nas
escolas comuns. Frente as orientacdes para praticas inclusivas, os sistemas de ensino
continuaram construindo formas de implementar a educacao inclusiva, mas com muitas
variacdes no que diz respeito ao apoio a inclusdo e ao publico-alvo da Educacao
Especial.

Os desdobramentos dessa politica nas escolas apontaram para a necessidade
de delimitar o publico-alvo da Educacao Especial, pois até entdo os servigos de apoio
atendiam tanto alunos com deficiéncia, quanto alunos com dificuldade de
aprendizagem. Nesse contexto é promulgada a Politica Nacional de Educacéo Especial
na Perspectiva Inclusiva, em 2008, que torna a Educacédo Especial uma modalidade e
desde entdo um sistema de apoio com a delimitagdo do publico-alvo para o
atendimento educacional especializado (AEE), comeca a ser construido. As politicas de
inclusdo de entdo passam a prever Salas de Recursos Multifuncionais para a oferta do
AEE, além de regulamentar o servico de apoio com a Resolucdo 4/2009 e o Decreto
7.611 de 2011, que tratam das Diretrizes Operacionais para o AEE, entre outras,
compondo a Legislacao para a Educacéo Especial.

No contexto da pesquisa, a escola torna-se o centro dos acontecimentos que
provocam as inquietudes investigativas. E nessa instituicdo escola, que se pretender
gue seja inclusiva, que ocorre o atendimento educacional especializado, também € nela
que se evidenciam mazelas sociais, além dos processos socializadores e de
aprendizagem.

Em qualquer caso, a escola foi pensada e montada como a instituicdo
capaz de mais efetivamente executar o projeto de instaurar uma nova
ordem social e de proceder a producdo desse novo personagem,
carregado de racionalidade e cada vez mais responsavel por si mesmo
(VEIGA-NETO; LOPES, 2010, p. 7).
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A nova ordem contemporanea € incluir as pessoas com deficiéncia e educa-las.
Em oposicdo a isso vém as faltas: de estrutura, de formacgéo, de preparo, de
equipamentos, de recursos e de adaptacoes diversas. Dentre estas faltas, estdo outros
fatores que constituem as vulnerabilidades, tais como: estrutura familiar, distribuicdo de
renda, alimentacdo adequada, oferta de estimulos adequados e de atendimentos em
saude (BARBOSA, 2016). Esses fatores foram apontados em achados de pesquisa e
colocam em evidéncia muitas problematicas do funcionamento escolar em relacdo ao
publico atendido.

Genericamente, os movimentos de entender e executar a nova ordem
contemporanea permitem apontar as probleméticas e também defender as préticas
inclusivas através de estudos e pesquisas. Com isso, no¢cfes de verdade e de certo e
errado sdo inferidas. Essas no¢des recaem sobre as populacdes na medida em que se
constituem verdades académicas ou cientificas; tornam-se entdo fator de subjetivacao
e convencimento para que mais pessoas sejam compelidas a cumprir a ordem do dia.
Nesse sentido,

A suspeita sobre o préprio pensamento e suas pretensas verdades, a
davida constante, a critica radical, a experimentacdo cuidadosa e a
permanente releitura do que parece jaA dado e tranquilo demandam
esforcos em geral, extraordinarios; mas Ss80 quase sempre
compensadores. Tais esforgcos nos premiam com entendimentos mais
refinados sobre o presente e nos abrem possibilidades para o futuro
(VEIGA-NETO; LOPES, 2010, p. 12).

As suspeitas do recorte acima sdo as que recaem sobre a “vontade de verdade
e poténcia” (FOUCAULT, 2008) das inten¢des dessa pesquisa e buscam evidenciar
discursos acerca das tematicas que permeiam o0 campo da educagcdo, mais
intimamente no que tange as praticas inclusivas produzidas e reproduzidas nas escolas
do Litoral Norte do Rio Grande do Sul.

5.1 PERCURSOS LEGAIS E POLITICOS

A legislacdo brasileira a respeito da educacéo inclusiva, ainda que ndo com
essa perspectiva, vem datada de 1988, quando na ConstituicAo esta prevista a
educacdo universal ofertada a todos. Antes disso, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — Lei n° 4.024/61 apontava para o direito a educagdo dos
excepcionais, e apos isso, na Lei n°® 5692/71 trazia em seu Artigo 9° também referia ao

ensino de pessoas com deficiéncia. Apenas na década de 90 movimentos mundiais
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tornaram a educacdo das pessoas com deficiéncia tema de politicas e acgles

governamentais, afirmando através de documentos oficiais a necessidade de garantir o

direito a educacao para todos, dentre eles, destacam-se:

Conferéncia Mundial de Educacao para Todos que ocorreu em Jomtien,
na Tailandia, com a participacao de 155 paises, sendo o Brasil um dos
signatarios da Declaracdo gerada neste evento. Outro acontecimento
gue marcou a politica inclusiva no Brasil foi a Conferéncia Mundial de
Educacéo Especial, que ocorreu em Salamanca, em 1994, originando a
“‘Declaragéo de Salamanca”. (SARDAGNA, 2012, p. 3)

Diante de tais normativas, a educacéo das pessoas com deficiéncia no sistema

educacional regular comeca ser alvo das politicas publicas brasileiras, destacada na

LDBEN de 96 e a seguir, no Plano Nacional de Educag&o em 2001.

A educacao especial se organizou tradicionalmente como atendimento
educacional especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando
diferentes compreensofes, terminologias e modalidades que levaram a
criagdo de instituicbes especializadas, escolas especiais e classes
especiais. (BRASIL, 2008, p.6)

Entretanto, apos a promulgacdo da Politica Publica da Educacdo Especial na

Perspectiva Inclusiva, o carater de substitutiva ao ensino comum se modificou e passou

a ser complementar. Desde entdo temos outros tantos marcos regulatorios que

organizam e regram as praticas inclusivas no contexto escolar. Destacam-se o Parecer

13/2009 que determina a obrigatoriedade da dupla matricula do estudante com

deficiéncia, na escola e no servico de AEE, e a Resolucdo 04/2009 que estabelece as

diretrizes operacionais do servico de AEE (BRASIL, 2009a).

Cada direito regulamentado representa a consolidacdo de uma grande busca

por essas garantias que se ampliaram com a politica nacional, que prescreve:

A educacdo especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos
0s niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os servicos e recursos proprios desse
atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua
utilizacdo nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008a).

Nesse sentido, ainda foram necessarios muitos outros movimentos em busca da

garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia no contexto da educacéao.

E pertinente avultar o Decreto 7.611 que estabelece os objetivos desse servico,

a saber:

| - prover condi¢cbes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes; Il - garantir a transversalidade
das acdes da educacgdo especial no ensino regular; Il - fomentar o
desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as
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barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e IV - assegurar
condicbes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino (BRASIL, 2011).

Essa diretriz garante legalmente o servico de AEE, preferencialmente nas
escolas, ofertando todo o tipo de estratégia para a promocao e aprendizagem escolar.
Para estabelecer quem sao as pessoas/estudantes que devem acessar tal servico,
podemos contar com Resolucdo CNE/CEB, n° 4/2009, que no seu artigo 4°, que
considera publico-alvo do AEE:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial. Il — Alunos
com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam
um quadro de alteracbes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagbes sociais, na comunicagdo ou
estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo
classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificagdo. Ill — Alunos com altas habilidades/superdotagéo: aqueles
gue apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as
areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
lideranca, psicomotora, artes e criatividade (BRASIL, 2009).

O servico de apoio do AEE configura uma garantia para o publico-alvo da
Educacdo Especial, no conjunto de garantias que sédo regulamentadas por uma série
de outros documentos legais e oficiais, j& mencionados, além de leis como a de
namero 12.793 de 2013, que altera a nomenclatura na legislacdo e passa a referir-se
as pessoas com deficiéncia, nos documentos oficiais.

Importante também citar a Nota Técnica n°15/2010 que traz as “Orientagdes
sobre Atendimento Educacional Especializado na Rede Privada”, bem como a Nota
Técnica n° 04/2013 que orienta sobre os documentos comprobatorios para a conducao
do trabalho do AEE acerca das questdes clinicas e pedagogicas, que estabelecem o
acesso aos atendimentos, especificamente quando aponta que

[...] ndo se pode considerar imprescindivel a apresentacdo de laudo
médico (diagnoéstico clinico) por parte do aluno com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotagdo, uma vez que o AEE caracteriza-se por
atendimento pedagdégico e ndo clinico (BRASIL, 2014).

A Educacéo Especial esta garantida no Estatuto da Crianca e do Adolescente
em seu Artigo 54, inciso llI: “atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1990). Na LDBEN
de 1996, ja constava nos Artigos 59 e 59—-A que devem ser assegurados aos

estudantes com deficiéncia:
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| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagéo
especificos, para atender as suas necessidades; Il — terminalidade
especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo 0 programa escolar para 0s
superdotados; Il — professores com especializacdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regulares capacitadas para a integracdo desses
educandos nas classes comuns; IV — educacdo especial para o
trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade,
inclusive condicbes adequadas para os que nédo revelarem capacidade
de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os
orgaos oficiais afins, bem como para agueles que apresentam uma
habilidade superior nas areas artisticas, intelectual ou psicomotora; V —
acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 1996).

Cabe destaque, para a conquista que se configurou na garantia dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA), através da Lei 12.764/2012 que
estabelece como devem ser atendidos esses estudantes.

Mais recentemente, o Plano Nacional de Educacéo, Lei 13.005 de 2014, no
Artigo 8° garante “o atendimento das necessidades especificas na educagao especial,
assegurado o sistema educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades
[...]” (BRASIL, 2014). Nessa mesma perspectiva, a Lei Brasileira de Inclusdo, Lei
13.146 de 2015 traz em um capitulo essas mesmas garantias (BRASIL, 2015).

Pode-se depreender que existe uma legislacdo muito competente para tratar
das questdes relativas a educacdo das pessoas com deficiéncia, mas, ainda assim,
pesquisas apontam que ainda € preciso avancar nas praticas que determinam a
eficAcia das leis e regulamentos, bem como € necessario aperfeicoar o uso dos

recursos para a incluséao.
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6 A GOVERNAMENTALIDADE COMO GRADE DE INTELIGIBILIDADE

A pratica de pesquisar, assim como a analitica proposta para o objeto em
guestao, passa por diversas concepgbes e formas de ver e viver o mundo. Nesse
contexto, é preciso demonstrar de que lugar se esta problematizando os
acontecimentos contemporaneos, bem como quais as ferramentas e lentes tedricas
sao utilizadas para tal empreendimento. A partir do entendimento de que somos
produtos e produtores de discursos e de préaticas discursivas’ e que dessa forma nos
constituimos e regulamos nossas condutas, € preciso olhar para as relagdes que se
estabelecem buscando as possibilidades de suas emergéncias. E recorro as
ferramentas de analise de discurso para evidenciar os conjuntos de enunciados que
poderao definir essas condicdes de possibilidades de existéncia (FOUCAULT, 2008a).
Foucault afirmou que € importante destacar a definicdo de enunciado, pois “um
enunciado pertence a uma formacéao discursiva, como uma frase pertence a um texto, e
uma proposi¢cao a um conjunto dedutivo” (FOUCAULT, 2008a, p.98).

As intencdes dessa pesquisa se voltaram para compreender e analisar como 0s
professores de AEE criam/inventam as estratégias pedagogicas nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRMs), bem como evidenciar governamentos engendrados nessas
praticas que incidem diretamente no corpo e nas condutas dos estudantes com
deficiéncia, pois entende-se que essas praticas sao efeitos de uma ordem discursiva, e
que "[...] os discursos sao feitos de signos; mas o que fazem é mais que utilizar esses
signos para designar coisas. E esse mais que os torna irredutiveis a lingua e ao ato da
fala. E esse “mais” que é preciso fazer aparecer e que é preciso descrever".
(FOUCAULT, 2008a, p. 42).

Através de quais jogos de verdade o homem se da seu ser proprio a
pensar quando se percebe como louco, quando se olha como doente,
guando reflete sobre si como ser vivo, ser falante e ser trabalhador,
guando ele se julga e se pune enquanto criminoso? Através de quais
jogos de verdade o ser humano se reconheceu como homem de
desejo? (FOUCAULT, 1984, p. 13).

Os dados coletados serdo analisados sob as lentes conceituais de Foucault,

utilizando-os como caixa de ferramentas, escolhidas a priori, ou seja, antes de ir a

7 "[...] um conjunto de regras andnimas, histéricas sempre determinadas no tempo espago, que definiram
em uma dada época, e para uma area social, econdmica, geogréfica, ou linguistica dada, as condi¢bes
de exercicio da fungdo enunciativa" (FOUCAULT, 2008a, p. 99).
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campo. Ciente de que

Em todas as épocas, a maneira como as pessoas refletem, escrevem,
julgam, falam (mesmo nas ruas, nas conversacdes e escritos mais
cotidianos), inclusive a maneira como as pessoas experimentam as
coisas, como sua sensibilidade reage, toda a sua conduta é comandada
por uma estrutura tedrica, um sistema, que muda com as idades e com
as sociedades, mas que esta presente em todas as idades e com as
sociedades [...] Ele é o fundo sobre o qual nosso pensamento ‘livre’
emerge e cintila durante um instante (FOUCAULT, 2011, p.147).

E a essa estrutura tedrica que esse projeto refere-se. Apds 0s movimentos
histéricos mundiais, ja descritos no Capitulo 5, a inclusdo tornou-se imperativo de
Estado e, portanto, alvo das politicas publicas de regulacdo da educacéo, saude e do
trabalho, abrindo portas das escolas comuns e do mercado de trabalho, tornando as
pessoas com deficiéncia aptas ao jogo econdmico e produtoras de nichos e
necessidades especificas que precisam ser atendidas. Desse pensamento, ou
direcionamento tedrico, emergiu a figura dos profissionais do AEE como parte
suplementar da educacdo e com a finalidade de conduzir parte dos processos de
normalizacdo das pessoas com deficiéncia.

A pesquisa que aqui vai sendo construida se constitui a partir da nocdo de que
existe uma estrutura tedrica que comanda nossas acfes através de diversas taticas,
estratégias e mecanismos que nos convencem a agir e a levantar determinadas
bandeiras, imprimindo em nossas condutas, praticas discursivas que movimentam o0s
jogos de poder e saber de uma determinada comunidade ou populacédo. Essa estrutura
tedrica, com base no que Foucault descreveu, trata-se da Biopolitica, enquanto os
mecanismos pelos quais ela é executada configuram-se como a governamentalidade.

No processo de compreender como a governamentalidade e a biopolitica se
engendram nos espacos publicos de captura dos sujeitos, importa a essa pesquisa
observar também como as disputas de saberes e as relacbes de poder sdo travadas,
sendo assim cabe ensejar também o que se entende por poder e saber, pois essa
compreensao € pertinente para evidenciar as nocfes de efeito, de conducédo de
condutas, a producéo de verdades e suas condi¢cdes de possibilidades. Diante disso, é
realizado um recorte, onde importa apontar que a incidéncia de poder, nessa pesquisa,
€ compreendida segundo Foucault, quando afirma que

A condicdo de possibilidade do poder, em todo caso, o ponto de vista
gue permite tornar seu exercicio inteligivel até em seus efeitos mais
“periféricos” e, também, enseja empregar seus mecanismos como
chave de inteligibilidade do campo social, ndo deve ser procurada na
existéncia primeira de um ponto central, num foco Unico de soberania
de onde partiriam formas derivadas e descendentes; é o suporte moével
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das relacdes (rapports) de forca que, devido a sua desigualdade,
induzem continuamente estados de poder, mas sempre localizados e
instdveis. Onipresenca do poder: ndo porque teria o privilégio de
agrupar tudo sob sua invencivel unidade, mas porque se produz a cada
instante, em todos os pontos, ou melhor, em toda relagdo entre um
ponto e outro. O poder est4d em toda parte; ndo porque englobe
tudo, mas porgue vem de todos os lugares. E "0" poder, no que
tem de permanente, de repetitivo, de inerte, de auto-reprodutor, é
apenas efeito de conjunto, esbocado a partir de todas essas
mobilidades, encadeamento que se apoia em cada uma delas e, em
troca, procura fixa-las. (FOUCAULT, p.101, 1988A,; grifos meus).

Ciente de tais apontamentos, € necessario estabelecer onde se fundamenta o
exercicio de poder, uma vez que no processo de pesquisa também se estabelecem
relacbes e com elas se produzem formas de poder. Além disso, a pesquisa aqui
empreendida, produz saberes diversos e evidencia regimes de verdades inventados
através de relacBes de poder-saber que ocorrem nos mecanismos de inclusdo nas
escolas pesquisadas.

Uma vez que o entendimento de poder é inferido, também é premente destacar
que o saber, nesse contexto, € compreendido como a for¢ca que permite e fundamenta
0 exercicio dos poderes. Esse exercicio se da de formas diversas dentro e fora do
espaco escolar, e para ilustrar esse entendimento, recorro a Veiga-Neto quando explica
que

Se Foucault aproxima saber de poder, numa quase fuséo, para ele nédo
sdo a mesma coisa. “Poder e saber sdo dois lados de um mesmo
processo”. [...]. As relagdes de forca constituem o poder, enquanto que
as relagbes de forma constituem o saber; mas aquele tem o primado
sobre esse. O poder se da numa relagao “flutuante”, isso é, ndo se
ancora huma instituicdo, ndo se apoia em nada fora de si mesmo, a ndo
ser no proprio diagrama estabelecido pela relagéo diferencial de forgas;
por isso, o poder é fugaz, evanescente, singular, pontual. O saber, bem
ao contrario, se estabelece e se sustenta nas matérias/conteddos e se
sustenta em elementos formais que lhes sdo exteriores: luz e imagem,
olhar e fala; por isso, o saber é apreensivel, domesticavel, volumoso.
Poder e saber se entrecruzam nos sujeitos, seu produto concreto [...], e
nao num universal. Aquilo que opera esse cruzamento nos sujeitos é o
discurso, ou seja, é justamente no discurso que vém se articular poder e
saber (VEIGA-NETO, 1995, p.34 apud FOUCAULT, 1993b, p.95)

E na producdo de saberes e na disputa entre eles que se consolidam ou se
fragilizam regimes de verdade dentro e fora da escola na captura dos sujeitos com
deficiéncia. Dessa forma, o discurso, apontado pelo autor, se constitui em uma das
muitas ferramentas da governamentalidade que se propbe ao governamento das
condutas das populacoes.

Voltando a grade de inteligibilidade dessa pesquisa, cabe ressaltar os aspectos
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cunhados por Foucault, para conceituar a governamentalidade:

1- o conjunto constituido pelas instituicbes, procedimentos, analises e
reflexdes, célculos e taticas que permitem exercer esta forma bastante
especifica e complexa de poder, que tem por alvo a populacdo, por
forma principal de saber a economia politica e por instrumentos técnicos
essenciais os dispositivos de seguranca. 2- a tendéncia que em todo o
Ocidente conduziu incessantemente, durante muito tempo, a
preeminéncia deste tipo de poder, que se pode chamar de governo,
sobre todos os outros - soberania, disciplina, etc. — e levou ao
desenvolvimento de uma série de aparelhos especificos de governo e
de um conjunto de saberes. 3- resultado do processo através do qual o
Estado de justica da Idade Média, que se tornou nos séculos XV e XVI
Estado administrativo, foi pouco a pouco governamentalizado
(FOUCAULT, 1979, p. 291-292).

A vontade de verdade estabelecida nesse movimento investigativo estd mais
associada ao primeiro modo de entender a governamentalidade, bem como as formas
através das quais ela opera e incide sobre as praticas pedagodgicas e na conducédo das
condutas dos professores do AEE, em relacdo a atuacdo destes nas SRMs. Sendo
assim, entender a governamentalidade precede a compreensao de “quais técnicas
discursivas estdo envolvidas com a criagdo da realidade e como sao estabelecidas as
operagdes modernas de poder saber” (FIMYAR, 2009, p. 52). Essas operacdes estdo
presentes nos processos de normalizacdo prescritos nas acfes pedagogicas dos
servigos de AEE.

E preciso considerar que esses processos de normalizagdo, ocorrem dentro da
escola tratando-se, portanto, de processos de escolarizacdo e das praticas
pedagogicas e discursivas que os conduzem. Destacam-se, nesse sentido, as
discursividades que perpassam a educacdo como um todo. Ainda que Foucault ndo
tenha dado enfoque a educacéo, ela sempre permeou suas escritas através do sujeito
de suas investigacdes. De acordo com Gadelha (2009), o sujeito sempre esteve em
destaque nas argueologias e genealogias feitas por Foucault e, no que refere a
educacéo, serviu como “dobradi¢a”, entre a educacgéo e os achados registrados pelo
autor. Dessa forma, toda a analise em educacdo inspirada em seus conceitos €
impactante, pois rompe com um padrdo de analise critica e binéria evidenciando as

emergéncias e possiveis origens de situac¢des vividas na contemporaneidade.
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7 PRECAUCOES METODOLOGICAS

Se quisermos colocar problemas de forma
rigorosa, precisa e apta a levantar interrogacgoes
sérias, ndo € preciso ir procura-las, justamente,
em suas formas mais singulares e concretas?
(FOUCAULT, 20104, p.335).

A proposicdo de pesquisa teve por objetivo fazer um estudo exploratorio de
carater qualitativo, fazendo cruzamentos com dados quantitativos governamentais,
para qualificar e enriquecer as analises, pois muitos dados demograficos coletados
sistematicamente pelos Governos?, a respeito do desenvolvimento humano, contribuem
para a compreensdo tematica. Apoiada em Foucault (1998, p. 213) procura-se, “uma
dupla relacdo com a verdade: relacdo com seu préprio desejo, questionado em seu ser,
e relagcdo com o objeto de seu desejo reconhecido como ser verdadeiro”.

A metodologia se inspira na genealogia realizada por Foucault, guando demarca
na histéria datada a invencdo do sujeito anormal. Além disso, olhar para a pesquisa
sob essa inspiracdo, em especial no que se refere as genealogias feitas por ele,
permite “manter o que se passou na dispersdo que lhe € proprio: € demarcar os
acidentes, os infimos desvios — ou, ao contrario, as inversbes completas — os erros, as
falhas na apreciacdo, os maus calculos que deram nascimento ao que existe e tem
valor para nés” (FOUCAULT, 1993, p 21). Foram realizadas aproximag¢des com a
andlise de discurso, também com os sentidos dados por Foucault, sempre enfatizando
que este autor "[...] ndo esta ai para nos dizer as verdades sobre as coisas, mas sim
para nos ajudar a compreender de que maneiras, por quais caminhos, tudo aquilo que
se considera verdade tornou-se um dia verdadeiro” (VEIGA-NETO, 2006, p. 87). Essa
vontade de verdade também inferida por Foucault torna-se o propulsor das buscas aqui
esbocadas, com a clareza de que “O novo ndao esta no que é dito, mas no
acontecimento de sua volta. [...]” (FOUCAULT, 1996, p. 26).

Quanto aos procedimentos e precaucdes metodoldgicas, a intencdo foi construir
um caminho que permitisse, inspirada na arqueologia foucaultiana, descrever as

praticas discursivas que permeiam o servico de AEE. Entdo foram utilizados mais de

8 Governo no sentido de parte administrativa do Estado, quem gesta a esfera publica.
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um instrumento de coleta de dados. Considerando que os “Os discursos devem ser
tratados como praticas descontinuas, que se cruzam por vezes, mas também se
ignoram ou se excluem” (FOUCAULT, 1996, p.50), inicialmente foi criado um grupo
virtual em aplicativo de comunicacdo, composto pelos professores de AEE e
coordenadores da Educacdo Especial dos municipios alvos. Nesse grupo foram
realizadas provocagfes sistematicas no intuito de evidenciar praticas discursivas
condutoras do trabalho dos participantes, uma vez que “[...] ndo ha saber sem uma
pratica discursiva definida, e toda pratica discursiva pode definir-se pelo saber que ela
forma” (FOUCAULT, 2008a, p. 205). Nesse sentido, entende-se que os ditos e escritos
realizados no grupo, a partir de provocacoes, representam o modo como as opinides
sdo geradas, expressadas e modificadas na vida cotidiana (FLICK, 2004). Todas as
conversas foram gravadas automaticamente pelo aplicativo e apenas parte dos escritos
configurou uma possibilidade de andlise discursiva. O critério de participacdo no grupo
foi por livre adesdo, manifestada em Termo Livre e Esclarecido de Consentimento, que
segue nos Apéndices desse trabalho.

Em segundo momento, durante 0os encontros para a entrevista foi aplicado um
questionario com inspiracdo na técnica de livre evocacdo de palavras. Esse
questionario foi aplicado com o intuito de perceber a ordem e a importancia das
palavras que envolvem esse campo de saber, como sdo pronunciadas e constituidas
nas subjetividades dos professores participantes, antes que tenham tempo de elaborar
respostas prontas. A seguir foi realizada uma entrevista gravada orientada por um
roteiro, disponivel também nos Apéndices desse trabalho (FLICK, 2004).

Foram convidados a participar, professores do AEE e coordenadores da
Educacao Especial, dos municipios referidos. Foram verificados, ainda, os documentos
estatisticos oficiais da educacdo especial dos municipios investigados, em busca de
cruzamentos possiveis com o tema e os dados coletados. Ja que

Os objetos de um discurso podem prestar-se a inimeras analises, pois
gue os jogos de relacdes, dentro e fora dos discursos, sdo também
inlmeros. Ao circunscrever sua regido de trabalho, o analista tem
condi¢cbes de investigar as regras de aparecimento de um objeto, as
guais permitirdo conferir um tipo de unidade ao discurso. (FISCHER,
1995, p. 20)

A pretensdo no que referiu ao campo de pesquisa foi evidenciar/descrever os
discursos produzidos e/ou reproduzidos pelos professores das SRMs, e como esses
implicam no engendramento das praticas pedagdgicas e das aprendizagens, a partir

dos dizeres desses professores e da descricdo dos atendimentos realizados pelo
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servico de AEE.

Para esta analise entende-se que os discursos ndo se constituem apenas da
linguagem, também sdo reforcados pelos locais onde ocorrem e onde produzem
sujeitos e verdade, conforme adverte Foucault, quando afirma que:

O discurso, assim concebido, ndo é a manifestagdo majestosamente
desenvolvida de um sujeito que pensa, que conhece, e que o diz: é, ao
contrario, um conjunto em gque podem ser determinadas a dispersao do
sujeito e sua descontinuidade em relacdo a si mesmo. E um espaco de
exterioridade em que se desenvolve uma rede de lugares distintos
(FOUCAULT, 2008a, p. 61-62).

Operar com a analise de discurso, na perspectiva arqueoldgica, para evidenciar
elementos da constituicdo da figura e pratica dos professores do AEE, é importante e
potente, uma vez que possibilita situar em quais jogos de poder a educacao inclusiva e
suas ferramentas estdo inseridas. Foucault convidou a pensar, através de um método
arqueoldgico “[...] que ndo mais se relacione o discurso ao solo inicial de uma
experiéncia nem a instancia a priori de um conhecimento; mas que nele mesmo o
interroguemos sobre as regras de sua formacao” (FOUCAULT, 2008a, p. 89). Sendo
assim, evidenciar linhas de fuga permite que vejamos, sobretudo, as resisténcias que
se constituem na incidéncia do poder e dos governamentos sobre as populagdes e,
nesse contexto, sobre a populacdo dos sujeitos com deficiéncia que frequentam as
redes publicas de educacéo.

A pesquisa foi executada seguindo quatro etapas que se complementam para
dar mais minlcia na andlise. Sdo as que seguem listadas abaixo e detalhadas nas
proximas secoes:

Etapa 1: Os participantes foram convidados a integrar um grupo virtual de
conversa, onde foram provocados a conversar e descrever sobre o dia a dia no servico

de AEE.
Etapa 2: Os participantes que compuseram o grupo virtual foram convidados a
responder a um questionario elaborado com inspiracédo na técnica de livre evocacao de

palavras.

Etapa 3: Os participantes que aceitaram, foram entrevistados sobre o tema, a

partir de um roteiro orientador, disponivel nos apéndices.

Etapa 4: Exercicio de anélises dos dados coletados, com inspiracdo na analise
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de discurso em Michel Foucault, sob a grade de inteligibilidade da governamentalidade.
Desse exercicio emergiram as categorias, que evidenciaram a partir dos “escritos” e
“ditos” dos participantes diversas nuances da educacéo especial inclusiva e do servigo
de AEE.

A pesquisa foi realizada nos 6 (seis) municipios apresentados e contou com a
participacdo voluntaria de 11 (onze) professores de AEE e 5 (cinco) coordenadores da
area da Educacéo Especial, totalizando 16 (dezesseis) participantes.

Os patrticipantes tém sua identidade protegida por sigilo acordado como parte
dos procedimentos desta pesquisa, sendo assim, foram criadas siglas para diferenciar
os dizeres de cada um e facilitar a leitura dos dados. Essas siglas foram distribuidas da

seguinte forma:

Tabela 10 — Participantes por Municipio

Municipio Participante Como os sujeitos participantes serdo identificados
PC1 — Coordenacéao
Cidreira PC2 - Direcéo

PC3 — Professora
PC4 — Professor

PBP1 — Coordenacao
PBP2 — Professora
PBP3 — Professora
PBP4 — Professora

Balneario Pinhal

Tramandai PT — Professora

Imbé Pl — Professora

PO1 - Coordenacao
PO2 - Coordenacao
Osorio PO3 - Professora
PO4 - Professora
PO5 — Professora

Xangri-La PX — Professora

7.1 RISCOS E BENEFICIOS DA PESQUISA

Os riscos destes procedimentos serdo minimos, por envolver participantes
voluntarios de forma individual para responder entrevistas e questionarios com
perguntas que versam sobre as estratégias pedagodgicas para os estudantes com
deficiéncia no AEE, servicos de apoio ofertados pela instituicdo, numero de alunos
atendidos pelo servico, demandas das escolas para o AEE, politicas e praticas de
formacdo inicial e continuadas de docentes para o AEE, entre outros. Para minimizar
0S riscos as entrevistas serdo gravadas e realizadas em local, data e hora que néo
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prejudiqguem as atividades laborais do participante, se o0 entrevistado demonstrar
qualquer tipo de constrangimento ou desconforto mediante qualquer pergunta do
questionario ou entrevista, ele ter4 o direito de ndo respondé-la, de fazer uma pausa ou
encerrar a entrevista e, se achar necessario, pedir o desligamento da sua participacéo
no estudo, conforme termo acordado entre pesquisador e participante.

Os beneficios e vantagens em participar deste estudo serdo os conhecimentos
gerados pelo dialogo entre a academia e a escola publica, além da criacdo de uma
rede de compartilhamento de ideias e praticas. O estudo contribuira para qualificar as
praticas e também para dar visibilidade as praticas exitosas
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8. OFICINA ANALITICA: ACHADOS DE PESQUISA

Eu tateio, fabrico como posso instrumentos que
sao destinados a fazer objetos. Os objetos s&o
um pouquinho determinados pelos instrumentos,
bons ou maus, fabricados por mim (FOUCAULT,
2003, p. 229).

A partir da aplicacéo dos trés instrumentos de coleta, os dados foram tabulados
em tabelas e quadros para facilitar a visualizagéo, bem como foi realizada uma triagem
de quais se aplicam ao contexto da pesquisa. Esses instrumentos se constituiram em
um conjunto de ferramentas, a saber, grupo virtual de bate-papo; questionario de livre
evocacao de palavras e uma entrevista gravada. Essas ferramentas foram pensadas
no sentido de oportunizar lugares diferentes de fala e n&o foram impostas aos
participantes. Eles foram convidados a participar, responder e a compartilhar comigo
seus afazeres, entendimentos e praticas. Nem todos os participantes responderam aos
instrumentos, e é possivel, que as ferramentas tenham seus limites. No entanto, todos
os dados coletados foram anexados a essa pesquisa, para conhecimento. Apds esse
primeiro exercicio, foi possivel perceber nuances que contribuiram com as analises,

estas seguem descritas.

8.1 NUANCES DA COLETA DE DADOS

A coleta de dados, conforme j4 apontado, foi realizada através de trés
instrumentos distintos que permitiam aos participantes que falassem/escrevessem
sobre suas préticas, a partir de provocacdes pontuais, construindo assim as nuances
possiveis para as andlises. Foi possivel contar com uma diversidade de dizeres, que
ajudam a trazer a tona discursos e governamentos engendrados a partir do AEE. Sem
ingenuidades no caminho descritivo, pois ao escrever sobre isso me coloco,
humildemente, na fungcédo do autor de um discurso de inclusédo, uma vez que, conforme

a descri¢ao de Foucault:

[...] o individuo que se pbde a escrever um texto no horizonte do qual
paira uma obra possivel retoma por sua conta a funcéo do autor: aquilo
gue ele escreve e o0 que ndo escreve, aquilo que desenha, mesmo a
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titulo de rascunho provisoério, como esbogo da obra [...]. Todo este jogo
de diferencas € prescrito pela funcéo do autor, tal como a recebe de sua
época ou tal como ele, por sua vez a modifica.(FOUCAULT, 1996, p.
27)

Reitero, que sem a pretensdo de ser mais que uma estudante que busca
algumas proveniéncias das praticas do AEE, através dos dados coletados consigo
perceber a emergéncia de regimes de verdades que tangenciam o campo de saber do
AEE.

8.1.1 Conversas Virtuais

O grupo virtual foi composto inicialmente pelos 16 (dezesseis) participantes que
se voluntariaram, a partir de convite direto, a responder perguntas sobre suas préticas
no servico de AEE. Alguns participantes optaram por participar apenas pelo grupo,
outros preferiram apenas participar das entrevistas e responder ao questionario. Todo
esse movimento ocorreu sem a minha ingeréncia de pesquisadora.

Para compor essa sec¢ao, optei por trazer os dados na integra, uma vez que néo
houve o fluxo de dados esperado. A maioria ndo respondeu as provocacdes e as
conversas nao tiveram o fluxo pretendido. Inicialmente, expliquei sobre o tema da
pesquisa e que a participagdo dos mesmos, era Vvaliosa. Solicitei que se
apresentassem e que relatassem suas formacdes inicial e continuada, bem como as
escolas onde trabalhavam. Dados que nédo incluo nas planilhas, para garantir o
anonimato dos participantes, conforme acordado no TCLE. O estudo busca
compreender a realidade de uma regiéo.

Propus, aos participantes, o seguinte desafio: “Descreva como sdo realizados 0s
atendimentos durante uma semana, a sua escolha. Exemplo: Dia 1, realizei... recebi...;
Dia 2, e assim por diante”. Esse movimento permitiu evidenciar o AEE como um ritual,
gue ja aponta sinais de uma padronizacdo, carregada por saberes e acbes do campo
de saber da medicina e da psicologia e regulamentado por uma legislacdo prescritiva e
gue restringe um campo de atuacao e saber e buscam informar sobre um espaco de
acao que se constroi. Nesse sentido, Foucault afirma que:

A troca e comunicacdo sdo figuras positivas que atuam no interior de
sistemas complexos de restricdo; e, sem duvida, ndao poderiam
funcionar sem estes. A forma mais superficial e mais visivel desses
sistemas de restricdo € constituida pelo que se pode agrupar sob o
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nome de ritual; o ritual define a qualificagdo que devem possuir 0S
individuos que falam [...] define os gestos, os comportamentos, as
circunstancias, e todo o conjunto de signos que deve acompanhar o
discurso; fixa, enfim, a eficacia suposta ou imposta das palavras, seu
efeito sobre aqueles aos quais se dirigem, os limites de seu valor de
coercio.[...]. [Ha também] as ‘sociedades do discurso’, cuja fungcéo é
conservar ou produzir discursos, mas para fazé-lo circular em um
espaco fechado, distribui-los somente segundo regras
estritas.(FOUCAULT, 1996, p. 36-37)

Pode-se verificar que nos relatos dos professores, surgem lugares bem
delimitados, os sujeitos que falam, reproduzem um regulamento, regras bem definidas
e acionam saberes e redes para garantir um lugar para a familia. Esta tem o dever de
percorrer os caminhos da obtencdo do diagndéstico, para garantir seu direito de
atendimentos especializados para sua crian¢a estudante com deficiéncia e posterior a
isso, se submeter as praticas e regulamentos do AEE para permanecer no sistema a
que tem direito. Ai se percebe uma relagdo de poder maior que é prépria da escola: a
captura do sujeito para um disciplinamento em massa e controle dos corpos. Lockmann
(2016) afirma isso ao descrever que:

A escola sempre foi esse mecanismo de governamento e controle dos
viventes. Isso se deve ao fato de que todas as préaticas educativas,
independentemente de suas inclinagbes ideologicas, politicas,
metodolégicas ou tedricas, s&o, por exceléncia, praticas de
governamento, de conducéo das condutas. (LOCKMANN, 2016, p. 27)

E, na descricdo ritualistica das préaticas cotidianas do AEE, isso se evidencia
com minucia. Além de ver emergir a parceira ou associacdo com os profissionais da
saude, como fundamentais para o desenvolvimento ou continuidade dos atendimentos,
num movimento de contingenciamento dos processos de escolarizacdo. S6 acessa 0
AEE quem produz documentos médicos, ou seja, laudos e diagnosticos que balizem os
atendimentos no espaco da Educacdo Especializado. Esses movimentos também sao
descritos por Lockmann (2016) no mesmo texto. Ela aponta que

O que podemos observar aqui é que a producao desses modos de vida
adequados a sociedade comega a ser operada ndo s sobre os sujeitos
normais, que ja eram alvo das técnicas educativas, mas também sobre
0S sujeitos anormais, que agora passam também a frequentar os
espacos educativos institucionalizados. O corpo anormal é capturado
pela escola e por outras tantas instituicbes disciplinares que produzem
uma série de regulacdes sobre ele, ensinando modos de ser, de viver e
de conduzir-se no mundo. (LOCKMANN, 2016, p. 28)

Essa captura dos corpos, nesse trabalho referidos como corpos da deficiéncia,
se da através de um festejado movimento em rede, que aciona engrenagens

biopoliticas que ndo sé operam e incidem sobre os estudantes com deficiéncia, mas
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também a familia destes, capturadas em processos disciplinadores e condicionados a

instituicdo escolar e médica, que potencializam uma inclusdo que acontece como forma
de reclusdo (LOCKMANN, 2016).

Os rituais cotidianos do servico do AEE, narrados pelos professores, estéo

organizados no quadro abaixo para apreciacdo e conhecimento dos leitores e

avaliadores dessa pesquisa:

PVO1

Quadro 1: Conversas Virtuais: Relatos do dia a dia no AEE — Participantes de Oso6rio

Relato da semana: dei continuidade as entrevistas com pais e em algumas escolas ja
consegui fazer o primeiro contato individualmente, nas EMEIs surgiu uma demanda no turno
gue ndo estou, em virtude disso preciso refazer os horarios. Para encerrar a semana
participamos da formacdo da FADERGS que estava muito Boa! Muitas atividades praticas.

PVO2

Nos ultimos dias marquei reunido com os pais dos alunos do AEE e encaminhados (minha
realidade dos bairros € um pouco complicada, pois apenas 3 responsaveis pelos alunos
foram na reunido marcada). Mas dei seguimento, fiz anamneses, registrei em ata cada
acontecimento. Para os professores da sala, passei ficha de diagnéstico de cada aluno
(tanto do AEE j& matriculados quanto dos encaminhados); fiz observagdes; foi necessario
fazer alguns atendimentos no decorrer das semanas. Também dei encaminhamento para 0s
pais e alunos que conversei para psicélogo e fiz parecer pedagogico para os médicos
psiquiatras e neuros.

PVO3

PVO4

PVO5

Essa semana toda realizei atividades de entrevistas com o0s pais, as anamneses, bem como
todas as organizacdes com professores sobre os curriculos adaptados. Elaborei entrevistas
para ver como estdo os alunos, e fiz observacfes em sala de aulas de cada um, bem como
aulas de itinerancia, refeitdrio e recreio. Estou montando um perfil de cada um, para ver as
melhoras significativas ao longo dos atendimentos.

[...] esta semana continuei com as entrevistas, algumas da semana passada tive que
remarcar devido ao ndo comparecimento... O esquema que estou fazendo é mandar o
bilhete para matricula e conversa no AEE e ligando para os responsaveis reforcando o dia
do encontro. Essa semana, todos que marquei vieram. Faco a matricula e anamnese. Pedi
cOpia dos laudos, pois alguns alunos na escola estdo s6 com parecer. Também esta
semana fiz alguns atendimentos aleatérios, solicitados por alguns professores. Consegui
entregar alguns cadernos de observacdo e registros para monitores. (Ideia minha) fiz um
caderno onde constam algumas dicas de como auxiliar aquele aluno, levando em conta
suas dificuldades e potencial. Cada monitor registrara ocorridos relevantes na vida escolar
daquele aluno. Ah, realizei uma pré-agenda de como ficara horarios e turmas do AEE. Vou
fazendo as entrevistas e confirmando horarios de atendimento com os pais. Consegui dar
inicio algumas producdes de material adaptado, alguns para mim, outros como sugestao
para professores. E também tive alguns encontros com professores do 1° ao 5° ano sobre o
curriculo adaptado e duvidas sobre como trabalhar determinado conteudo. [...] esta sendo
corrido, tanto burocraticamente quanto para iniciar orientagbes com professores e
atendimentos com alunos, mas aos poucos tudo esta se ajeitando. Essa semana termina as
matriculas e tudo se encaminha para iniciar os atendimentos em julho.

Essa semana realizei anamnese e matricula AEE com os responsaveis dos alunos,
conversei com as novas monitoras e fiz alguns combinados, além de conversar com
professores que estdo com algumas duvidas com relagdo aos seus alunos que né&o
possuem laudo. Consegui fazer um paralelo com as supervisoras ap0s as entrevistas para
relacionar algumas informacgdes. Atlantida Sul: consegui conversar com o enfermeiro chefe
gue faz o atendimento e encaminhamento dos alunos para especialistas, foi muito bom e
vamos trabalhar em parceria.
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25/06 segunda-feira: Na parte da manha foi o planejamento semanal, ao qual usei
para pesquise atividades e dindmicas que abordem o respeito as diferencas, para
trabalho com toda a turma. As 11 h tinha atendimento de aluno, mas o mesmo néo
veio. Na parte da tarde realizei um atendimento na SRM da escola, com um aluno
do segundo ano, que tem retardo mental ndo especificado. Continuamos a
confeccd@o de um boneco de pano, que foi a nossa Ultima atividade.

26/06 terca-feira: [...] A tarde, com a orientadora da escola foi feito um trabalho em
sala de aula, no quinto ano, ressaltando a importancia de respeitar as diferencas e
limites de cada um. Fizemos uma roda de conversa sobre o tema, a leitura de um
poema e uma dindmica do comprometimento, de modo que cada aluno se
comprometesse a fazer algo para melhorar as relagdes em sala de aula. Depois das
15 h, foi feito dois atendimentos na SRM. Em cada atendimento, foi feito a leitura do
PC4 livro LINO, de André Neves, seguido da interpretacéo oral das histérias.

27/06 quarta-feira: Dia do planejamento em casa.

28/06 quinta-feira: Pela manha tive um atendimento na SRM, fizemos um quebra-
cabeca com cubos. A tarde fizemos a dindmica do comprometimento com o quarto
ano, e depois do recreio, foi preciso cancelar os atendimentos para reunido de
equipe diretiva junto com a mée de uma aluna do quinto ano, que vem dando
problemas em sala de aula, com muita indisciplina.

29/06 sexta-feira: Pela manha foi feito dois atendimentos na SRM. Em um deles, foi
feito um jogo de percepgdo visual e raciocinio légico e no outro, foi feito uma
conversa de conscientizacdo sobre o cuidado consigo mesmo, 0 que pode ou nao
fazer em sala de aula. O aluno em questdo, Sindrome de Down, esta despertando
para 0 sexo, e ndo tem muito, essa no¢do, do que pode ou ndo pode. A tarde fui
liberado [...], mas seria o meu planejamento, entdo nao interferiu em nada.

Através desses relatos, muito espontdneos dos participantes, gostaria de
destacar que verificar a existéncia de discursos que atravessam essas praticas, é
evidenciar o que pode ser entendido como um regime de verdade. Um regime de
verdade que conduz o trabalho e as acdes, no sentido fiel ao que Foucault registrou
como “aquilo que constrange os individuos a um certo numero de atos de verdade [...]
aquilo que define, que determina a forma desses atos; € aquilo que estabelece para
esses atos condicoes, efetuacdes e efeitos especificos” (FOUCAULT, 2010b, p.67).
Efeitos esses que estabelecem as ac¢des do profissional responsavel por produzir
objetos de seducdo e resultados que subjetivem as familias, os professores e 0s
préprios estudantes com deficiéncia a se inclinar aos mecanismos de inclusao.
Lockmann aduz que “A conformacao do sujeito a regra da inclusdo nédo se da por
obediéncia, mas por processos de subjetivacdo que fazem o sujeito inclinar-se, curvar-
se, dobrar-se aos discursos que circulam como verdadeiros em uma época como a
nossa” (LOCKMANN, 2016, p. 33).

Nesse sentido, percebe-se que os professores do AEE se comprometem e
estdo subjetivados a cumprir a agenda da inclusdo colocando em pratica mecanismos

de captura e permanéncia dos estudantes com deficiéncia e suas familias no ambiente
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escolar e na rede de apoio que constitui o sistema inclusivo.

8.1.20AEE¢é ...

O exercicio de coleta dos dados dessa pesquisa foi realizado com uma
associacdo de técnicas e tentativas de evidenciar os discursos e enunciados que
engendram as estratégias e praticas do AEE. A primeira delas foi inspirada na Técnica
de Livre Associacéo de Palavras (TALP), muito utilizada em pesquisas das psicologias
e das representacOes sociais. Importante destacar que, muito embora a TALP seja
essa técnica projetiva que, segundo Jung (1905) apud Rapaport (1965), tem como
principal caracteristica revelar os aspectos mais subjetivos do individuo, sua
personalidade e/ou suas representacdes acerca de determinado objeto, ndo sé&o essas
representacdes que interessam aos objetivos dessa pesquisa. Busco evidenciar as
recorréncias discursivas que se entrelacam as praticas engendradas no AEE e para tal
empreendimento a técnica, adaptado teve utilidade.

Os participantes foram convidados, antes da entrevista gravada, a responder
uma Unica pergunta com seis palavras. A pergunta estimulou os participantes a falar
sobre o AEE e a importancia que ele ocupa no contexto escolar. Foram muitas as
palavras e frases usadas para definir como o servico de AEE se configura nas escolas
e todas demonstram que o cenario ainda é de implementacéo e de inseguranca. Pode-
se perceber que existe influéncia direta do texto da politica nacional da educacéo
especial, e também uma incerteza sobre o que afirmar. Os participantes responderam
com cuidado para evitar denuncismos, mas evidenciaram que o servico ainda deixa a
desejar. E um servico que ainda tem muito a fazer.

As palavras apontam, em maioria, para um desconforto e para uma vontade de
superacao, de consolidacao e, porque néo dizer, de padronizacao do servico. Também,
emergem desencaixes em relacdo a ordem do discurso vigente: o imperativo de incluir
e de vender a superacdo a todo e qualquer sujeito com deficiéncia. Esse discurso
prescreve que esses sujeitos precisam ser disciplinados e subjetivados para querer
produzir e, a partir das figuras de “superatletas amputados, professores autistas ou
sindrome de Down, entre outros profissionais com deficiéncia bem-sucedidos” (sujeitos
descritos da forma como sédo apresentados em manchetes de jornais e programas

televisivos), se universalize uma ideia de que isso € possivel a todos e que a
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responsabilidade de fazer isso acontecer € da escola, e especial dos professores de
AEE. Segundo Foucault, ao ser referir aos discursos e a producao deles, que:

O discurso nada mais € do que a reverberagcdo de uma verdade
nascendo diante de seus préprios olhos; e quando tudo pode enfim,
tomar a forma do discurso, quando tudo pode ser dito a propdsito de
tudo, isto se da porque todas as coisas, tendo manifestado
intercambiado seu sentido, podem voltar a interioridade silenciosa de
consequéncias de si. (FOUCAULT,1996, p. 48-49)

Valendo-se disso, o imperativo da inclusdo, através das politicas publicas, das
narrativas dos artefatos midiaticos e culturais produzem um sujeito da deficiéncia
incompativel com o sujeito que se apresenta na escola. Uma escola que ainda funciona
sob a égide da normacdo e da normalizacdo. Conceitos compreendidos nessa
pesquisa, a partir dos estudos de Lopes e Rech (2013) que aludem a Foucault; elas
descrevem que “A normacédo deriva diretamente da norma, ou seja, é a partir de uma
norma universal e tomada a priori as relagcdes entre 0s sujeitos que se determina o
normal e o anormal” (LOPES E RECH, 2013, p. 212). Nessa diregao e em relagdo aos
entendimentos do que seja a normalizacdo, faco uso do que disse Foucault (2006, p.
83), quando afirmou que “a operagcao de normalizagdo consistira em fazer interagir
essas diferentes atribuicdes de normalidade e procurar que as mais desfavoraveis se
assemelhem as mais favoraveis”. Desse modo, 0s desencaixes ocorrem no confronto
entre o que é possivel ou desejavel realizar na escola com todos os seus padrdes e
réguas normativas e aquilo que as midias divulgam, incessantemente, materializado
em casos pontuais e experiéncias exitosas que buscam construir um novo padrao de
normalidade ou de multiplas normalidades. Essa construgao passa pelo “assinalamento
do normal e do anormal, um assinalamento das diferentes curvas de normalidade”
(FOUCAULT, 2006, p. 83). Isso compdem aquilo que Foucault chamou de “Sonho lirico
de um discurso que renasce em cada um de seus pontos, absolutamente novo e
inocente, e que reaparece sem cessar, em todo frescor, a partir das coisas, dos
sentimentos ou dos pensamentos” (FOUCAULT,1996, p. 23). A cada repeticdo dos
prescritos da legislacéo, evidenciados nos dados abaixo, surge uma nova condi¢do de
possibilidade para esse novo sujeito da deficiéncia: aprendente, superador, décil e,
acima de tudo, produtivo. Os dados evidenciam uma atestacdo da funcionalidade do
servico de AEE a partir da légica proposta pela legislacédo, assim como faz emergir
desses regulamentos, uma pratica pedagdgica que se institucionaliza na busca pela
consolidagédo das SRMs como ferramentas de equiparacdo educativa entre normais e

anormal.
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Em busca da visibilidade didatica dos dados, que permitem leituras diversas, as

respostas foram organizadas em quadros como exercicio inicial da analise. Num

segundo exercicio do olhar para os dizeres sob as lentes da analise do discurso, foi

possivel fazer emergirem 0s conjuntos analiticos, descritos na sequéncia das tabelas,

com base nas recorréncias.

Tabela 11: Respostas ao Questionario de Livre Evocacéo de Palavras — Parte 1

O servigo de AEE ofertado na sua escola/municipio é...

Participante PC2 PBP1

PBP2

PC4

. Atendimento
Uma conquista

Uma alternativa na
busca pelo
desenvolvimento

Resposta 1 historica Espeuahzadc_) ao  De apoio aos alunos do intelecto de
aluno especial.
nossos alunos
especiais.
Muitas vezes
malvisto e mal
Oferta de Sala de interpretado rr&wtas
Um processo Recursos e vezes sendo
Resposta 2 b : Aos professores considerado o
pedagdgico atendimento no .y
CAEE profissional do
' AEE como um
cuidador de alunos
especiais.
Um trabalho
h bastante dificil
- Curriculo Adaptado Acompanhamento e de pouco
Resposta 3 Eficiente desenvolvimento .
p/ o aluno reconhecimento
dos alunos .
dentro da area da
educacao.
. I Uma briga diaria
Um meio de Acessibilidade e Recursos :
: o . para conseguir dar
Resposta 4 | trabalhar a respeito condicdes de apropriados aos
. : conta da demanda
da diversidade trabalho alunos

Um meio de Terminalidade
Resposta 5 trabalhar a respeito  Especifica quando
da diversidade necessario

Trabalhar de acordo
com a necessidade
do aluno (LIBRAS,
Braille),
complementacao
nos casos de alunos
com maiores
dificuldades.

cada vez maior.

Uma tentativa de
estabelecer um
trabalho conjunto
entre professor do
AEE e professor
da sala de aula
regular.

Um meio de
Resposta 6 trabalhar a respeito
da diversidade

Oferta de monitor
guando preciso

Construcéo de jogos
e materiais
didaticos.

Bastante
gratificante, pois a
cada avanco por
parte dos alunos,
por menor que
seja ja é motivo de
alegria.
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Tabela 12: Respostas ao Questionario de Livre Evocacéo de Palavras — Parte 2

O servigo de AEE ofertado na sua escola/municipio é...

Participante PO1

PBP3 PO3

PC3

Um conjunto de
atividades,
recursos
pedagdgicos e de
acessibilidade,
oferecidos de
forma
complementar e
suplementar a
escolarizacao dos
alunos publico-alvo
da Edu Especial,
matriculados nas
classes comuns do
ensino regular.

E instituido um
servigco que opera
na oferta de
recursos de
Resposta 2 | acessibilidade que
visam a
participacdo e a
aprendizagem dos
alunos.

E realizado
prioritariamente, na
sala de recursos da

escola.

E um
acompanhamento
ativo da
escolarizacao dos
sujeitos escolares,
onde o profissional
atuara de forma
efetiva junto ao
professor do
ensino comum.

Atendimento ao
educando que
passa pela
articulacdo com
todos dentro do
estabelecimento de
ensino.

Resposta 1

Resposta 3

Resposta 4

Resposta 5

Amplia
possibilidades de
insercéo nas
aprendizagens.

Resposta 6

planejamento prévio

ofertado tem apoio do

O AEE serve para
estimular o aluno e
explorar suas
habilidades

O trabalho é
executado como

Auxiliar no
planejamento do
professor da sala

Todo o servico

municipio o aule
Preparo tudo com
amor e Autoestima
responsabilidade
Trabalhamos respeito Coordenagdo
as di motora ampla e
as diferencas i)

Nossa escola é bem
equipada para
recebé-los

Esquema corporal

Nao sei Habilidades.

Necessario para
um bom
desenvolvimento
sociocognitivo.

E de qualidade.

Um suporte para
professores e
alunos

E flexivel, horéarios
e atividades
adequadas as
especificidades de
cada um.

Falho em alguns
aspectos, mas
sempre com o

intuito de melhorar.

De suma
importancia.




62

Tabela 13: Respostas ao Questionario de Livre Evocacéo de Palavras — Parte 3

O servigo de AEE ofertado na sua escola/municipio é...

Participante PBP4 PT PC1 PX
Resposta 1l Educacéao Inclusiva Eficaz Eliminar barreiras Valioso
Resposta 2 Complementar Organizado Incluir Carent_e ple
materiais
Trabalho em
Apoio aos equipe
Resposta 3 Conscientizacéo Responsavel hoIo a0s (supervisao,
profissionais . ~
orientacao e
direcao)

Trabalho em equipe

Resposta 4 Ponte Fundamental (s_uperV|§ao, Reconhecido
orientacao e
direcao)
Resposta5  Dificil aceitagédo Cooperativo Servigo Limitado
Resposta 6 Mediador Desafiador Respeito Participacdo dos

alunos

8.2 SABERES ESPECIALIZADOS: O (BIO)PODER DA MEDICINA E DA PSICOLOGIA
NA EDUCACAO

A governamentalidade ajuda a compreender que todas as nossas acoes, sécias
ou individuais sdo governadas por uma estrutura imanente que permite a emergéncia
de governamentos que atendem a uma demanda das populacdes. Essas demandas
emergem a partir de tensionamentos nas relagdes de poder e saber. “O poder produz
saber [...], ndo ha relacdo de poder sem constituicdo correlata de um campo de saber,
nem saber que ndo suponha e nao constitua ao mesmo tempo relagbes de poder”
(FOUCAULT, 2010a, p.30). Tendo essa afirmacdo como ponto de partida, € possivel
denotar que os dizeres dos participantes sdo atravessados por saberes que permeiam
o campo da educacdo, mas que pertencem a outros campos de saber, ou seja, 0s
saberes que se organizam como as verdades do campo das psicologias, os saberes
Psi®. Nesse sentido, busco apoio nos registro de Foucault, quando afirma que:

Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua “politica geral” de
verdade: isto é, os tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar
como verdadeiros; 0s mecanismos e as instancias que permitem

90s saberes psi sdo aqueles produzidos no campo da psicologia, em especial as psicopedagogias.
(LOCKMANN, 2010).
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distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como se
sanciona uns e outros; as técnicas e os procedimentos que sao
valorizados para a obtencao da verdade; o estatuto daqueles que tém o
encargo de dizer o que funciona como verdadeiro (FOUCAULT, 1979,
p.12).

Entendendo que a producdo de verdade a respeito do AEE ainda esta em
processo de instituicdo, cabe destaque para a constante disputa de espaco entre o
discurso pedagogico e o discurso de saude, da medicina. Essa associacdo
hierarquizada de saberes para controlar e disciplinar os estudantes com deficiéncia tem
por “objetivo de controlar esses sujeitos, aproximando os ao maximo do normal”
(LOCKMANN, 2013, p. 140). A hierarquizacdo desses saberes se configura a partir de
uma recorréncia de linguagem propria do saber médico, surgidas nos dizeres dos
participantes, em varios momentos da conversa.

No quadro abaixo, trago excertos de dizeres dos participantes, onde se
evidenciam de forma recorrente uma linguagem prépria do campo da medicina e das

psicologias.

Quadro 2: Fragmentos dos Achados de Pesquisa

Nivel de Q.1.2°, diagnéstico, apoio de fono, de psico, de neurologistas..., sé que a gente
tem que observar a parte fisica deles, o neurolégico... (PBP3); anamnese (Pl); antes eles
aceitavam parecer de psicélogo, agora ndo aceitam mais, tem que ser s6 de medicos...,Tem que
ter o tal do CID..., Eu sempre digo que a DI11 é a mais dificil de ser comprovada, porque
demanda de médicos, de psicélogos, de tudo nao é visivel...; eu ndo posso questionar o que o
médico diz..., ela tem uma limitacdo..., o TDAH12 n&o para, entdo tudo se torna mais
dificil...(PO3); as vezes ndo é nem aprender a ler e escrever, mas sim o emocional..., tem
descricbes de baixa autoestima, a gente fala com a orientagdo e com a familia...(PBP2); eu vejo,

assim, que autoestima deles € muito baixa, eu sinto bastante isso...(PC4).

Notem que no quadro acima, as respostas estdo desencontradas, descoladas
das perguntas propositalmente para que seja perceptivel que o sujeito com deficiéncia
€ narrado pelo especialista, através de saberes médicos, inventando um enunciado que
toma para o AEE uma forma mais terapéutica do que pedagogica. Ainda assim,

constitutiva da prética pedagodgica no espaco das SRMs. Os professores forjaram suas

10 Quociente de Inteligéncia
11 Deficiéncia Intelectual
12 Transtorno de Deficit de Atencao com Hiperatividade
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falas em saberes outros em busca de validar o servico prestado no AEE e isso faz
emergir um regime de verdade que fazem desse espaco um lugar de regulacdo e
normatividade terapéutica que tenta igualar sujeitos com deficiéncia e sem deficiéncia.
Essa pratica “aproxima os sujeitos da sociedade para constitui-los como uma
populacdo que tem suas regularidades, seus riscos proprios, suas ameacas, mas que
estando perto, e conhecida, pode ser controlada e governada” (LOPES, et al, 2010,
p.13). Fica evidente que esse controle e governo passam pela construcdo de registros
e regulamentos que buscam apagar as diferencas, em um processo de trazer o0s
estudantes com deficiéncia o mais proximo da curva da normalidade. Uma vez
estabelecido mais um local de distribuicdo e normalizagao dos corpos, a ordem “é fazer
essas diferentes distribuicées de normalidade funcionar umas em relacdo as outras e
fazer de sorte que as mais desfavoraveis sejam trazidas as que sdo mais favoraveis”
(FOUCAULT, 2008, p.83).

E interessante perceber que a busca por igualar os sujeitos escolares, produz
também um discurso que denota muito mais impossibilidades e limites do que a
superacao imposta pelos discursos midiaticos. Um discurso que assume a limitagdo do
proprio servico e submete as praticas pedagogicas aos saberes de outros setores
ligados a saude, condicionando o sucesso ou insucesso dos atendimentos a frequéncia
dos procedimentos e prescricdes meédicas. O professor do AEE torna-se um acionador
de engrenagens da Biopolitica, no sentido de garantir que o0s estudantes com
deficiéncia entrem e permanegcam no sistema, mais que isso, “passa a ser também um
operador eficaz na sociedade de seguridade, produzindo efeitos sobre a coletividade”
(LOCKMANN, 2013, p. 135), reforcando o jogo entre liberdade, seguranca e

produtividade.

8.3 AS VERDADES SOBRE A FAMILIA: O DESENCAIXE EM RELACAO AS
EXPECTATIVAS DO ESPECIALISTA

O imperativo da incluséo trouxe a tona, mais uma vez o aluno padrdo. Aquele
que faz parte de uma populacdo escolar homogénea que aprende ao mesmo tempo,
gue tem um mesmo padrdo de comportamento e tamanho. Um quadro perfeito da
norma e de suas curvas padrdes de normalidade.

Nesse contexto precisamos dar um passo atras na historia e olhar para a
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construcdo da familia, ajuda a compreender os desencaixes que ocorrem na relagdo do
especialista com a emergéncia da inclusdo escolar. Podemos usar trés registros
histdricos: a invencéo da escola; a invencao da familia e a invencao do especialista.

A invencdo da familia se deu num tempo em que era necessario construir
estratégias para controlar a populacao trabalhadora desde a infancia, segundo Varela e
Uria (1992, p. 13),

N&o é casual que as intervencbes tendentes a instaurar nas classes
trabalhadoras o sentimento de familia conjugal coincidam precisamente
com a promulgacdo da obrigatoriedade escolar. O operario, que,
pacientemente, ha de se fazer proprietario de sua casa e de se
preocupar pelo bem estar de sua familia, estara imunizado contra os
virus da dissolucéo social.

Entdo, a invencdo da escola obrigatéria se da no mesmo tempo histérico em
qgue a familia nuclear cristd também torna-se uma instituicdo e passa a capturar a
infancia originada na classe trabalhadora e instrui-la para manter a ordem vigente,
inventando desejos de estabilidade financeira e possibilidades de um futuro em melhor
posicao social. E a familia passa a ter compromissos em manter e cumprir a ordem do
dia e nesse contexto social, com a escola e com os regulamentos criados por ela, em
nome da educacédo dos filhos, numa rede muito bem engendrada de moral e bons
costumes e escolarizagdo. Foucault afirmou em seus registros que “Todo sistema de
educacdo € uma maneira politica de manter ou modificar a apropriagdo dos discursos,
com os saberes e poderes que eles trazem consigo” (FOUCAULT, 1996, p.44). E
importante entender que 0os movimentos desse tempo historico produziram alguns
efeitos e também discursos que perduram até o momento contemporaneo. Como o
cuidado e o dever de educar da familia, a participacdo na vida escolar e qualquer acéao
diferente disso € apontada como a causadora dos fracassos escolares e dos processos
de escolarizacdo. Entdo dizeres como 0s que trago nessa secao sao significativos para
perceber que ainda se espera uma familia como a desenhada na época, uma familia
submissa e preocupada com os deveres de um sistema que busca uma economia de
poder sobre as populacgdes.

Com a invencdo dessa escola também houve a invengdo dos especialistas e
das pedagogias. E Varela resgata essa histéria como parte de seus estudos sobre as
maquinarias escolares. Essa autora registra que o surgimento do especialista (e cabe
destacar ndo o especialista contemporaneo, mas aquele que emergiu dos primeiros
movimentos da escola obrigatdria) ocorre como efeito de uma construcdo que torna

esse profissional uma espécie de regulador das condutas, uma funcdo além do
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disciplinamento. Uma regulacédo e um governamento que se dé através das relacdes de
poder saber. Segundo Varela,

Os saberes pedagogicos séo o resultado, em boa parte, da articulagéo
dos processos que levaram a pedagogizacdo dos conhecimentos e a
disciplinarizacao interna dos saberes. Estas classificacdes e hierarquias
de sujeitos e saberes costumam, em geral, ser aceitas como algo dado,
como naturais, razdo pela qual seu reconhecimento contribui para
aprofundar sua logica de funcionamento. A pedagogia racionaliza, em
geral, uma certa organizacdo escolar e certas formas de transmisséo
sem questionar nunca a arbitrariedade dessa organizagdo, nem
tampouco o estatuto dos saberes que sdo objeto da transmissao.
(VARELA, 2000, p.93).

Essa racionalizagcdo contribui para a invengcdo desse profissional especialista
que foi forjado para cumprir uma meta escolar de disciplinar, governar e sequestrar as
criancas das suas familias. Esses movimentos produziram efeitos que perduram na
escola contemporanea e, nesse sentido, podem-se apontar duas possiveis evidéncias
dos desencaixes entre escola, familia e especialistas: as mudancas continuas dos
modelos familiares e a falta delas na formacéo dos professores especialistas.

Os professores esperam das familias uma participacédo servil e entendem que
guanto mais terapias e medicacfes sdo ministradas, mais facil sera o trabalho de
equiparacado de aprendizagem, entdo surge uma fala comum que designa para a
familia dois rétulos: as dificeis e as maravilhosas. Nos ditos abaixo, o professor faz
referéncia as duas. E nesse sentido, percebem-se as qualidades e defeitos que
correspondem aos dois modelos. Aqueles que se ocupam das deficiéncias e seus

tratamentos e aqueles que apenas levam a escola ou hem isso.

Tem pais maravilhosos e outros precisam ser chamados para muitas conversas, outros ndo
guerem saber de nada e ndo aceitam seu filho ser diferente, enfim precisa fazer um trabalho de

conquistas de confianca e acolher estas familias.

Pl — Entrevista em 02/04/2019

Se olharmos para o contexto em que as politicas se inserem na escola, incluir a
todos, sem distingdo transforma o ambiente escolar que deve trabalhar com a
diversidade de alunos, além da diversidade de culturas e niveis de aprendizagem. Essa
ordem do dia, vale para todos, contudo a carga de valores escolares ainda reside
nesses tempos em que a instituicdo € disciplinadora e reguladora dos corpos e das

ideias. Dessa forma, organizar o governamento dos corpos e mentes que por seculos
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estiveram as margens dos padrdes estabelecidos cria muitos desencaixes, pois se trata
de operar com dois poderes em concomitancia. O poder disciplinar que subjetiva os
especialistas desde a formacé&o inicial e o biopoder que corresponde as novas
estratégias de incluséo.

Nesse momento, é oportuno lembrar que segundo Foucault:

O poder funciona e se exerce em rede. Nas suas malhas os individuos
ndo so circulam mas estdo sempre em posicao de exercer este poder e
de sofrer sua acao; nunca sao o alvo inerte ou consentido do poder, séo
sempre centros de transmissdo. Em outros termos, o poder ndo se
aplica aos individuos, passa por eles. (FOUCAULT, 1979, p. 193)

Olhando para os dados pode-se inferir que existe uma expectativa sobre a acao
familiar que deve ter um papel ideal de ser parceira da escola, de saber tudo sobre a
deficiéncia da crianca, e acima de tudo, precisa cumprir os horarios estabelecidos e
estar presente em todas as instituicbes de atendimento a criangca. Ou seja, uma
incidéncia continua do biopoder sobre essa parcela da populacdo par a que permaneca
na malha biopolitica. Entdo, se estabelece um jogo de responsabilidades
negligenciadas e com ele juizos de valor moral.

Conforme o excerto abaixo, existem muito desencaixes que se sustentam em
discursos que tornaram as pessoas com deficiéncias invisiveis para a escola e para a

sociedade por muito tempo. Para o participante:

Tem algumas familias, que € muito dificil, por exemplo, tem uma aluna da tarde que é terrivel,
assim, a impressao que me da € que eles ndo aceitam a condi¢cdo da menina e que querem deixar
ela escondidinha dentro de casa. [...] Nao sei se é por conta dessa questao de ter deficiéncia, ou

se é porque a familia quer meio que esconder, também.

PC4 — Entrevista em 08/04/2019

Entdo, existe um entendimento de que € necessario para esta familia, permitir
gue a filha estude e receba os atendimentos e, mais que isso, a retire do esconderijo
social da exclus&o e da n&o aceitacéo. E preciso aceitar, tratar, educar.

Em outra situacdo, o entendimento € de que a familia sofre e que é
compreendida. O ressentimento reside no diagnéstico médico, na imputacdo de uma
deficiéncia, um processo de fuga dos roétulos sociais que a escola tenta conter e

ressignificar através dos AEE. O professor aponta que:
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Com algumas familias € um processo lento, as vezes, bem doloroso, por ndo aceitarem o laudo,

quando este é recente; pensam que seu filho sera rotulado. [...]

PC3 — Entrevista em 25/04/2019

E possivel notar, nesse caso, que estd em operacdo um governamento que
passa por atender a crianca e convencer a familia de que esses atendimentos sao
necesséarios e que ndo podem ser entendidos de forma negativa. O apontamento é
necessario para que essas criancas superem suas limitacbes. O jogo esta em
andamento e a ordem do dia diz que é obrigatério incluir e determinar quais
deficiéncias serdo atendidas. Nesses movimentos, as vontades também séo
governadas e educadas e para isso todos os recursos a disposicdo da escola séo
acionados. Um exercicio de poder que € “constituido por uma rede fina, diferenciada,
continua, onde se disseminam as diversas instituicbes da justica, da politica, da
medicina, da psiquiatria” (FOUCAULT, 1979, p. 122). Essa rede é percebida em muitos
dizeres dos professores e o0 atravessamento das politicas, da medicina e da psiquiatria
como ferramentas de convencimentos e de regulacdo s&do evidentes. No excerto

seguinte é possivel perceber as marcas desses saberes diversos:

Quando a gente percebe que tem descricdes de baixa autoestima, a gente fala com a orientagéo e
com a familia, a gente procura investigar o porqué, a gente trabalha mais a questao de conversar,
comigo ou com a orientacao. E quanto ao cuidado mais especifico com o corpo, depende do
contexto familiar, por que as vezes a familia também cansa, entdo a gente tem que buscar essa
familia também, e para crianga, a gente as vezes tém que mostrar na pratica como que faz e ndo

s6 os comandos, cada crianga tem 0 seu tempo pro seu aprendizado.

PBP2 — Entrevista em 15/04/2019

Mesmo com a ciéncia de que cada crianga tem seu tempo, “O aluno devera
aprender o codigo dos sinais e atender automaticamente a cada um deles”
(FOUCAULT, 2002, p. 140). A familia € um ponto de interlocucdo importante para que
0S processos de escolarizacdo na perspectiva da incluséo se efetivem. Pois fazem uma
ponte entre a medicina, a psicologia e o servico de AEE. Através dessa ponte se
mantém o controle e a captura dessas familias dentro de um sistema de governamento

que opera sobre os entendimentos de inclusdo, escolarizacdo e das terapias e
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medicacOes necessdrias para que a educacdo das criangcas com deficiéncia aconteca,
coOmo um processo de “retomar num outro aspecto a questao da governamentalidade: o
governo de si por si” (FOUCAULT, 1997, p. 111). Esse governo passa pela captura e

convencimento da familia, para que ela aceite o jogo da incluséo.

Tem aquela familia que segura, pra preservar, tem aquele professor que acha que eles nao vao
ter aquilo ali, mas vao. [...] E bem dificil, porque as familias passam muito trabalho com todas as

deficiéncias, principalmente quando tu vé que teu filho n&o é aceito.

PO3 — Entrevista em 09/04/2019

Essas familias sao alvo das politicas de inclusdo, tanto quanto as criangas com
deficiéncia, pois “quem quiser ser capaz de governar o Estado primeiro deve primeiro
saber governar a si mesmo; depois, num outro nivel, governar sua familia, seu bem,
seu dominio; por fim, chegara a governar o Estado” (FOUCAULT, 2008b, p. 97). Nao
se trata apenas de incluir, mas de fazer aprender e produzir, de criar regramentos e
condicbes de possibilidades para que essas criancas (futuros adultos) tornem-se
trabalhadores, parte do jogo econémico.

Ndo é uma concepcao da forca de trabalho, € uma concepcdo de
capital-competéncia, que recebe, em funcdo de variaveis diversas, certa
renda que € um salario, uma renda salario, de sorte que é o proprio
trabalhador que aparece como uma espécie de empresa para Si
mesmo.[...] Uma economia feita de unidades-empresas, uma sociedade
feita de unidades-empresa” (FOUCAULT, 2008c, p. 310).

Contudo, falhas na rede podem criar rupturas nos servicos e na captura dos
sujeitos e no investimento dessas empresas de si mesmo. O excerto abaixo mostra um

pouco dessa realidade, que é caracteristica da regiao.

Familia tem dificuldades de manter os atendimentos. No municipio ndo tem centro de

atendimento onde as familias possam ser acolhidas...dificuldade de acompanhamento médico.

PBP4 — Entrevista em 30/04/2019

Para o exercicio de governamento ser efetivo, percebe-se que é necessario
combater as rupturas da rede para que 0s processos inclusivos se efetivem e para que
as criancas tenham todos os atendimentos possiveis. A conducao das condutas, nesse

caso, se da pela captura das familias e pelos constantes registros e encaminhamentos
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para a rede de apoio como condicionante dos atendimentos, um governamento pela
aprendizagem (LOCKMANN, 2012).

8.4 CONHECER E CONHECER-SE: A BENEVOLENCIA E A PRODUCAO DA
AUTONOMIA COMO PRATICAS PARA GOVERNAR

O exercicio analitico evidenciou um discurso muito latente nas respostas dos
professores que trata de uma vontade de fazer o bem e de tornar os sujeitos com
deficiéncia autbnomos. Essa vontade surge sob a forma de uma educacao benevolente
e afetiva voltada para a producdo da autonomia. Sendo assim, o campo conceitual
escolhido permite olhar a operacdo desses conceitos como técnicas de si. Foucault
nomeia as seguintes técnicas como ferramentas de andlise e governamento dos
sujeitos:

1) as técnicas de produgdo gracas as quais podemos produzir,
transformar e manipular objetos; 2) as técnicas de sistemas de signos,
que permitem a utilizacdo de signos, de sentidos, de simbolos ou de
significacdo; 3) as técnicas de poder, que determinam a conduta dos
individuos, submetendo-os a certos fins ou a dominagéo, objetivando o
sujeito; 4) as técnicas de si, que permitem aos individuos efetuarem,
sozinhos ou com a ajuda de outros, um certo numero de operacdes
sobre seus corpos e suas almas, seus pensamentos, suas condutas,
seus modos de ser; de transformarem-se a fim de atender um certo
estado de felicidade, de pureza, de sabedoria, de perfeicdo ou de
imortalidade (FOUCAULT, 2014, p. 2).

A (ltima técnica do conjunto, as técnicas de si, possuem caracteristicas
potentes para analisar os dizeres pautados nas no¢des de benevoléncia e autonomia.

Conforme o dicionario on line Michaellis, BENEVOLENCIA tem trés significados:
“1-Qualidade ou virtude do que é benévolo; boa vontade ou boa disposicdo de animo
para com alguém; 2-Magnanimidade para com os demais; complacéncia, indulgéncia,
e, 3-Manifestagao de afeto, carinho ou afabilidade; benquerenca” (MICHAELLIS, 2019).
E AUTONOMIA, de acordo com o mesmo dicionario, apresenta nove significados:

1 Capacidade de autogovernar-se, de dirigir-se por suas proprias leis ou
vontade propria; soberania. 2 Faculdade propria de algumas instituicbes
guanto a decisdo sobre organizagdo e normas de comportamento, sem
se dobrar ou ser influenciadas por imposicdes externas.
3 SOCIOL, POLIT Autodeterminacdo politico-administrativa de que
podem gozar partidos, sindicatos, corporacdes, cooperativas etc., em
relacdo ao pais ou comunidade politica dos quais fazem parte.
4 ADM Direito de se administrar livremente, dentro de uma organizagao
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mais vasta, liderada por um poder central. 5 Liberdade moral ou
intelectual do individuo; independéncia pessoal; direito de tomar
decisbes livremente. 6 FILOS Liberdade do homem que, pelo esfor¢o de
sua propria reflexdo, d4 a si mesmo os seus principios de a¢éo, nao
vivendo sem regras, mas obedecendo as que escolheu depois de
examina-las. 7 PSICOL Preservacdo da integridade do eu.
8 AUTOM, AERON, MAR Distancia maxima que um veiculo, aeronave
ou navio podem percorrer (ou tempo de percurso, voo e navegacao)
sem necessitar de reabastecimento. 9 TECN Intervalo de tempo em que
um sistema ou equipamento pode se manter em funcionamento sem a
acao de agentes externos. (MICHAELLIS, 2019).

Nesse exercicio analitico a benevoléncia sera entendida como vontade fazer o
bem, manifestacdo de afeto. E a autonomia, associada a vontade de bem-querer, como
técnicas de si, potentes para subjetivar professores e alunos para o cuidado de si,
como aprendizagem e superacdo dos limites impostos pelas deficiéncias. Esse
entendimento remete a logica de uma produtividade e autonomia em que “[...] o
cuidado de si é um privilégio-dever, um dom-obrigacdo que nos assegura a liberdade
obrigando-nos a tomar-nos nos proprios como objeto de toda a nossa aplicagéo”,
(FOUCAULT, 1985, p.53). O AEE se constitui no espago onde as criangcas com

deficiéncia sao treinadas

[...] para que sejam o mais independente possivel.

PX — Entrevista em 29/04/2019

7

Essa independéncia ou autonomia também é recorrente nos dizeres dos
professores quando falam dos objetivos dos seus atendimentos. E uma necessidade
torna-los produtivos e autbnomos. Um discurso tipico das pedagogias, conforme

apontou Foucault,

[...] governo de si, com as técnicas que lhe sao proprias, toma lugar
‘entre’ as instituicdes pedagodgicas e as religides da salvagao. [...] Nao
se pode considerar que pedagogia, governo de si e salvacao constituam
trés dominios perfeitamente distintos e que [operam] com nocdes e
métodos diferentes; de fato, entre um e outro [hd] muitas trocas e uma
continuidade certa (FOUCAULT, 19974, p. 112).

Considerando que a formacao inicial da maioria dos professores é Licenciatura
em Pedagogia, os conceitos confluem na mesma dire¢cdo e culminam na invengéo de

taticas de producédo da autonomia, através de amorosidades e afetos.

Primeiro eu preciso ensinar autonomia pra eles [...].
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Entdo eu vejo isso como um trabalho muito importante, porque aqui a gente tem resultado, e

esse resultado reflete na sala de aula, reflete em casa, na autonomia da crianca.

PBP3- Entrevista em 15/04/2019

As ferramentas usadas para olhar esses dados ajudar a perceber a evidéncia de
um discurso que tem a inclusdo como imperativo, mas que carrega as necessidades
neoliberais de maxima producdo de empresariamento de si, trazida por Foucault em
seus escritos. Ndo € admissivel que uma populacdo consideravel e que esta em
crescente ascensdo permaneca reclusa, as margens dos jogos econémicos. O mundo,
a sociedade exige que este sujeito aprenda e produza. Os participantes repetem essa
nocao, que é trazida pela legislacdo que rege o campo da educacgéo especial de que o

AEE surge na cena escolar:

Como apoio fundamental e necessario na inclusdo escolar em prol da autonomia e

independéncia dos alunos.

PT — Entrevista em 18/04/2019

Mais que promover autonomia, o espaco do AEE se configura no local de
criacao/producédo de autonomia, uma vez que, para esses sujeitos, todos 0s recursos
precisam ser adaptados. Nesse sentido a presenca das criancas na escola e nas SRMs
€ cada vez mais exigida. Os discursos se imbricam e produzem necessidades tanto na
escola como nas familias para que as criancas com deficiéncia estejam sob a malha
biopolitica, isso gera acdes diretas dos profissionais do AEE. Nota-se no excerto
abaixo, quando o profissional se refere a recusa de uma familia em levar a filha para a

escola.

[...] a gente ta tentando fazer com que eles tragam ela pra ca pra escola e ela possa se

desenvolver, ter uma autonomia.

PC4

A hipdtese implicita dos participantes ainda estd ancorada na perspectiva
salvacionista da educacéo escolar. A escola dara ao sujeito uma condi¢do que antes e

sem ela ndo teria. Uma condicdo de sujeito capaz de produzir por seus meios e
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vontades, porque aprendeu que precisa ser Util. Os ditos abaixo trazem fragmentos de

uma defesa do servigo de AEE e de sua utilidade e objetivo.

[...] o atendimento a crianga publico-alvo da educacédo especial visa a propiciar sua autonomia e

independéncia, seja na escola regular, seja fora dela.

A educacdo inclusiva é vinculada a busca incessante de proporcionar a autonomia de ser e de
saber da(o) educando(a), [...]-
PO1 — Entrevista em 08/04/2019

E visivel um estatuto de verdade que conduz os professores do AEE para
produzir possibilidades de tornar os sujeitos capazes de se autogovernar e prosseguir
nos estudos. Essa prescricao esta presente nos regulamentos e nas vontades de quem

esta inventando o servico de AEE nas escolas do litoral.

[...] a minha meta, enquanto coordenadora, é dar autonomia, pra esses alunos. A minha meta

hoje, é que eles se tornem autbnomos e tenham condi¢des de cursar o ensino médio.

PBP1- Entrevista em 15/04/2019

Além das prescricdes para o especialista agir em sua docéncia, também séo
convocados a confluir para a ordem do dia os pais, a familia desses estudantes.
Porque “[...] ninguém entrara na ordem do discurso se ndo satisfizer a certas
exigéncias ou se nao for, de inicio, qualificado para fazé-lo.” (FOUCAULT, 1996, p.37).
Diante disso, pode-se considerar como exigéncia que a conquista da autonomia desses

estudantes seja visibilizada, comemorada e internalizada por todos.

Criar eventos, criar trabalhos, convocar a familia para estar dentro [...], para que eles possam

participar da nossa alegria em ver o0 aluno conquistando autonomia.

PC1 — Entrevista em 25/03/2019

Cabe destacar que conquistar autonomia € entrar no jogo de consumo e
producado neoliberal. Deixando o confinamento dos hospitais, manicomios e quartinhos,
para o endividamento dos afazeres produtivos (DELEUZE, 1992). Uma histéria da

inclusdo foi contada, foi inventada sob tensionamentos diversos. Diante disso, ndo é
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permitido ndo usufruir de direitos conquistados a duras penas. Nao é permitido voltar
ao tempo da recluséo, da passividade e da falta de poder decisorio. E preciso avancar
sempre. A vida exige mais, exige que se mantenha no local de conquista, de
superacao. A vida contemporanea imp8e a manutencdo constantes dos regimes de
verdade e do conhecimento de si mesmo, dos limites, das potencialidades, “cuidar de si
€ se munir dessas verdades” (FOUCAULT, 2014, p. 269).

O estudante com deficiéncia € um sujeito de direitos, e a escolarizacdo € parte
desses direitos. Entender como esse processo se consolida através do AEE garante
gue o jogo continue e que as verdades da inclusdo permanecam em evidéncia para
capturar mais sujeitos para esse jogo, pois

Subjetividade e verdade ndo se comunicardo mais tanto,
primordialmente, em todo caso ndo se comunicardo mais tdo s6 no
acesso do sujeito a verdade. Sera necesséria essa flexdo do sujeito no
sentido de sua propria verdade por intermédio da perpétua
discursivizacdo de si mesmo (FOUCAULT, 2010b, p. 305)
Nesse sentido, é preciso falar de si, pensar sobre sua existéncia, “é preciso que
te ocupes contigo mesmo, que ndo te esquecas de ti mesmo, que tenhas cuidado
contigo mesmo” (FOUCAULT, 2010c, p. 6). Esse movimento é estimulado nas SRMs

do litoral, como estratégia pedagdgica, conforme pode-se notar a seguir:

[...] dando espacgo pra eles falarem, o resto vem na sequéncia; sentem seguros em me
relatar o que acontece com eles, e ja nos da pistas em como trabalhar com os outros em outros

espacos da escola.

PBP3— Entrevista em 15/04/2019

Falar de si, é inscrever-se no lugar, no corpo, nas praticas. E cuidado, e “ndo se
deve fazer passar o cuidado dos outros na frente do cuidado de si; o cuidado de si vem
eticamente em primeiro lugar [...]" (FOUCAULT, 2006, p. 271). Exercitar a narrativa de
si, constroi sujeicdes, discursos e conduz praticas, dentro e fora da escola, determina
os lugares de atuacdo dos estudantes e dos professores. Entdo o AEE também figura

como espaco de escuta que, segundo o trecho abaixo,

[...] € uma coisa que as vezes nao tem como o professor fazer na sala de aula [...].

PO3- Entrevista em 09/04/2019
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Essa escuta é parte das estratégias desenvolvidas no AEE e se constitui como
ponto de partida para a construgdo pedagdgica que ancora o trabalho nas SRMs,
segundo o participante abaixo, conhecer o aluno € tarefa introdutoria para os
atendimentos.

7

Cada aluno é diferente e primeiro eu conhe¢o bem o aluno, fagco algumas

avaliagdes pra ver que tipo de atendimento eu vou fazer[...].

PBP2- Entrevista em 15/04/2019

Esse processo avaliativo em busca de respostas ou pistas para iniciar um
trabalho pedagogico se da também através da benevoléncia, naquele sentido ja
apontado, de fazer o bem. O uso da benevoléncia como técnica de si, aparece como
fator de motivagdo e como poténcia de convencimento. Uma estratégia que também
entendo ancorada no salvacionismo e na subjetivacdo pelo amor ao trabalho, a pratica
docente e crenca na superacdo do outro. A aprendizagem pelo amor ou pela
benevoléncia ocorre e se fortalece como “uma antiga tecnologia de poder, originada
nas institui¢des cristds, [chamada de] tecnologia de poder pastoral” (FOUCAULT, 1995,
p. 236); incidindo sobre as relacées no servico de AEE.

O quadro abaixo traz fragmentos de uma entrevista que evidenciou uma pratica
tangenciada por uma espécie de pedagogia do amor. Um convencimento pelo apego e
para afeicdo. A professora relata seus entendimentos e valores acerca da pratica
pedagogica no AEE e tem como referéncia primeira o afeto e a conquista do afeto do
outro.

Eu sou muito afetiva...; Entdo aqui eles tém amor, tém carinho, tém as refei¢cdes direitinho

[.].

[...] eu trabalho com muito amor com essas criangas, sO que a gente tem que observar a

parte fisica deles, o neurolégico.

Entdo quando eu trabalho com eles, eu trabalho com amor. Entdo quando chega pra mim
essa crianga, eu sei 0 que ela tem, mas eu néo foco no que ela tem e sim no que ela

precisa e trabalho o todo.
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Preparo tudo com amor e responsabilidade.

Entéo eu vejo que alguns professores anda ndo tem aquele amor pelas criangas especiais

[..].

Entédo é todo um trabalho com carinho, todo com amor, sem isso ndo dé pra trabalhar com

as criancas.

Ou da uma volta no patio, ou leva pra tomar uma 4gua, tem esse amor pra tratar eles, faz

com que eles gostem, aparentemente.

PBP3— Entrevista em 15/04/2019

A formacdo dos vinculos entre professores e alunos € baseada em atrativos
afetivos ou atividades cativantes. Um sistema de compensacéo que tem por objetivos
resultados em aprendizagens. Um olhar que imprime na crianca com deficiéncia
gentileza, inocéncia e necessidade de carinho e atencdo. O participante abaixo faz

mencao a isso.

[...] o afeto é reciproco, eu, sinceramente prefiro trabalhar muito mais da educagao especial do

gque na rede regular de ensino, pela maneira gentil que eles tratam [...]

PC1 — Entrevista em 25/03/2019

No excerto seguinte, também €& possivel perceber esses entendimentos. Além
disso, essas estratégias confluem com as técnicas de si que Foucault registrou. As
praticas de subjetivacdo na populacdo das criancas com deficiéncia e suas familias
estdo imbricadas com relacdes de afeto e cuidado. A série de excertos abaixo
evidencia isso.

Acolhimento, vou na sala de aula, sento do lado, ajudo, brinco no recreio, convido a ser meu
aluno.
Pl — Entrevista em 29/03/2019

Acima, a professora relata que se aproxima do aluno da forma como ele vai se

sentir mais acolhido; abaixo outra participante refere como é grata por perceber a
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dedicacgéo das professoras do AEE da rede que coordena.

E gracas a Deus, as professoras da sala de recurso abragcam isso com muito carinho e com

muita dedicacao.

[...] e que a gente tem que aprender a té-los como parte da nossa estrutura escolar, hoje, e que

eles séo iguais e devem ser tratados iguais, e que a gente tem que acolher e amar e ajudar.

PBP1- Entrevista em 15/04/2019

Esse fragmento retoma uma relacdo afetiva que pode ou néo ser a realidade
familiar da crianca e que a professora usa como ferramenta de formacéo de vinculo, no

sentido de construir um relacionamento que possibilite aprendizagens.

E por dar continuacéo de uma relacéo afetiva, acolhedora que a crianga se sente segura para se
desenvolver.
PT- Entrevista em 18/04/2019

O ultimo excerto relevante para apontar o uso da benevoléncia e da autonomia
como pratica para governar as condutas das criangas com deficiéncia e das familias
delas, denota que é construido um processo investigativo familiar para conquistar a
confianca e as vontades. A partir dessa conquista, o jogo de verdade se inicia e 0

processo de normalizacdo acontece sob a forma de atencéo e cuidado.

Existe uma troca constante, confianga mutua, para alguns sou um norte, um afago, dependendo

do histérico familiar do aluno.
Nosso publico-alvo em geral sédo afetuosos e tranquilos, sendo 6timo atendé-los.

PC3

O servico de AEE é entendido como algo em construgcéo, como pode ser observado em
outros fragmentos dos dados, e talvez por isso, age através da incidéncia de poderes e
saberes. Essa incidéncia ocorre no proprio servico que se propde a construir caminhos
que ja foram trilhados pelas psicologias, pela psiquiatria, e sobre as familias com as
capturas implementadas pelos sistemas estatais de controle, disciplinamento e

vigilancia das populac¢des. Foucault refere esses movimentos como
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[...] praticas refletidas e voluntérias através das quais os homens néo
somente se fixam regras de conduta, como também procuram se
transformar, modificar-se em seu ser singular e fazer de sua vida uma
obra que seja portadora de certos valores estéticos e responda a certos
critérios de estilo. Essas “artes de existéncia”, essas técnicas de si,
perderam, sem duvida, uma certa parte de sua importancia e de sua
autonomia quando, com o cristianismo, foram integradas no exercicio
de um poder pastoral e, mais tarde, em préaticas de tipo educativo,
médico ou psicolégico (FOUCAULT, 1998, p.15).

Na contemporaneidade vemos essas técnicas ganhando espac¢o na escola e de
alguma forma imbricada com valores cristaos, pois a benevoléncia é discurso sempre
presente nos ensinamentos doutrinarios das igrejas cristas. A vontade salvacionista e
tolerante de fazer o bem, esteve presente nas falas e posturas dos professores
participantes. Cabe destacar que por muito tempo a educacao e cuidado das criancas
com deficiéncia ficou a cargo das igrejas, exatamente pelo carater benevolente e

caridoso das religioes.

8.5 NARRATIVAS SOBRE A DEFICIENCIA: A DISTINCAO ENTRE NORMAL E
ANORMAL COMO MARCADOR DO CORPO

Minha hip6tese é que com o capitalismo ndo se deu a passagem de
uma medicina coletiva para uma medicina privada, mas justamente o
contrario; que o capitalismo, desenvolvendo-se em fins do século XVIII
e inicio do século XIX, socializou um primeiro objeto que foi o corpo
enquanto for¢ca de producéo, forca de trabalho (FOUCAULT, 1979, p.
144).

A hipétese acima inicia essa se¢do porque entendo que 0 corpo aparece nao
apenas como um achado dessa pesquisa, mas que ha muito vem sendo usado para
marcar, disciplinar e subjetivar as populacfes. No campo de saberes que envolve a
educacao especial e a inclusdo das pessoas com deficiéncia o corpo dessas pessoas
esta implicito em um processo de tratamentos, terapias, adaptacdes, proteses e
tecnologias de acessibilidade. Mas néo se trata de um corpo implicito, e sim de um que
estd explicitamente sob a incidéncia de um poder que atende as demandas
econbmicas de mercado. Tal qual apontou e registrou Foucault na histéria, é possivel
olhar para esse corpo como for¢ca de producdo. Os dados da pesquisa trouxeram a
tona esse corpo que, no contexto escolar contemporaneo, € alvo de mecanismos de
controle e sujei¢cao. Foucault afirmou que

O controle da sociedade sobre os individuos ndo se opera
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simplesmente pela consciéncia ou pela ideologia, mas comega no
corpo, com o corpo. Foi no biolégico, no somatico, no corporal que,
antes de tudo, investiu a sociedade capitalista. O corpo é uma realidade
biopolitica. A medicina € uma estratégia biopolitica (FOUCAULT, 1979,
p. 144).

E a educacdo inclusiva tornou-se um campo fértil para que as estratégias
biopoliticas incidam sobre os corpos com deficiéncia. Sob as lentes da grade da
governamentalidade foi possivel olhar para os caminhos da pesquisa com suspeicéao,
possibilitando a invencédo de outras vontades e necessidades investigativas. Entéo,
nessa secéo, inspirada por diversas leituras, pude perceber também esse corpo. E
necessario estabelecer que, ndo pretendo problematizar um corpo qualquer, mas sim o
corpo que Foucault (2002) inscreveu como Anormal, a partir de figuras capturadas
pelos dispositivos de poder, desde a Idade Média.

Trata-se de criar tessituras sobre um corpo que teve sua presenca negada pelo
poder soberano; a existéncia disciplinada e institucionalizada pela modernidade; e que,
a sociedade contemporanea quer elevar ao maximo da superacao e negar, qualquer
custo, as incapacidades/limitacdes (termos usados desprendidos de juizos, apenas
descritores). Um corpo cujo silenciamento apaga as formas disformes da impoténcia. O
corpo, nomeado nessa pesquisa de “corpo da deficiéncia”.

Pelbart, sob a 6tica da biopolitica, convida a pensar sobre o corpo considerando

a incidéncia de poder sobre ele; em um de seus textos afirma que:

[...] o poder tomou de assalto a vida. Isto é, o poder penetrou todas as
esferas da existéncia, e as mobilizou inteiramente, e as pbds para
trabalhar. Desde os genes, o corpo, a afetividade, o psiquismo, até a
inteligéncia, a imaginagao, a criatividade. Tudo isso foi violado, invadido,
colonizado; quando néo diretamente expropriado pelos poderes
(PELBART, 2007, p. 58).

Esses poderes, sob o imperativo de ndo mais abandonar o corpo disforme,
capturaram os corpos da deficiéncia em instituicdes normativas, submetendo-os a uma
existéncia de superacdo das limitacBes impostas pelas deficiéncias. E prescrito, dessa
forma, um discurso de autonomia e mobilidade vigiada e produtiva, peculiar ao
governamento neoliberal que, ndo s6 visa o controle das populagbes, mas também as

guer no jogo econbmico. Nos ditos dos participantes, essa logica fica evidenciada.

Como a existéncia desse corpo em relacdo ao mundo que ao longo da histdria estao deixando de

ser estigmatizados, desvalorizados, discriminados. Que o aluno conhecera suas limitagbes, suas
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potencialidades, permitir que o aluno com deficiéncia se torne critico, criativo perante a sociedade.

PT— Entrevista em 18/04/2019

N&o é um caminho fécil e o processo se desenrola na histéria em movimentos
gue tensionam o0s poderes e o0s saberes, e no servico de AEE nao é diferente. Na
regido 0s processos inclusivos ainda sdo recentes e, portanto os discursos se
produzem e produzem professores que adotam o cuidado de si como ponto de partida.

Em trechos dos dizeres de participantes podemos denotar a confluéncia da
necessidade primeira de cuidar do corpo, deixa-lo desejavel ao menos de afetos e
toler&ncia minima.

E quanto ao cuidado mais especifico com o corpo, depende do contexto familiar

PBP2- Entrevista em 15/04/2019

A familia é convocada ou responsabilizada a cumprir com essas metas de
asseamentos; a escola, em especial o servico de AEE se encarrega de ensinar 0s
meios pelos quais essas familias devem atender aos objetivos da ordem do dia.

Mas eu vejo que a evolucdo deles € bem lenta...

O corpo da deficiéncia talvez seja a relacdo do aluno com seu préprio corpo? Tem alguns alunos

aqui, dos anos iniciais que vem com mal cheiro, piolho, um vem com roupa suja...
Eu vejo que esta questédo da higiene parece que falta um pouco
Nem todo aluno com deficiéncia tem uma anomalia.
Uma falta de cuidado com o préprio corpo ou de ndo cuidados da familia.
E a visdo do corpo estranho, eu vejo, assim, ndo querendo generalizar,

PC4 — Entrevista em 08/04/2019

Tendo como percurso, 0 movimento de subjetivacdo, cabe olhar na historia
contemporanea, os caminhos trilhados pelos dispositivos do biopoder para produzir e

alimentar os desejos de superacao e produtividade nos corpos da deficiéncia. Ao longo
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das transformac6es do pensamento e da sociedade ocidental, foram percebidas
mudang¢as na forma como o poder incidiu sobre os corpos da deficiéncia. Foucault
(2002) registrou a invencdo de corpos da deficiéncia no periodo moderno, apés a
sociedade perceber a anormalidade como inconveniente a ser corrigida. Esses sujeitos
passaram a ser alvo de estratégias biopoliticas, trocando a incidéncia de poder que
captura e torna o corpo da deficiéncia um recluso, para ser um corpo a ser incluido na
esfera social. Essa mudanca prescinde de necessidades do Capital que ndo quer mais
manter o corpo da deficiéncia escondido e improdutivo. Nesse contexto, surgem
fendmenos como a Institucionalizacdo e Distribuicbes desses corpos.

0 corpo se tornou aquilo que esta em jogo numa luta [...] e as instancias
de controle. A revolta do corpo sexual é o contra efeito desta ofensiva.
Como é que o poder responde? Atraveés de uma exploracdo econémica
(e talvez ideoldgica) da erotizacdo, desde os produtos para bronzear até
os filmes pornograficos [...] como resposta a revolta do corpo,
encontramos um novo investimento que ndo tem mais a forma de
controle-repressdo, mas de controle-estimulacao: ‘fique nu...mas seja
magro, bonito, bronzeado! (2003, p.147).

Como um corpo que ndo atende aos mecanismos de controle estimulacdo pode
ser produtivo? Interessa tornar corpos disformes em corpos produtivos? A literatura, as
politicas publicas e os tratados internacionais, afirmam que sim. Diante de tal
engendramento, € premente compreender como esses corpos serdo convencidos de
que precisam abandonar o “quartinho dos fundos'®” para receber os aplausos da
superacao. Tal qual um animal selvagem que precisa aprender a cagar € ndo mais ser
alimentado por uma pequena abertura, dentro de uma jaula, € preciso ensinar, educar.
E preciso, mudar a ordem do dia e lembrar esse corpo que ele possui desejos e que
deve construir meios para satisfazé-los, criando o que poderia ser uma bioascese!* da
deficiéncia ou da superagéo.

Tais apontamentos podem ser compreendidos quando usamos como parametro
o corpo sem deficiéncia, o corpo humano esperado/previsto, de forma que pareca
justificada.

Essa obsessdao pela perfectibilidade fisica, com as infinitas
possibilidades de transformacdo anunciadas pelas proteses genéticas,

BlLugar onde as pessoas com deficiéncia eram e, em alguns contextos ainda sdo, escondidas da
sociedade, pela familia.

M“Enquanto nas asceses da Antiguidade o self almejado pelas praticas de si representava
frequentemente um desafio aos modos de existéncia prescritos, uma forma de resisténcia cultural, uma
vontade de demarcagdo, de singularizacdo, de alteridade, encontramos na maioria das praticas de bio-
ascese uma vontade de uniformidade, de adaptacao a norma e de constituicdo de modos de existéncia
conformistas e egoistas, visando a procura da saude e do corpo perfeito (ORTEGA, 2005, p. 141).
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quimicas, eletrbnicas ou mecanicas; essa compulsédo do eu para causar
o desejo do outro por si mediante a idealizacdo da imagem corporal,
mesmo que isso custe o bem estar do sujeito, mesmo que isso o mutile,
substitui facilmente a satisfacao erética por uma espécie de mortificacao
auto imposta (PELBART, 2007, p.60).

Entdo, ao olhar para o corpo da deficiéncia, considerando os governamentos
neoliberais, a tarefa é tornar esse corpo um objeto de desejo. E preciso tira-lo da
condicdo de mortos-vivos em que foram mantidos por décadas. Trata-se de apagar e
negar o corpo incapaz, para convencer 0 sujeito a submeter esse corpo a maxima
produtividade e superacdo. E preciso seduzir os desejos desse corpo para entrar no
jogo de produtividade. E preciso alterar a forma, a afetacdo causada pelo corpo da
deficiéncia, na perspectiva de que esse corpo perpassa o conceito de “uma vida” de
Deleuze, da mesma forma que o moribundo, afeta e é afetado pela poténcia da vida. A
vida que insiste em viver, mesmo na impoténcia do corpo da deficiencia. Como o
biopoder se inscreve nesse corpo? Através de quais estratégias biopoliticas? Quem vai
afetar esse corpo ao ponto de torna-lo “vida nua” e enformar seus afetos e poténcias na
bioascese produtiva? O contexto da pesquisa evidencia o potencial da educacgéo
inclusiva e especializada como condutor de condutas e permite apontar o professor do
AEE?® como acionador de engrenagens biopoliticas.

Conforme o seguinte fragmento é evidente que esse discurso esta presente na

acao docente do AEE.

[...] sempre tem quem diga, mas n&o tem cara de autista. Eles ndo tém cara mesmo, mas
tem toda uma peculiaridade de comportamento que tu vé todos os resquicios de uma outra
dificuldade que tu vai ter que ver a deficiéncia é intelectual, ndo é visivel entédo é mais dificil

porque ndo aparece ainda tem professor que diz que eles estéo fingindo ou estdo usando que

sao deficientes pra outras coisas, entdo... o corpo que nao aparece é o mais dificil.
NGs precisamos que no final do 3° ano esse aluno tem que ter um crescimento de conhecimento.

E por mais que tu ache que ta tudo bem, ele sabe que tem diferenca. E visivel. Fazem a

diferenca. Apontam a diferenca.
[...] ndo que elas sao diferentes, mas que ela sinta que é parte do TODO.

S6 que é um corpo de estudo. Um corpo de ver aonde, como que esta sendo aquele

15 Atendimento Educacional Especializado.
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aprendizado, para aquela crianca que tem dificuldade e que a gente sabe que muitas coisas eles

ndo VAo conseguir...

[...] sempre ha uma diferenca de corpo de pessoa em tamanho. Principalmente pelas
reprovacdes. Ele ja destoa na sua turma.
PO3- Entrevista em 09/04/2019

O profissional que figura como um interventor dos corpos da deficiéncia no
ambiente escolar. Esse professor, nesse servico, configura como uma tatica de
subjetivacdo dos caminhos da superacdo a ser conquistada e do enforme desses
corpos para atender as demandas prescritas. No trecho abaixo, nota-se o
entendimento de que a corpo vivido deveria ser priorizada.

Entendo que o corpo vivido das criancas, a corporeidade e a ludicidade devem ser priorizados nas

instituicdes de ensino como se prioriza 0 desenvolvimento cognitivo.

PBP4— Entrevista em 15/04/2019

Uma vez que cabe ao professor convencer o estudante com deficiéncia a ser
produtivo, € preciso tornar este subjetivado por necessidades capitais e de consumo,
assim como deve alimenta-lo com desejos de superacdo. Tendo, esse professor, o
préprio corpo para alimentar e dele fazer exemplo, entdo o processo de subjetivacao se
da para professor e aluno.

N&o se trata de cuidar do corpo, em massa, grosso modo, como se
fosse uma unidade indissociavel, mas de trabalha-lo detalhadamente;
de exercer sobre ele uma coercdo sem folga, de manté-lo ao nivel
mesmo da mecéanica — movimentos, gestos, atitudes, rapidez: poder
infinitesimal sobre o corpo ativo. (...). Esses métodos que permitem o
controle minucioso das operacdes do corpo, que realizam a sujeicao
constante de suas forcas e lhes impdem uma relacdo de docilidade
utilidade, sao o que podemos chamar as “disciplinas”. (FOUCAULT,
2002, p. 118)

Essas disciplinas aparecem na escola de diversas formas e no AEE surgem sob
a forma de adaptacOes curriculares, regulamentos, encaminhamentos e orientacdes
para as familias. “A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos

”n

“‘déceis™ (FOUCAULT, 1979, p. 119). A participante do quadro a seguir aponta diversas
formas de exercer controle e disciplinamento sobre as criangcas com deficiéncia no

servigo de AEE e sobre suas crengas acerca do corpo.
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Segundo Foucault,

Aprender a comportar-se, movimentar-se, ser preciso e ter ritmo.
Gestos sao fabricados, e sentimentos s&do produzidos. Este
adestramento € resultado da aplicacdo de técnicas positivas de sujeicdo
baseadas em saberes pedagdgicos, médicos, socioldgicos, fisicos etc.
O corpo torna-se util e eficiente, mas ao mesmo tempo torna-se ddocil e
submisso: o0 corpo s se torna forca Gtil se € a0 mesmo tempo corpo
produtivo e corpo submisso (Foucault, 2002, p. 28).

Entdo todo o esforco e sentimento expressado na fala da participante € parte de

sua sujeicao aos discursos que permeiam a incluséo.

[...] Porque eles ainda ndo entenderem a deficiéncia deles, eles podem até entender com o tempo,

mais ainda nao;

[...] e eles ndo se veem como diferentes dos outros a nao ser que seja fisico, ndo ter as pernas, ou

outra coisa.

[...] tu tem que ter pudor com teu corpo, tu ndo pode mostrar dessa maneira, enfim, tem que

conversar, fora que em casa € trabalhado isso.

Que as meninas vao crescendo e vai aparecendo pelo no corpo, e toda a parte anatdbmica a gente
tem que trabalhar com a crianca. Eles precisam compreender que vao entrar na puberdade que o
corpo se desenvolve, porque que 0 seio cresce, porque vem menstruagdo pra menina, pro menino

a mesma coisa, por que tem erecao.
[...] cada um aprende de um jeito. E cada professor tem um jeito de ensinar [...].

Muitas vezes as criangas ja avancaram e regridem, entdo € uma coisa repetitiva, todo dia, todo dia,

sempre, sempre [...].

Aqui a gente sabe qual a fase as criancas estao, entdo as vezes eles estdo granddes, sédo adultos,

mas a mentalidade € de crianga [...].

[...] por mais que o corpo esteja respondendo de uma maneira, como por exemplo, a puberdade, o
corpo esta entrando na puberdade, mas a mentalidade, ndo. Entdo eles nem sabe as vezes o que

estao sentindo.

PBP3- Entrevista em 15/04/2019

Esse apontamento é pertinente no sentido de que investigo taticas e estratégias

de governamento na escola, em especial, no que refere a educacao inclusiva e suas
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técnicas de normatividade e disciplinamento de corpos da deficiéncia, vistos como

poténcias de sucesso educacional e social.

0 corpo humano entra numa maquinaria de poder que a esquadrinha, o
desarticula e o recompde. Uma anatomia politica, que é também
igualmente uma mecéanica do poder, ela define como se pode ter
dominio sobre o corpo dos outros, ndo simplesmente que facam o que
se quer, mas para que operem como se quer, com as técnicas, segundo
a rapidez e a eficacia que se determina (FOUCAULT, 1979 p.119).

O olhar e a escrita de Pelbart e Foucault sdo bem-vindos na busca por
contornos singulares nessa temética, pois desperta mais vontades do que saciedades
e instiga 0 processo criativo para que outras provocacdes sejam inscritas, num
movimento constante de afetar e ser afetado, e de compreender como 0S corpos
deixam de ser submissos e passam a auto submeter suas formas e desejos a ordem
do dia.

Pois, se o poder so tivesse a funcdo de reprimir, se agisse apenas por
meio da censura, da exclusdo, do impedimento, do recalcamento, a
maneira de um grande superego, se apenas se exercesse de um modo
negativo, ele seria muito fragil. Se ele é forte, é porque produz efeitos
positivos no nivel do desejo [...] e também no nivel do saber. O poder,
longe de impedir 0 saber, o produz. Se foi possivel constituir um saber
sobre o corpo, foi através de um conjunto de disciplinas militares e
escolares. E a partir de um poder sobre o corpo que foi possivel um
saber fisiologico, organico. (FOUCAULT, 1979, p. 148-149)

Nesse sentido, cabe entender que todos somos parte de um processo de
incidéncia de poderes imanente, que ndo estad fora do sujeito, mas nas relacdes
estabelecidas por ele com o0 outro e com 0s mecanismos de subjetivacdo. Entender
gue a escrita dessa investigacdo, assim como evidencia a invencao de um servi¢co que
atende as necessidades neoliberais € saber que também produz e reforca discursos
que constituem o AEE como uma estratégia de governamento potente que ganha forca

e visibilidade com os resultados de trabalhos como esse.
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9. CONSIDERACOES PARA OUTROS INICIOS

Ao invés de tomar a palavra, gostaria de ser envolvido por
ela e levado bem além de todo comec¢o possivel. Gostaria
de perceber que no momento de falar uma voz sem nome
me precedia hd muito tempo: bastaria entdo que eu
encadeirasse, prosseguisse a frase e me alojasse, sem
ser percebido, em seus intersticios, como ela me
houvesse dado um sinal, mantendo-se, por um instante,
suspensa. Nao haveria, portanto comeco; e em vez de ser
aguele de quem parte o discurso, eu seria, antes, ao
acaso de seu desenrolar uma estreita lacuna, o ponto de
seu desaparecimento possivel. (FOUCAULT, 1996, p. 5-6)

O trabalho se desenha em recortes de tempo e tematica e ao final das analises
e escritas tento rememorar em suas linhas finais as intencfes desta pesquisa. Nao sé
rememorar, mas salientar que a citacao inicial dessa sec¢ao, diz muito do processo pelo
qual o trabalho investigativo foi se inventando. A intencdo ndo € se escrever outro
regulamento, mas é evidente que ao descrever discursos e praticas eu as refor¢o e as
reinvento, incidindo sobre o publico-alvo o poder das vozes sem nome que me
precedem, essas a que Foucault faz referéncia. Nao foram apontadas culpas, inicios ou
nomes, mas sim uma possibilidade de visibilizar o que se esconde no siléncio e de
qualificar os processos educativos numa perspectiva de criacdo e transformacao das
praticas. Diante disso, cabe destacar que a presente pesquisa teve por objetivos
compreender e analisar como professores de AEE criam/inventam estratégias
pedagdgicas nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs), evidenciando
governamentos engendrados nessas praticas que incidem diretamente no corpo e nas
condutas dos estudantes com deficiéncia. Além disso, busquei identificar estratégias de
mapeamento de demandas, apoio e formacao em relacédo ao servigco de AEE na regido
Litoral Norte do Rio Grande do Sul. E para tanto, foram utilizadas ferramentas de coleta
de dados e de andlise do campo conceitual foucaultiano, sob a grade de inteligibilidade
da governamentalidade. Essa grade que me permitiu olhar para os dados com a nocao
de que somos conduzidos e condutores de condutas através de praticas discursivas
gue estao presentes em nossas agoes e atitudes. Conforme apontou Foucault:

Suponho que em toda sociedade a producédo do discurso é ao mesmo
tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo
namero de procedimentos que tem por fungdo conjurar seus poderes e
perigos, dominar seu acontecimento aleatério, esquivar sua pesada e
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temivel materialidade (FOUCAULT, 1996, p. 8-9).

Nesse sentido, o servico de AEE é relativamente novo no campo da educacéao e,
com base nos dados, foi possivel denotar que tenta se consolidar na regido através da
chancela das praticas e saberes da medicina e do campo das psicologias. Ao longo da
histéria da educacao isso se repete, pois a educacao e a pedagogia buscaram associar
saberes outros que validem a sua atuacao nas sociedades disciplinares e na economia
biopolitica. Percebe-se que o AEE busca ser reconhecido e fortalecido no cenario
educacional através de praticas terapéuticas, mais do que pedagdgicas. Os discursos
médicos e psi estiveram presentes nas falas, nas narrativas de construcdo de
protocolos de atendimento e nas nocdes de encaminhamentos para profissionais da

medicina que orientem os trabalhos pedagdgicos nas escolas e nas salas de recursos.

Por mais que o discurso seja aparentemente bem pouca coisa, as interdices
gue o atingem revelam logo, rapidamente, sua ligagdo com o desejo e com 0
poder. Nisto ndo ha nada de espantoso, visto que o discurso — como a
psicandlise nos mostrou — ndo é simplesmente aquilo que manifesta (ou oculta)
o desejo; é, também, aquilo que é o objeto do desejo; e visto que — isto a
histéria ndo cessa de nos ensinar — o discurso nao é simplesmente aquilo que
traduz as lutas ou os sistemas de dominagédo, mas aquilo porque, pelo que se
luta, o poder do qual hos queremos apoderar (FOUCAULT, 2012, p. 10).

O AEE é um campo de disputa de poderes e saberes diversos, e o desejo de
reconhecimento e validacdo € manifesto nos dizeres dos participantes. Além da
evidente associacdo ao campo da medicina e da psicologia, outras discursividades
aparecem nas falas destes e evidenciam que outros discursos midiaticos, como o da
maxima produtividade e da superacdo das barreiras, sejam elas fisicas ou mentais,
incidem diretamente no corpo dos sujeitos com deficiéncia. Produzem desejos e
vontades e inventam verdades que transformam os sujeitos com deficiéncia em um
corpo tedrico. Um corpo imaginario, manipulavel e superador contumaz.

Certamente a histéria ha muito tempo ndo procura mais compreender
0s acontecimentos por um jogo de causas e efeitos na unidade informe
de um grande devir, vagamente homogéneo ou rigidamente
hierarquizado; mas ndo é para reencontrar estruturas anteriores,
estranhas, hostis ao acontecimento. E para estabelecer as séries
diversas, entrecruzadas, divergentes muitas vezes, mas néo
autbnomas, que permitem circunscrever o lugar do acontecimento, as
margens de sua contingéncia, as condicbes de sua aparicdo
(FOUCAULT, 2012, p. 53).

Esse devir € permanente no campo de atuacédo do professor do AEE que busca
se metamorfosear com as diversas areas da medicina e das psicologias para tornar
produtivo um corpo e uma mente que foram negadas pela sociedade por muito tempo.

Entdo a captura desses corpos pela escola e obrigatoriedade de frequentar um servigo
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gue pretende normalizar o maximo possivel pode ser entendida como um lugar de
acontecimentos que permite a emergéncia social da SUPERacdo. O sujeito com
deficiéncia, precisa der um SUPERaDor, pois precisa romper com limites do corpo e da
cognicdo mesmo suportando a dor desse rompimento; um SUPERheroi, pois precisa
inspirar o desejo de outros para a superacao; e SUPERresistente, pois ndo pode
desistir de continuar produzindo. Nesse movimento, a figura do sujeito da deficiéncia se
transforma na figura da pessoa d’Eficiéncia. Ao arriscar tais comentarios, busco o apoio
nas palavras de Foucault, quando afirma que:

O desejo diz: “Eu ndo queria ter de entrar nesta ordem arriscada do
discurso; ndo queria ter de me haver com o que tem de categdrico e
decisivo; gostaria que fosse ao meu redor como uma transparéncia
calma, profunda, indefinidamente aberta, em que o0s outros
respondessem a minha expectativa, e de onde as verdades se
elevassem, uma a uma; eu nao teria sendo de me deixar levar, nela e
por ela, como um destroco feliz”; E a instituicdo responde: “Vocé nao
tem por que temer comegar; estamos todos ai para Ihe mostrar que o
discurso esta na ordem das leis; que ha muito tempo se cuida de sua
aparicao; que Ihe foi preparado um lugar que o honra, mas o desarma,; e
que, se lhe ocorre ter algum poder, é de nos, s6 de nds, que ele lhe
advém” (FOUCAULT, 1996, p. 7).

Tendo em mente essas palavras, posso depreender que um autor, um
pesquisador ou um participante de qualquer processo investigativo ndo consegue ser
somente um descritor de praticas ou de discursos, porque coloca em movimento
saberes diversos que incidem poder sobre os participantes. A descri¢ao cria, produz e
reproduz, incide sobre os descritos e tensiona os saberes que disputam lugar nas
praticas educativas. Ainda que ndo seja intencdo criar regulamentos, é preciso
compreender que as perguntas de pesquisa provocam acfes, despertam desejos e
colocam em evidéncia a ordem do dia e sugere novas ordens.

Quer seja, portanto, em uma filosofia do sujeito fundante, quer em uma
filosofia da experiéncia originaria ou em uma filosofia da mediacéo
universal, o discurso nada mais é do que um jogo, de escritura, no
primeiro caso, de leitura, no segundo, de troca, no terceiro, e essa troca,
essa leitura e essa escritura ndo pde em jogo sendo os signos. O
discurso se anula, assim, em sua realidade, colocando-se na ordem do
significante (FOUCAULT, 1996, p. 46-47).

Nesse jogo de palavras e saber-poder o processo investigativo se torna mais
profundo e cheio de nuances. O que parece estar finalizado suscita outras perguntas e
traz a tona outras poténcias para pensar a educacgéo especial inclusiva e 0s processos
de escolarizacdo das criangcas com deficiéncia, 0s conceitos que atravessam 0S COrpos

da deficiéncia e os regulamentos que incidem sobre essa populacdo. Como o titulo do
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capitulo aponta, estdo em evidéncia outras possibilidades de pesquisa e de construgéo
de pensamento que sao fortalecidas com a proposicao de intervencao sugerida no

capitulo a seguir.
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10 PRODUTO: OBSERVATORIO DO AEE LITORAL NORTE

O Mestrado Profissional em Educacdo presume em sua regulamentacdo que
todo o trabalho de pesquisa e producédo de conhecimentos gerada no processo sejam
potentes para transformar o local de trabalho do pesquisador ou 0 campo de atuacgéo
do mesmo. Diante disso e dos achados preliminares e dessa pesquisa, surgiram
algumas ideias sobre quais meios seriam uteis para qualificar os servicos de AEE,
entre elas, um curso de extenséo, uma disciplina na graduagédo em Pedagogia, ou algo
do género. Contudo, apos a qualificacdo e da finalizagdo do processo de coleta dos
dados, foi possivel visualizar uma ferramenta de coleta de dados sistematica e que
permite a posterior implantacdo das ideias iniciais: um Observatorio Permanente do
AEE na Regido Litoral Norte.

Um observatério tem como objetivo principal observar e registrar. A partir da
observacdo, € possivel registrar a constituicdo do servico de AEE na regido, suas
potencialidades e limites, bem como a evolucdo da implementacdo das politicas de
inclusdo. Sendo assim, foi escrito um projeto que prevé encontros sistematicos com os
professores de AEE da regiao para a realizacdo de entrevistas, mapeamentos e escrita
de textos académicos que fortalecam o servico no ambito regional que culminem em
uma publicacao virtual que dé visibilidade aos estudos.

O projeto sera vinculado ao Grupo de Pesquisa Educacdo e Processos
Inclusivos — GPEPI, que tem como lider a Prof. Dr.2 Helena Venites Sardagna,
orientadora dessa pesquisa. Os encontros serdo realizados nas dependéncias da
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul, trimestralmente, durante o ano de 2020.
Uma vez que se consolidem os resultados esperados pretende-se que o Observatoério
seja permanente. O projeto completo esta descrito a seguir.
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10.1 PROJETO OBSERVAEE — LITORAL NORTE

OBSERVATORIO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO DA
REGIAO LITORAL NORTE DO RIO GRANDE DO SUL

RESPONSAVEL: LIZIANE DA SILVA BARBOSA

PROJETO OBSERVAEE

APOIO:
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL

Realizacdo em 2020
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1. Titulo do projeto:

Projeto de Observacao, Formacéo, Apoio e Mapeamento do Servico de AEE na
regido Litoral Norte do Rio Grande do Sul - OBSERVAEE.

1.1 Area Tematica

Educacao Especial Inclusiva e Atendimento Educacional Especializado.

2. Justificativa:

Considerando os objetivos e resultados da pesquisa: “Estratégias Engendradas
nas Praticas Pedagdgicas do Atendimento Educacional Especializado para o Corpo da
Deficiéncia”, torna-se evidente a necessidade de um instrumento de analise e avaliacédo
do Servico de AEE. Nao para regular as praticas construidas nas SRMs, mas para
registrar e mapear essas praticas e os resultados obtidos com elas.

Dessa forma, importa verificar, evidenciar e registrar as praticas pedagdgicas
bem como as potencialidades desse servi¢co, ainda em consolidagdo na regiédo Litoral

Norte.
3. Objetivos
3.1. Objetivo Geral
O projeto tem como objetivos: avaliar, mapear e registrar as praticas
pedagdgicas construidas no servico de AEE na Rede Publica de Educacéo da regido
Litoral Norte.
3.2. Objetivos Especificos
Conhecer as realidades dos 23 (vinte e trés) municipios do Litoral Norte;
Construir uma rede de Apoio e Compartilhamento de Informacdes;

Estabelecer parcerias com as Universidades da Regido e com a AMLiNorte;

Criar um sitio eletronico de divulgacao dos dados e analises produzidas;
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Publicar um e-book com os resultados das observagdes e encontros;
Fortalecer o servico de AEE através da criacdo dessas redes.

4. Metodologia

Os estudos serao realizados a partir da formacéo de uma rede de pesquisa local
envolvendo pesquisadores do GPEPI, professores de salas de recursos e sempre que
possivel, gestores municipais da educacdo comum e especial ou professores
designados por eles.

Estdo projetados quatro encontros sistematicos, e pré-agendados, para a
realizacdo de estudos coletivos do enquadramento legal da Educacdo Especial, dos
indicadores educacionais dos municipios envolvidos, das escolas envolvidas e do
contexto historico da criacdo das salas de recursos. Com inicio em 2020.

Todos os dados e praticas serdo compartilhados com o publico interessado em
cursos de extensdo, nas paginas eletronicas do Observatério e ao final do Projeto em

Livro Eletrénico que sera amplamente distribuido na regiao.

4.1. 1 Encontro: Conhecendo o contexto educacional dos municipios

No primeiro encontro, a intencdo € coletar alguns dados no site do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP,
especificamente nas seguintes bases de dados:

a) Censo Escolar;

b) indice de Desenvolvimento da Educacédo Bésica — IDEB de cada municipio e
das escolas envolvidas no estudo;

c) Investimento publico em educacao do municipio;

Esses conjuntos de dados serdo divididos em grupos de trabalhos formados
pelos participantes presentes no encontro, que deverdo elaborar uma analise dos
indicadores ao final do encontro.

Ao final dessa etapa o grupo devera produzir um documento Unico acerca dos
dados analisados, que sera publicado no sitio eletrdnico do Observatério. Caso haja

necessidade poderao ser realizados mais de um encontro para esta etapa.

4.2. 1 Encontro: Conhecendo o Enquadramento legal do AEE na Regiao
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Para este segundo encontro serdo analisadas e compiladas informagdes
contidas nos seguintes documentos:
— Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Lei n°® 9.394 de 1996 (LDB /

96);

— Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacgéo Bésica;

— Resolucdo CNE / CEB n.° 2 de 2001;

— Educacéao Inclusiva: Documento Subsidiario a Politica de Inclusdo (BRASIL,
2005);

— Politica Nacional de Educag¢do Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008);

— Parecer n.° 13 de 2009;

— Resolucéo n.° 4 de 2009,

— Decreto n® 7.611 de 2011;

— Documentos orientadores da Educacdo Especial e AEE nos municipios

participantes do estudo.

4.3. 1l Encontro: Conhecendo a Histéria e a Realidade das SRMs

Os participantes, em trabalhos de grupos, descreverdo a histéria da educacéo
especial de seus respectivos municipios, de modo geral e em particular de como
surgiram as SRMs.

Em outro momento por meio da técnica de entrevistas em pequenos grupos,
serdo descritas informacdes para caracterizar as SRMs, as praticas desenvolvidas
nelas e os seguintes aspectos:

— Perfil dos professores

— Processo de avaliacao dos alunos

— Perfil dos alunos e dos alunos;

— Organizacéo do trabalho pedagogico;

— Funcionamento das salas;

— Demandas para os professores especializados.

4.4, Local

As atividades serdo desenvolvidas na UERGS, localizada no Municipio de
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Osorio, por ser ponto central da regido e facilita os encontros dos participantes.
4.5 Participantes
Participardo do estudo os professores de SRMs dos municipios envolvidos,
pesquisadores das universidades parceiras e profissionais representantes das

secretarias de educacdo municipais.

5. Cronograma

Ano: 2020 Més
Atividade

Encontro de
Apresentacao do Projeto

Mar Abr Jun Ago Set Dez

| Encontro X

Il Encontro X
[l Encontro X
Tabulacdo, Analise e Escritas X

Apresentacdo dos Resultados X

6. Resultados Esperados

1) Coletar e sistematizar informa¢des municipais que sirvam de mapeamento e
subsidio para as praticas pedagodgicas, bem como identificar demandas para a
formacdo de professores, limites e possibilidades das salas SRMs, monitoracdo do
desempenho dos alunos com deficiéncia das escolas.

2) Ampliar o conhecimento cientifico na definicdo das politicas de inclusdo escolar e do

servico de AEE na regido;

3) Divulgar os resultados na forma de publicagbes cientificas, livro eletrdnico e eventos

académicos;

4) Prover formacdo sobre AEE e SRMs a todos os pesquisadores e professores

envolvidos no estudo;
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5) Fortalecer a producéo cientifica regional na area de Educacdo Especial através da

rede de cooperagao entre pesquisadores.
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APENDICE A: Roteiro de Entrevista para Professores AEE

© N o o A~ WD PRE

Como é entendida a funcdo do AEE na escola?

Como se da a relacédo do AEE com os demais setores da escola?

E com a familia dos estudantes?

Como descreveria a relacdo que estabelece com os estudantes?
Poderia descrever o que essa relacao significa para os estudantes?
Como acontece a pratica pedagdgica no AEE?

Como desenvolve as estratégias para efetivar a aprendizagem?
Qual a histéria da SRM, nessa escola?
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APENDICE B: Roteiro de Entrevista para Coordenacéo de Area

Contextualizacao:

=» Quantas escolas tém Sala de Recursos?

=» Quantos alunos com deficiéncia atendidos na rede?

=» Quantos professores do AEE?

=>» Existe a figura do profissional do AEE no Plano de Carreira dos Servidores?
Desde que ano?

= Qual a formacéo exigida?

2.Para a coordenacéo, como é entendida a funcdo do AEE nas escolas? Para qué e
para quem este servico € desenvolvido?

3.Quais as orientacdes para que os profissionais do AEE consolidem ou estabelegcam
uma relagao entre esse servigo e 0os demais setores das escolas?

4.E com a familia dos estudantes, quais as orientacbes? Como ocorre 0 contato com
as familias?

5.Existem exigéncias as familias, ou requisitos especificos da Rede de Ensino para
ofertar o acesso ao AEE?

6.Como descreveria a orientacdo dada aos profissionais do AEE para que exercam a
atividade nas escolas?

7.Existe um servico de coleta de dados dos atendimentos do AEE?

8.E possivel acessar esses dados? De que forma?

9.Como acontece ou deveria acontecer a pratica pedagoégica no AEE nas escolas?
10.Como as estratégias pedagodgicas sédo desenvolvidas para efetivar a aprendizagem?
11.Para esta coordenacéo, o que € aprendizagem? E Ensino?

12.Como é compreendido o corpo dos estudantes com deficiéncia no AEE? Quais as

concepcOes e estratégias de corporeidade para eles?



105

APENDICE C: Questionario de Livre Evocacgéo

Estamos realizando uma pesquisa sobre as praticas pedagogicas e as
estratégias dos professores do Atendimento Educacional Especializado na efetivacéo
das aprendizagens, e sua contribuicdo € muito valiosa, no sentido de orientar novos
olhares sobre a pratica pedagogica inclusiva. Gostariamos de conhecer sua opinido a

respeito do tema, portanto, solicitamos que responda as questdes abaixo.

A. Responda livremente e 0 mais rapido que vocé puder, usando 6 (seis) palavras ou
frases que, na sua opinido, podem completar a seguinte frase:

O servigco de AEE ofertado na sua escola é...

(Por favor, ndo deixe nenhuma linha sem preencher)

o ok~ w0 N RE

B. Agora, dentre as 6 (seis) palavras ou frases acima citadas, indiqgue, em ordem
decrescente, as 3(trés) que vocé considera como sendo as mais importantes

1.

2.

3.

C. Explique a escolha da palavra ou frase que vocé apontou como a mais importante
(1°lugar):
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APENDICE D: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Vocé estad sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa de
mestrado intitulada “Estratégias Engendradas nas Préaticas Pedagdgicas no Atendimento
Educacional Especializado para o Corpo da Deficiéncia”. A pesquisadora responsavel
por essa pesquisa € Liziane da Silva Barbosa, que pode ser contato no telefone (51)
99731.6298, endereco Rua Cauby da Silveira, 286, Centro-Cidreira/RS e e-mail:
barbosalizzi@gmail.com.

Sera realizada a criagdo de um Grupo Virtual de conversa e uma entrevista,
precedida por um questionario de Livre Evocacao, tendo como objetivo “Compreender
e analisar as estratégias engendradas nas praticas pedagdgicas no servico de AEE e
as relacdes estabelecidas entre esse servico e a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia”. Especificamente, a pesquisa buscas: “Identificar os fatores que engendram
as praticas pedagdgicas no AEE; Conhecer o servigco prestado nas Salas de Recursos
Multifuncionais das escolas em pesquisa e identificar praticas produzidas para além
dos limites das deficiéncias; Evidenciar as estratégias dos professores do AEE para
efetivar a aprendizagem; Examinar as implica¢cdes das praticas pedagogicas do AEE
no ambiente escolar; Analisar percursos de professores de Salas de Recursos
Multifuncionais e Estabelecer relacdes entre a politica educacional para a educacéo
especial e os desdobramentos no contexto micro da escola, onde se concretiza a
politica.

A justificativa dessa pesquisa reside na necessidade de aprofundar estudos no
campo da Educacao Especial na Regiéo Litoral Norte, centrados na figura do professor
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), que assume um importante
protagonismo no desenvolvimento do trabalho nas Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM). A pesquisa em questdo podera contribuir para a constru¢do de conhecimentos
significativos para as comunidades educadoras da regido, pois é premente evidenciar e
compreender como sdo conduzidas as praticas dos professores do AEE nas relactes
estabelecidas entre estudantes com deficiéncia e o servico de AEE, assim como
também compreender as implicacfes dessas praticas na efetivacdo da aprendizagem
desses estudantes.

Poderdo ser previamente agendados a data e horario para perguntas, utilizando
gravador digital e questionario. Esses procedimentos ocorrerdo na escola

Também serédo
desenvolvidos dialogos através de um grupo virtual criado em aplicativo de conversas.
N&o é obrigatorio participar do grupo virtual. Esta participacao € por livre adesédo. Assim
como também é respeitado o direito a ndo responder a todas as perguntas.
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Os riscos destes procedimentos serdo minimos, por envolver participantes
voluntarios de forma individual para responder entrevistas e questionarios com
perguntas que versam sobre as estratégias pedagodgicas para os estudantes com
deficiéncia no AEE, servicos de apoio ofertados pela instituicdo, nimero de alunos
atendidos pelo servico, demandas das escolas para o AEE, politicas e praticas de
formacdo inicial e continuadas de docentes para o AEE, entre outros. Para minimizar
0S riscos as entrevistas serdo gravadas e realizadas em local, data e hora que néo
prejudiquem as atividades laborais do participante, se 0 entrevistado demonstrar
qualquer tipo de constrangimento ou desconforto mediante qualquer pergunta do
questionario ou entrevista, ele tera o direito de nao respondé-la, de fazer uma pausa
ou encerrar a entrevista e, se achar necessario, pedir o desligamento da sua
participacdo no estudo, conforme termo acordado entre pesquisador e participante.

Os beneficios e vantagens em participar deste estudo serdo o0s
conhecimentos gerados pelo didlogo entre a academia e a escola publica, além
da criacdo de uma rede de compartiihamento de ideias e préaticas. O estudo
contribuira para qualifica-la as praticas e também para dar visibilidade as préticas
exitosas. As pessoas que acompanhardo os procedimentos serdo: a pesquisadora
estudante de mestrado Liziane da Silva Barbosa, e a professora responséavel Helena
Venites Sardagna.

Todas as despesas decorrentes de sua participacdo nesta pesquisa, caso haja,
serdo ressarcidas. Danos decorrentes da pesquisa serdo indenizados. Vocé podera
se retirar do estudo a qualquer momento, sem qualquer tipo despesa e
constrangimento.

Solicitamos a sua autorizacdo para usar suas informacdes na producédo de
artigos técnicos e cientificos, aos quais vocé poderd ter acesso. A sua privacidade
sera mantida através da nao identificacdo do seu nome. Todos os registros da
pesquisa estardo sob a guarda do pesquisador, em lugar seguro de violacdo, pelo
periodo minimo de 05 (cinco) anos, ap0s esse prazo serdo destruidos. Este termo
de consentimento livre e esclarecido possui 02 (duas) paginas e é feito em 02 (duas)
vias, sendo que uma delas ficara em poder do pesquisador e outra com o
participante da pesquisa.

Em caso de duvida quanto a conducéo ética do estudo, entre em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa da Uergs (CEP-Uergs). Formado por um grupo de
especialistas, tem por objetivo defender os interesses dos participantes das
pesquisas em sua integridade e dignidade, contribuindo para que sejam seguidos os
padrdes éticos na realizacdo de pesquisas: Comité de Etica em Pesquisa da Uergs —
CEP-Uergs — Av. Bento Goncalves, 8855, Bairro Agronomia, Porto Alegre/RS — CEP:
91540-000; Fone/Fax: (51) 33185148 — E-mail: cep@uergs.rs.gov.br.

Nome e Assinatura do participante da Pesquisa:

Assinatura da Pesquisadora
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ANEXO 1: Respostas dos Professores do AEE
Tabela 14: Respostas dos Professores do AEE — Parte 1

Participan
tes

Qual a histéria da Sala de Recursos Multifuncional, nessa escola? Como e
guando foi montada? Quantos alunos atende?

1. PI

No municipio de Imbé todas as escolas tém sala de AEE. Iniciou em 2011

Atualmente estou em duas escolas a EMEF || ] < Eve-r I
B /. s2/a iniciou em 2013 foi montada para atender os alunos, ja
que o MEC estava ofertando o material € 0 municipio aderiu Esc. ‘
sdo 7 alunos laudados e 2 em investigacéo. Escola [} s3o 8 alunos e 4 em
investigacao.

2. PX

Foi montada a partir da legislacdo vigente, onde todos os alunos tém o direito ao

atendimento do AEE. Realizado o concurso e partir da nomeagéo foi destinado
um profissional para cada escola. Nesta escola foi desativado um banheiro e

destinada a sala de AEE, em agosto de 2017, com a chegada do profissional. Em

2017. Ainda esta sendo montada. Os materiais enviados pelo governo federal,
destinados a sala, foram perdidos, pois como n&o havia profissional, foram

usados em outras salas, para outras finalidades. Ainda estou a procura dessas

ferramentas para me auxiliar. - 10 com laudo e mais 8 que estdo em
investigacao.

3. PBP4

Nossa Sala foi uma das primeiras autorizadas no litoral. Eu, pessoalmente, tinha
sonho de trabalhar nesta area, desde que me formei e assim que cheguei, nesta
escola, fui solicitada para montar o processo de autoriza¢ao, pois 0S recursos ja
estavam chegando e néo tinha a profissional habilitada. Montamos o processo e
logo j& comecei trabalhar, pois clientela tinha. Hoje j& estamos colhendo frutos do
nosso trabalho, alguns alunos ja chegaram ao ensino médio, outros estédo
trabalhando e até cursando faculdade. Enfim, realizando sonhos e sendo
valorizados como profissionais e pessoas com deficiéncia. A Sala foi montada em
2010 quando comegaram chegar materiais do MEC. Entéo, foi iniciado o
processo de autorizacdo que foi publicado no ano seguinte. Nossa sala tem todos
0S recursos materiais necessarios para o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico. Atendemos 15 alunos.

4 PBP2

A nossa Sala de Recursos, iniciou em 2017 quando a gente sentou e conversou
com a Secretaria Simone que estava assumindo, e falou sobre a necessidade
que a nossa escola tinha de uma Sala de Recursos, ja que tinha um publico
grande de alunos com deficiéncia para ser atendido, assim como em outras em
escolas também. Na educacéo infantil, ndo tinha na época e continua nao tendo,
entdo a gente direcionava essas criangas para a Sala de recurso mais proximas
da escola, entdo desde 2017 temos esse atendimento. A nossa Sala de Recursos

Tem 20 alunos em atendimento.

5. PBP3

Quando eu cheguei aqui no municipio, em 2018, essa sala de recursos ja existia,
ela é uma das mais equipadas do municipio, € a maior e a mais equipada, ela
recebe criangas com deficiéncia visual e ela tem todo o equipamento pra
deficiéncia visual e tem outros equipamentos, além de jogos e varios
eguipamentos e materiais que vocé pode ver nas caixas, né. Entdo quando eu
cheguei ela ja estava assim, o restante foi s6 o que a gente foi adaptando, foi
fazendo manualmente de jogos e coisa e tal. Acho que quando a escola foi criada
ela foi montada junto, antes ela era em outro espaco. E ai quando veio esses
equipamentos mais modernos pra receber outras criancas, equipamentos mais
modernos, no caso, ela foi aumentada aqui. Ela foi passada pra essa sala pra
receber esse equipamento. Agora no momento, estou com 15, sairam 2.

6 PC4

Essa sala de recursos foi assim: eu comecei em 2016 no municipio, atendia aqui
= [ - I . to. Na , eu atendia,

as vezes na sala da orientacdo, as vezes no patio ou na sala da supervisdo. Nao
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tinha esse espaco da sala de recurso. Entdo no ano seguinte, 2017, as diretoras
mexeram daqui e dali e conseguiram montar a sala de recursos, dai né. Desde
entdo a gente vem tentando manter. Volta e meia surgem comentarios de que
guerem tirar, mas eu digo ndo, agora que ja ndo tem nao vao tirar. Entdo no ano
seguinte, 2017, as diretoras mexeram daqui e dali e conseguiram montar a sala
de recursos Eu, ainda nao estou fazendo os atendimentos esse ano, mas tenho
uma lista de 15 alunos previstos, além daqueles que tem laudo, mas nao sdo
publico-alvo, tipo déficit de atencéo, epilepsia, tem bastante também. Tu atende
esses alunos também? Assim, eu tento dar um apoio para aos professores, ndo
gue eu tenha assim um atendimento individualizado.

7. PO3

Eu vim pra ca ha 4 anos e ela ja estava, n0s temos uma sala de recurso, e ndo
de recursos multifuncional, porque como a escola tem uma sala de surdos
especifica, no ensino médio o Estado, teve que ficar com essa s6 como recursos
e a gente ndo recebeu nenhum tipo de material especifico das outras salas né
gue era os computadores, o0s jogos, hada foi recebido em funcéo de que trancava
na classe especial de surdos. Entéo nés e o |l ndo recebemos sala de
recursos multifuncional, continuando sé sendo sala de recursos que é bem
menos em materiais do que as outras. Atualmente com 15 alunos, sendo 10 do

8. PO4

lotada na Sala de Recursos da Escola . Existe um
espaco fisico organizado pela equipe Diretiva, com materiais préprios para a
realizacdo do AEE, a professora também desloca materiais e jogos da Sala de
Recursos da sua escola de lotagéao.

O Espaco fisico foi organizado no ano de 2018, ap0s a escola receber a
professora itinerante para realizacdo do AEE. A sala recebeu jogos,
equipamentos eletrdnicos, materiais de expediente: folhas, pastas, lapis de
escrever, lapis para colorir, canetas, etc.... tapetes, classes e cadeiras, todos
adequados pata realizacdo do AEE. Dois Alunos.

e5do gue também vem pra ca.
Atualmente a escola recebe o auxilio da professora . itinerante,

9. PC3

N&o sei. Quando cheguei ja estava montada. Em torno de 24 alunos

10. PT

Sou nova nessa escola, apenas dois meses. Nao possui sala de SRM, mas
possui grande parte dos recursos necessarios para realizar os atendimentos. A
sala é de apoio pedagdgico, que também é utilizada para os atendimentos do
AEE. 12 alunos.

Tabela 15: Respostas dos Professores do AEE — Parte 2

Participan
tes

Como vocé acredita que é entendida a funcao do AEE na escola?

1.PI

O desabafo dos professores, relata que o aluno com deficiéncia ndo incomoda
mas o0 outro apresenta problemas de comportamento. Caso de alunos com
autismo na alfabetizacdo os professores e auxiliares buscam ajuda entdo se
sugere atividades como proceder o atendimento em sala de aula, enfim ...

2. PX

Devido a caréncia de materiais considero insuficiente para atender as
necessidades dos alunos. Procuro auxiliar a cada e intermediar com o0s
professores para que revejam seus conceitos e praticam a diversidade e auxiliam
seu aluno.

3. PBP4

A funcdo do AEE na escola vem num processo de conscientizacdo da real funcéo
do AEE. Para alguns profissionais e pais entendem como reforco.

4 PBP2

O AEE é bem importante dentro da escola, a gente atende um publico bem
diversificado, e a gente da um suporte pra esses alunos e para os professores, no
caso de cada um, com o aluno se desenvolve dentro da sala, o nivel de
aprendizagem, e 0 que tem que se trabalhado, e entdo passa pros professores, a
gente traga um plano de acao pra ir trabalhando dentro da sala de recursos e a
gente tem 0 momento de conversar com 0s professores, na hora de planejar ou
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em reunifes, o grupo da escola € bem parceiro, a sala de recursos de néo
trabalha sozinha, temos o0 apoio da equipe diretiva.

5. PBP3

E que na verdade quem conhece o trabalho, sabe o qué que eu estou fazendo
aqui dentro, mas quem desconhece ou mesmo quem diz que ndo esta preparada.
Apesar de que hoje em dia, ndo se pode mais dizer que ndo estamos preparados,
iSSo porque as criangas especiais estdo vindo com tudo, e cada vez o municipio
recebe mais criancas. Entdo eu vejo que alguns professores anda ndo tem aquele
amor pelas criangas especiais, mas pra escola em si, equipe diretiva, toda, me
dao o maior apoio e entendem o que eu td fazendo aqui dentro, me respeitam
muito e exigem que os professores também, né? Assim como eu, né? Mas eu ndo
vejo, de todos os professores preparados pra isso. Apesar de que ndo tem mais
essa desculpa, mas nédo vejo preparados. O AEE é atendimento especializado né,
onde a gente desenvolve atividades diferenciadas, que as vezes os professores
nao conseguem fazer em sala de aula. Eu nem sempre, vai vir uma crian¢a aqui, e
eu vou botar uma folha ou um jogo com ele pra trabalhar matematica, ndo as
vezes a crianca chega aqui e ela quer dar uma relaxada, quer fazer outra coisa, e
eu tento puxar todos os materiais que eu tenho, todos 0s recursos que eu tenho
na sala pra usar no trabalho. Eu tenho brinquedos, ai eu pergunto de que cor é
isso aqui? Quantos carrinhos tém? Eu t6 trabalhando também. Entdo, néo
necessariamente, eu ndo vou trabalhar s6 que os professores, a linha de
raciocinio deles, meu trabalho é feito de outra forma pra aquilo l14. Primeiro eu
preciso ensinar autonomia pra eles, como nome, namero, isso devagar. Entdo eu
vejo isso como um trabalho muito importante, eu vejo como muito importante,
porque aqui a gente tem resultado, e esse resultado reflete na sala de aula, reflete
em casa, na autonomia da crianga.

6 PC4

O que eles pensam do AEE? Da parte dos professores acho que eles pensam que
eu sou um milagreiro né. Larga la pro ﬁque ele resolve né. Eu tenho um
pouco de dificuldade com os professores nesse sentido, porque eles dizem, ah
larga 14 pros professores que o Luciano d& um jeito. Encaminha pro i}, alguma
coisa. E as vezes nao é sg isso, o AEE envolve bem mais coisas e quando eu
tento contar o apoio deles, ter uma colaboragdo, assim, também é dificil de ter
uma resposta em troca. Tipo agora, eu td6 terminando de montar os curriculos
adaptados e tem professores que ainda ndo passaram as adequacdes
curriculares, que contetdo vao desenvolver com esses alunos, eu td no aguardo
h& duas semanas, ja. Eu t6 aguardando isso pra poder finalizar e iniciar meus
atendimentos, mas eles ndo entregam! Cobro daqui e dali, as vezes passo por
ruim, mas vou levando. E muito dificil.

7. PO3

Eu acho g a maioria, ndo sei se a gente é um bicho estranho, mas a gente fica
isolado e as vezes ndo temos com quem conversar. Entdo a gente pede pra
Coordenacdo da CRE reunides, pra se trocar mais, porque a gente € muito
individual. Alguns, acho que pensam que a gente vem s0 pra atrapalhar, porque a
gente quer que os alunos sejam olhados de outra forma, que queremos que
trabalhem diferente, entdo € bem complicado. A gente também faz uma parte que
eles acham que reforgo escolar, a gente briga muito com isso também, e de que a
gente tem que atender todos os alunos, e ndo da, é que os transtornos a gente
nao da conta, aqui. E, provavelmente, no futuro eles entrem no ensino especial e
vai ser complicado.

8.PO4

Apoio pedagogico para complementar as necessidades educacionais dos alunos
atendidos

9. PC3

Sim, as vezes 0s pais ainda confundem com refor¢o escolar

10. PT

Como apoio fundamental e necessario na incluséo escolar em prol da autonomia e
independéncia dos alunos.
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Tabela 16: Respostas dos Professores do AEE - Parte 3

Participan
tes

Como se da arelagcdo do AEE com os demais setores da escola?

1.PI

Conto com o auxilio da supervisado, da orientadora e da secretaria. Procuro fazer
as relacdes sociais de aceitabilidade entre os alunos, professores e funcionarios
da escola. Acredito que temos parcerias que pedem muitas sugestdes e auxilio
entre a familia, a direcé@o e outras parcerias do municipio.

2. PX

Tranquila e acessivel, que permeia por todos os setores. Claro, como toda regra
tem sua excecdo, alguns ainda apresentam resisténcia. Estamos no inicio da
caminhada nesta escola e os frutos veremos mais adiante.

3. PBP4

A relacado é colaborativa.

4 PBP2

A gente tem uma relacdo de parceria, as vezes quando a gente necessita
encaminhar algum aluno, a gente conversa com orientagdo da escola, quando o
aluno falta a gente faz o encaminhamento pra orientacdo, a questdo pedagdgica
fica com a supervisora da escola, a questdo dos curriculos adaptados, ndo é pra
todos os alunos que a gente faz, a gente senta com os professores e conversa,
faz reunides voltadas a isso, estando cada um da escola que esta em
atendimento, pros professores terem nocao do publico que tem.

5. PBP3

Aqui é tranquilo, como eu te disse, tenho todo o apoio da equipe diretiva, das
gurias da cozinha, das gurias da limpeza, que cuidam o maximo aqui, quando
sabem que determinada crianga, as vezes escapa Xixi, ou as vezes, entao eles
vem rapidinho limpar a sala para o bem-estar da crianga, Aqui no patio estdo
sempre limpando, tudo bem limpinho, eles trazem as criangas aqui, levam no
banheiro, um apoio aqui, uma coisa e outra. Apoio total, de respeito e carinho,
mais dos funcionarios, da limpeza, cozinha e monitores do que os demais, dos
professores, né.

6 PC4

Assim, eu trabalho bastante com a parte da orientacdo, a gente conversa
bastante, sempre que surge um problema, quando precisa encaminhar algum
aluno para a psicopedagoga, por exemplo, a gente conversa, faco as minhas
coisas e depois eu procuro a orientacdo. Com a equipe diretiva eu converso
bastante também. Da parte dos professores eu sinto falta deles me procurarem.
Ja deixei um horario aberto na minha agenda, né. Nunca me procuram, e eu sei
gue é uma coisa que sempre precisa, dar uma orientagdo, um apoio daqui e dali,
mas se eu nao for atras eles também nédo vem. A parte da cozinha e limpeza me
relaciono muito pouco e se eu precisar de alguma adaptacdo especifica eu
procuro a direcdo e ela faz a mediacdo com os demais setores.

7. PO3

Eu funciono muito com a orientagdo e com a supervisdo um pouco menos, porque
tem colegas, que tdo fazendo as duas partes. Mas meu trabalho é muito
especifico com a orientacdo, porque € a que trabalha mais diretamente com o
aluno. E com quem eu consigo atingir os pais, a gente chama, tem um olhar
diferente, aquele professor que nos indica também. Mas quanto a ter um acesso,
a gente sim. As vezes n&o somos compreendidos como a gente gostaria, como é
que teria quer ser esse trabalho ou como teria que ser o meu trabalho. Entéo eles
questionam muito também essa parte, principalmente, quando eles tém que
escrever, que demonstrar, a planejar. Ai a coisa fica bem complicada.

PO4

Através de encontros presenciais para formacao, realizacdo de conselhos de
classe, por preenchimento da ficha de adequacéo e por troca de mensagens ou e-
mails com os profissionais gue atendem aos alunos.

9. PC3

Com tranquilidade e respeito.

10. PT

E um trabalho cooperativo e colaborativo.
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Tabela 17: Respostas dos Professores do AEE - Parte 4

Participan
tes

E com a familia dos estudantes?

1. PI

Tém pais maravilhosos e outros precisam ser chamados para muitas conversas,
outros ndo querem saber de nada e ndo aceitam seu filho ser diferente. Enfim
precisa fazer um trabalho de conquistas de confianca e acolher estas familias.

2. PX

Veem como um local de aprendizado para seus filhos. Eles veem quando
chamados, sempre estédo perguntando coo estdo seus filhos, relatam os avancos e
dificuldades que ainda apresenta, tanto na escola como fora dela.

3. PBP4

Familia tem dificuldades de manter os atendimentos. No municipio ndo tem centro
de atendimento onde as familias possam ser acolhidas. Dificuldade de
acompanhamento médico.

4 PBP2

A gente t& sempre em contato com as familias, a gente faz reunides, pra esse ano
ta prevista que cada més a gente discuta a relagcdo junto com a familia, até pra
eles nos derem um suporte pra gente poder atender melhor os alunos e os pais,
até por que tem coisas que sao de nossa responsabilidade e outras deles, e
guando necesséario, a gente chama eles na sala de recurso pra troca de ideias e
vé 0 que ta precisando.

5. PBP3

Sem Resposta.

6 PC4

Eu, sempre antes de iniciar os atendimentos, eu procuro chamar aqui e fazer uma
conversa inicial, dar os horérios, ai sempre que eles vém aqui a gente conversa,
como é gue foi, como nao foi, e como é que ta o aluno, mas eu sinto um pouco de
dificuldade também em lidar. Tem algumas familias, que é muito dificil, por
exemplo, ttm uma aluna da tarde que é terrivel, assim, a impressao que me da é
gue eles ndo aceitam a condicdo da menina e que querem deixar ela escondidinha
dentro de cada, a gente ta tentando fazer com que eles tragam ela pra ca pra
escola e ela possa se desenvolver, ter uma autonomia. Mas nao tem jeito, eles
sdo muito resistentes. A parte de medicamento, também. Quando a gente tenta
conversar com eles sobre isso, eles resistem, ddo aquela conversada e vao
enrolando, e ndo falam a verdade. Ai tu tem que ir garimpando as informacdes, €
bem complicado.

7. PO3

Eles geralmente sdo indicados pelos professores, e a gente comeca. Quando ndo
tem nenhum laudo, ndo consegue e nao sabe o0 que é. Entdo a gente faz um
encaminhamento pros pais. Entdo os alunos séo trazidos dessa forma, sdo os
professores que indicam. Ai nos outros anos a gente ja conhece a gente continua,
entdo fica mais facil. Ali tu ja sabe quem é tua clientela. Eu ndo tive nenhum caso
de adaptacdo muito grande, a gente até tem uma aluna cadeirante e foram feitas
algumas adaptacdes e acho que vird mais recursos pra fazer mais. Entdo os que
precisam LIBRAS, temos professores, quanto a outras questdes, a principio
nenhuma drastica. NOs estamos agora com problemas com 0s autistas, nés temos
3 no EM, 2 no 1 ano e 1 no terceiro, que nés ainda eu estou a recém-conhecendo
gue demanda uma outra estrutura e ainda temo um no 2 anos, e demanda de
muito material, e nés ainda estamos engatinhando. Esses meninos vieram de
outras escolas, porque como o EM é depois, eles vém de outras escolas. Entédo
tem que comecar tudo de novo. E ai quando chega o Ensino Médio, mais
complicado ainda. Teria que ter muito mais adaptacdes em fungcdo dos
cadeirantes, mas ainda ndo tem acessibilidade total.

8. PO4

Encontros presenciais marcados previamente ou informais na troca de periodos,
ou ainda por telefone ou mensagens por SMS ou watts.

9. PC3

Com algumas familias € um processo lento, as vezes doloroso, por ndo aceitarem

o laudo quando este é recente; pensam que seu filho sera rotulado, mas com
didlogos constantes tenho obtido bons resultados.

10. PT

As familias sdo muito presentes e comprometidas. Tanto nos atendimentos
guando no ensino regular, E parceria.
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Tabela 18: Respostas dos Professores do AEE - Parte 5

Participan
tes

Como descreveria arelacdo que vocé estabelece com os estudantes?

1.PI

Acolhimento, vou ha sala de aula sento do lado ajudo brinco no recreio convido a
ser meu aluno. Converso com o0s pais faco uma analise e apds inicio o
atendimento. Percebo que se gostou ele passa a vir ao meu atendimento.

2. PX

Profissional, integradora, para que se sintam integrados no meio escolar.

3. PBP4

A relacao é de confianca e apoio.

4 PBP2

Eu sou muito afetiva, tem essa troca ndo s6 aprendizagem, mas também de
afetividade, de trazer pra perto, pra saber o que se passa com eles, saber o que é
necesséario pra ele ser bem atendido, as vezes ndo € nem aprender a ler e
escrever, mas sim o emocional, e dando espaco pra eles falarem, o resto vem na
sequéncia.

5. PBP3

Eu tenho uma relagcdo maravilhosa com eles, né. De passar no corredor e da beijo.
Tenho até que me cuidar, porque tem alguns que estdo na puberdade e ta todo
cheio de braco, que nem um polvo. Mas eu tenho um relacionamento muito bom
com eles. Com todos eles. De todos eles, que eu atendi, eu tive até uns
adolescentes, que sdo mais dificeis, que tem vergonha de entrar na sala do AEE,
entdo, de descobrir um diagnostico, assim. Tenho um autista, eles entram um
pouco mais escondidos, mas agora eles ja nem dao mais bola, j& entram, me
agarram, me beijam no patio. Entdo eu tenho um relacionamento muito bom com
eles, eu adoro o resultado.

6 PC4

Eu gosto de conversar bastante assim, com eles e tento fazer com que se
expressem, né. Gosto bastante de trabalhar com jogos, e tento tornar esse
momento divertido, que eles sintam bem pra ndo acharem que € um saco vir para
0 atendimento. Eu tento fazer com que seja uma coisa legal pra eles. Geralmente a
gente tem uma boa relacéo, eles conversam bastante comigo, eu tento conversar
bastante com eles. Tento trazer alguma coisa do mundinho deles, pra que eles
gostem.

7. PO3

A gente percebe que faz uma diferenca, que a gente faz parte da vida deles. E isso
gue sustenta nosso trabalho, porque como a gente € muito sozinho, nosso trabalho
€ muito diferenciado, a gente vé é no aluno, se rendeu teu trabalho, se aquele
aluno teve uma vida melhor. Fazer diferenca na vida do aluno é fazer com que ele
tenha uma vida melhor, que ele construa sua propria vida, que ele seja
independente e consiga falar e que se faca entender na sala de aula.

8.PO4

Uma relacdo de parceria, de apoio, de troca de experiéncias, de duvidas, uma
busca constante pela aprendizagem.

9. PC3

De modo geral tenho uma boa relagdo com eles, salvo exceg¢des. Nosso publico-
alvo em geral séo afetuosos e tranquilos, sendo 6timo atendé-los.

10. PT

Uma relacdo muito positiva, de confianca e cumplicidade.

Tabela 19: Respostas dos Professores do AEE - Parte 6

Poderia descrever o que essa relacao significa para os estudantes, na sua
opinido profissional?

Os alunos gostam de vir e os professores adoram, pois cada caso e um caso e 0S

1.PI mais comprometidos perguntam se vieram ou ndo ao atendimento por ter
dificuldade em estar em grupo ou ndo acompanha a turma.
5 pX Importante no sentido de dar continuidade ao trabalho realizado pelo professor em
' sala de aula.
3. PBP4 | Estabelecemos uma relacdo de parceria, confianca, mediacéo e aprendizagem.
4 PBP2 Segurancga, por gue eu percebo na nossa relacdo que eles vém e batem na porta,
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dao um desabafo, e eles se sentem seguros em me relatar o que acontece com
eles, e ja nos d& pistas em como trabalhar com os outros em outros espacos da
escola, e a gente percebe também no que a gene falha e como pode melhorar.

5. PBP3

Exatamente por eu ter esse relacionamento com eles, e com outros da equipe
diretiva, com as meninas do pétio, as monitoras, as gurias da cozinha. Se cria
esse ambiente, entdo eles gostam disso, adoram ir pro patio, contam os dias pra
educacéo fisica. Eles adoram coisas diferentes. As vezes eles tém os momentos
deles, e vao pra orientacéo e l4 eles dao desenhos, colocam musica, ou as gurias,
levam |4 e deixam jogar ou trazem aqui. Ou d& uma volta no pétio, ou leva pra
tomar uma 4gua, tem esse amor pra tratar eles, faz com que eles gostem,
aparentemente. E o que eu sinto deles, eles gostam de estar aqui e choram pra
ficar, eles choram pra ir embora. Eles querem ficar aqui, até porque as vezes em
casa, quanto mais, pro pais eles ficarem na escola melhor, porque eles cansam da
situacdo né, € melhor. Entdo aqui eles tém amor, tem carinho, tem as refei¢cdes
direitinho, entéo eles gostam de estar no ambiente escolar.

6 PC4

Por parte dos alunos, eu vejo que muitos gostam, tem afinidade, me procuram. Os
mais novinhos principalmente, eles pensam que tem que vir porque querem
brincar. Porque tem bastante joguinhos. E 0s maiores gostam mais da conversa.
Mas eu vejo que a evolucdo deles é bem lenta, assim, porque mais que a gente
tente direcionar o atendimento paras as dificuldades deles, eles sdo muito lentos,
sempre. Mas por menor que seja o sinal de evolugao eu ja t6 comemorando.

7. PO3

Sem resposta.

8. PO4

Um porto seguro, onde eles baixam a ansiedade, onde resgatam sua auto- estima,
onde descobrem que sabem e aprendem de maneira mais tranquila, onde seu
ritmo é respeitado e onde percebem que é possivel aprender, onde encontram
recursos que amenizam suas dificuldades e clareiam seus caminhos para

aprendizagem significativa.

9. PC3

Existe uma troca constante, confianga mutua, para alguns sou um norte, um
afago, dependendo do histérico familiar do aluno.

10. PT

Uma relacdo de seguranca. E por dar continuacdo de uma relacdo afetiva,
acolhedora gque a crianca se sente segura para se desenvolver.

Tabela 20: Respostas dos Professores do AEE - Parte 7

Descreva como acontece a pratica pedagdgica no AEE, durante os
atendimentos?

1. PI

Atendimento de uma hora, uma vez por semana. Trabalhamos com o calendario,
de acordo com aluno e suas dificuldades e estimulado a alfabetizacdo, os que
estdo frequentando os anos finais conversamos como esta a relacdo com seus
colegas e professores e tem um curriculo adaptado em que procuro seguir.

2. PX

A préatica acontece durante uma hora, uma vez por semana. De acordo com o0s
horéarios j& definidos, vou até a sala de aula e os alunos me acompanham até a
sala de AEE. Nesse periodo, realizo as atividades de acordo com suas
necessidades para que desenvolvam e que sejam o mais independente possivel.

3. PBP4

Realizo atividades que estimulem a atencdo, percepcdo, memdria, raciocinio,
imaginacdo, criatividade, linguagem e a interagdo dos alunos em ambientes
sociais, valorizando as diferencas e a ndo discriminacao.

4 PBP2

Cada aluno é diferente e primeiro eu conheco bem o aluno, faco algumas
avaliagbes pra ver que tipo de atendimento eu vou fazer, e a partir disso, as
atividades que foguem na necessidade de cada um.

5. PBP3

T4, eu ndo atendo todos juntos, né, eu atendo um por hora, d4 mais ou menos um
por hora, eu sempre deixo 10 minutos entre um e outro para organizar o material e
selecionar um material proximo na mesa. Mas como eu te disse, as vezes eu
chego com um plano, um jogo, vou fazer isso e vou fazer aquilo, preparo tudo
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direitinho pra eles, pra aquele aluno, pra outro vai ser outra coisa. Ai ele chega e
ndo t& num dia bom, ou ndo t4 no dia muito acelerado, ele ndo quer fazer nada
daquilo na mesa. Entdo eu facgo trocas, ai deixo o interesse dele comandar. Ele
pode usar o computador, jogar qualquer um 0s jogos, ouvir masica, claro que eu
sempre puxo alguma coisa do pedagdgico, tem um aluno que queria olhar a pepa,
ai eu escolhi a pepa nimeraos, que ai ele faz nimero e quantidade, porque a pepa
repete varias vezes, tem como trabalhar tudo dentro de qualquer coisa de
interesse deles, dentro dessa sala, por que ela ta equipada pra isso mesmo. E
toda a segunda feira é meu planejamento, entdo eu faco todo um planejamento
gue fica na nuvem, porque eu nao sei o que o aluno vai querer fazer. E eu também
tenho adultos aqui, que vem do EJA & noite, entdo ja é outro trabalho, ndo é o
mesmo com as criancas pequenas. Apesar de a mentalidade ser um pouco
parecida, tem meninas de 33 anos que sentam no chdo e brincam de bonecas.
Entdo eu vou junto, e depois chamo pra mesa pra fazer uma atividade, ai eles
mesmos guardam os brinquedos e vao fazer uma atividade. Adoram pintar, mexer
com massinhas, fazer coisas diferentes eles querem fazer coisa diferente. Se fizer
as mesmas coisas que a professora na sala de aula, eles entediam. Sempre tem
gue fazer meleca, como eles dizem. Tem que fazer sujeira, mexer com tinta, com
massinha. Querem fazer receita, entdo vamos fazer receita. Entdo é todo um
trabalho com carinho, todo com amor, sem isso ndo da pra trabalhar com as
criangas.

6 PC4

Geralmente eu recebo o aluno, a gente entra aqui na sala, eu tento retomar o que
fizemos na semana passada, pergunto se lembra como é que foi e 0 que eles
acharam. Ai dou uma orientacao sobre a atividade que vamos desenvolver no dia,
e a gente inicia 0 jogo. Vou mediando, alguns precisam de bastante ajuda. E tem
outros que sdo mais despachados. E ja tento dar uma dica do que vamos fazer na
semana seguinte.

7. PO3

Teria que ser feito todo um acompanhamento junto com o professor pra saber o
gue eles precisam o trazer pra sala pra ver o que a gente faz, mas néo se
consegue porque é muita coisa, entdo o que eles me trazem? Séo as dificuldades
gue ele tem na sala, nos contetdos, e a gente tenta trabalhar e fazer com que
chegue l4. Dependendo da idade a gente tem muitas conversas, como € que ta
sendo pra vida, o que ele tem que melhorar, quais as atitudes que eles tem que
ter, tem esse planejamento de conteldo, mas também tem essa parte, trabalho
muito com jogos para que eles entendam as decisGes que precisam tomar e
guando precisar fazer. A gente trabalha muito com jogos, pego aqueles da
psicopedagogia, que sdo das emogles, que sdo muito diferentes desses
estruturados, leituras. No geral, partindo muito do que o aluno apresenta
dificuldade na sala de aula. Tem certos contetdos que tem que trabalhar mesmo,
porque eles precisam ter essa base, e nem na sala de aula eles ndo conseguem
ver. As vezes eu consigo que eles entendam melhor, e consigam realizar na sala.
Que é o que o professor nos cobra mais. Porque que aquele aluno nao faz, porque
gue ele ndo consegue, na realidade o planejamento deles teria que ser menos, e
comecar la da onde eles téo, pra chegar até aquele la, é complicado e a gente
tenta fazer essa parceria e ajudar no maximo que gente pode.

8. PO4

Uma prética baseada na experiéncia, na construcdo concreta, no uso de materiais
e imagens para a leitura de mundo, na utilizagdo de jogos pedagodgicos que
auxiliam a compreensdo de conceitos. Os alunos falam muito, expressam seus
anseios, suas duvidas e seus objetivos, seus sonhos, conversamos bastante e
trocamos ideias sobre tudo que surge no momento do NOsSso encontro, a gente
brinca, se distrai, joga, se exercita pra leitura e escrita, explorando os recursos que
temos naquele momento, um tablet, um not, um livro, uma revista, um celular, um
jogo de memoria, um quebra-cabega, um poema fatiado...um jornal...

9. PC3

Primeiro se faz uma sondagem, para verificar o nivel de aprendizagem e cada
aluno para iniciar os atendimentos. Utilizo jogos, diferentes materiais, not e tablets,
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como ferramenta de apoio.

10. PT

Cada caso € um caso. Os atendimentos consistem em realizar uma acao
especifica para ajudar seu aluno, seja dentro ou fora de sala de aula. A partir de
uma avaliacdo diagnéstica ou de estudo de caso, as necessidades e
potencialidades sao reconhecidas. As estratégias sao tracadas, articuladas e
desenvolvidas tanto na sala comum, como na SRM.

Tabela 21: Respostas dos Professores do AEE - Parte 8

O que é aprendizagem, na sua opinido profissional? E ensino?

1. PI

O processo ensino aprendizagem é um nome amplo em que precisa ter interagées
comportamentais entre professores e alunos. Mais do que “ensino” e
aprendizagem, como se fossem processos independentes da acdo humana, ha os
processos comportamentais que recebem o nome de ensinar e de aprender.

2. PX

Aprendizagem é 0 que a pessoa aprenda, absorva e possa utilizar na sua vida e
Ensino é formal. Ensino é burocratico, onde estudiosos consideram importantes
gue cada um precisa desenvolver. O que nem sempre € a necessidade de cada
individuo.

3. PBP4

Aprender é o resultado da interacdo e da acomodagéo do conhecimento. Acredito
gue ela acontece quando o professor estabelece uma relagdo de mediador desse
conhecimento.

4 PBP2

Aprendizagem acho que tudo é uma grande aprendizagem, desde amarrar o
sapato, pedir com licenga, relagdo com a familia, abrange tudo. E o ensino, seria
aquilo que eu ensino, ta bem relacionado com a questdo da aprendizagem, mas o
ensino parece algo que eu imponho, e a aprendizagem vai bem além disso, 0s
dois estdo relacionados, mas é um tipo de troca.

5. PBP3

Bom pra mim, a aprendizagem, no caso é como eles recebem o0 ensino. Nem
sempre eles vao aprender da maneira que o professor ensina na sala de aula. As
vezes o nivel de QI daquele aluno é bem inferior aos outros, e os professores
gquerem passar matematica com chaves, colchetes, e poténcias, e eles ndo vao
pegar isso. O que eu preciso que eles aprendam é numeros quantidades, entdo
quando eles estiverem alcancando isso, pra mim tem aprendizado. Ensino pra
mim é isso, as vezes € nao ensinar padrao pra todos, nés mesmos, ditos normais
nao temos o padrédo dos outros, nem todo mundo é igual, cada um aprende dé um
jeito. E cada professor tem um jeito de ensinar. Entdo eu tenho um objetivo pra
tudo, cada planejamento que eu tenho pra aquela criangca que é diferente de
todas, qual o meu objetivo pra ela? Que fagcam um conselho de classe e
perguntem qual o objetivo, mas eu quero tal coisa, mas isso ndo vai acontecer,
ndo dessa maneira, hoje ndo. Primeiro vamos comecar do comecinho, aqui esse
pedacinho aqui, tem alcancar, depois que alcancar e tiver fixo aqui, a gente vai pra
outra coisa, Muitas vezes as criangas ja avancaram e regridem, entdo é uma coisa
repetitiva, todo dia, todo dia, sempre, sempre. Eu tenho crianga que ja sabia
escrever 0 nome, € que agora nao escreve, coloca “eeee”, entdo eu vou ter que
voltar a estaca zero e comegar tudo de novo, 0 nomezinho, letrinha por letrinha.
Entdo pra mim isso € ensino, e se da com paciéncia, com tranquilidade até atingir
0s objetivos.

6 PC4

Aprendizagem. Puxa, é dificil. Ah, o aprender é reter o conhecimento. E o ensino,
eu penso que ndo é sO os contetudos, mas também as habilidades que o aluno
precisa para que o aprender aconte¢a, né. Pra que ele se desenvolva como um
todo. O professor ajudar o aluno a se desenvolver, né.

7. PO3

N&o respondeu.

8. PO4

Saber opinar sobre algum tema, superar dificuldades na leitura, na escrita, na
interpretacdo, nos célculos, nas histérias matematicas, conseguir expressar uma
ideia, fazer as pessoas entenderem o que queremos dizer, ser autocritica, saber
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convencer, demonstrar organizacao e saber planejar, ndo ter vergonha em expor
suas ideias, seus pensamentos, ter uma boa autoestima.

E o processo de conhecimento, comportamentos, valores sdo adquiridos ou

9. PC3 "
modificados.
Envolve a transformacdo, a construcdo e operacionalizacdo de conhecimentos
10. PT adquiridos,_ obtendc_) result.ad(_)_s _de novas habilidades, caracterizand_o
' competéncias e atitudes significativas. Ensino por sua vez é transferir

conhecimento.

Tabela 22: Respostas dos Professores do AEE - Parte 9

Partici
pantes

Como desenvolve as estratégias para efetivar a aprendizagem? Quais
subsidios utiliza?

1. PI

Estratégias variadas para atrair a atencao do aluno e cada um deles preciso utilizar
estratégias diferentes. Muito material concreto para que assimilem e processem a
informacéo.

2. PX

As estratégias sdo as disponiveis. Utilizo muitos materiais confeccionados com
material reciclado. Construindo e utilizando tecnologias assistivas.

3
PBP4

Sao varias estratégias utilizadas depende de cada caso reconhecendo que cada
individuo tem um potencial. As tecnologias auxiliam muito em todos 0s casos.

4 PBP2

A gente faz reunibes pra informar como que ta sendo 0s nossos atendimentos quem
falta, como a gente ta fazendo dentro da sala de recursos, formagfes diretamente,
ndo, mas a gente recebe formacdes voltadas para a educacdo especial, as
formacdes de rede que a gente faz no inicio do ano € voltada pra isso, eles trazem
palestrantes com deficiéncia, o que ajuda pra gente ter nocdo do que fazer e
trabalhar.

PBP3

Bom, as vezes a gente reunides com as salas de recursos do municipio e a gente
troca muita informacdo, a maioria das vezes a gente faz pesquisa da internet, de
jogos. A gente participa de grupos, na internet, pelo facebook, de grupos de autistas,
do AEE mesmo, de todo o lugar, entdo eles pde jogos e atividades la e nés também
colocamos, as vezes, as vezes uma colega passa, as vezes até mesmo 0S
professores que ndo sdo de AEE, nos passam informagdes pra gente montar um
jogo. A gente monta pra eles alguma atividade diferenciada. E sdo muitas atividades
gue a gente monta aqui, as vezes até na internet a gente cata jogo, a gente vive
pesquisando. O que mais gente faz é pesquisar, e montar, sair do papel. E criar. E
se utiliza tudo. Material reciclado, tudo. E todo o material é preparado s6 pra uma
crianca e depois que vai sendo adaptado pra outras. Eles ndo gostam de coisa
pronta, tem que criar, eles adoram uma caixa de papeldo. E a gente vai criando
jogos, criando atividades. Entdo é tudo assim, com muita pesquisa e muitas vezes
eles gostam muito mais do que as coisas prontas.

6 PC4

O que eu penso € assim, muitos dos alunos que eu atendo eu ja acompanho ha
algum tempo e mais ou menos sei direcionar o trabalho pra aquilo que eles estao
precisando. Mas geralmente quando chega um aluno novo, eu ainda ndo conheco
esse aluno, eu peco para o professor me dizer como € esse aluno, ai tento buscar as
dificuldades que eles tem, eu tragco meu plano a partir daquelas necessidades que
eles me apontam. Procuro fazer uma observagéo inicial pra ver o que vou constatar
e quais as dificuldades que vou ver. Quando é um aluno novo, ou uma dificuldade
maior eu entro em sala pra observar, mas ndo é sempre que acontece.

7. PO3

N&o respondeu.

8.PO4

A primeira estratégia é ter um bom didlogo, conversar e fazer que o aluno perceba
suas dificuldades e potencialidades e a partir disso propor atividades que estimulem
a curiosidade, a vontade de aprender sobre alguma coisa, parto sempre de leituras
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de pensamentos, poemas, de pequenos textos e livros que instiguem, que agucem a
vontade de superar limites! Utilizo sempre materiais concretos, desde imagens de
panfletos, de livros, de revistas, de revistas, gibis, jogos de montagem ou quebra-
cabeca, de jogos no computador ou no, de musicas ou videos de filmes que
apreciem.

9. PC3

Ensino é transferir o conhecimento, instruir, ensinar.

10. PT

Buscando formas criativas e estimulantes que provoquem instabilidade cognitiva,
desafiando os alunos.

Tabela 23: Respostas dos Professores do AEE - Parte 10

Participan
tes

Vocé recebe orientacdes da Rede para realizar os atendimentos? Quais?

1.PI

N&o respondeu.

2.PX

Recebo. Séo realizados reunides periddicas, promovidas pela prefeitura onde ha o
encontro das professoras do AEE para a troca de ideias, instrucdes e tirar suas
davidas, e muita troca de experiéncia. Sao realizados reunides de redinha, com os
profissionais do bairro, que sdo muito Uteis para troca de informacdes, para evitar
o desperdicio de tempo e tornar-se mais agil o encaminhamento dos alunos aos
especialistas.

3. PBP4

Sim. Reunides na 112 CRE. Cursos.

4 PBP2

Pelos nossos alunos com deficiéncia, a gente trabalha bastante com o ludico, com
jogos, de uma forma mais prazerosa, brincando. Aqui dentro da sala de recursos,
a gente ensina através das brincadeiras e brinquedos, e depois que ele ja tem as
devidas condigfes, ele parte pra atividades de leitura, sempre de uma forma mais
ludica, de uma forma melhor pra eles.

5. PBP3

Bom aqui no municipio a gente apoio de fono, de psico, de neurologistas, por
exemplo, quando a crianca é observada pelo professor e encaminhada pelo
orientador pro CAE pra ser feita a avaliagdo e depois pro neuro e volta pra mim,
tem toda essa rede que trabalha junto, se eu tenho alguma duvida se eu td com
alguma dificuldade com alguma crian¢a, que as vezes acontece de ter alguma, é
nessas reunidées que a gente tira por que vem todas as salas de recurso e vem a
coordenadora, no caso gue é a responsavel, entdo quando a gente uma davida ou
coisa assim, tem como a gente tem 0 apoio. Sempre que eu preciso de alguma
coisa eu pego o telefone e ligo, 6, isso acontecei e eu preciso disso, e disso. E
tenho esse apoio. Eu sempre tenho o apoio, e tudo o que fago, alguma decisdo
mais importante, é tudo feito ata, tudo documentado. Até uma conversa com uma
mae, é feito com o orientador e um registro é feito para a gente poder se
respaldar.

6 PC4

Nao. Desde que eu entrei aqui na Rede, eu nunca soube muito bem o que tenho
que fazer, quanto tempo, o que néo tenho que fazer. Tudo o que eu fiz eu criei por
minha conta, eu busquei informacdo em Leis, procurei me embasar tudo em Lei,
pra saber como é que funcionava, criei meus formularios, todo meu material de
trabalho. Jogos que eu utilizo, aqui com meus alunos, basicamente eu uso aquilo
que eu crio. Porque se eu for usar aquilo que tem aqui na escola, eu ndo vou
conseguir direcionar para o objetivo que eu quero alcancar com aquele aluno.
Estou sempre garimpando na internet.

7. PO3

Tem. A gente é regido pela 11 CRE, a |JJJlf que nos ajuda, entdo sdo mandados
pra escola, tu tem que fazer aqueles documentos como eles querem. Quando a
gente consegue, faz cursos pela CRE, e faz reunies onde a gente troca muito. E
mais ou menos isso. Como a gente é Unicos, tem os colegas também que ajudam,
gue a gente liga, que a gente pede ajuda, a gente vai a cursos, a maioria agora €
financiamento proprio pra poder ter uma coisa diferente, que nem o autismo, em
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chegado na escola com muita intensidade, e a gente ndo tem muito conhecimento
sobre o assunto. A gente tem que buscar muito. Na realidade a gente cansa de
fazer documentos, é muita burocracia, muito detalhe, tem que saber da vida do
aluno tem que preencher todo um resumo daquele aluno, de cada aluno, de quais
as dificuldades, de que ele precisa, mas a realidade é um norte, da onde é que tu
vai partir pra trabalhar com ele. E um planejamento bem extenso, cada vez tio
exigindo mais, porque ndo era assim, as coisas mudaram de um tempo pra ca e
claro, mas muda justamente pra que esse aluno possa levar pra um outro ano, ele
tem que ter aquele embasamento e ai s6 documentando, ndo tem o que fazer.
Antes nao tinha um sistema, e ndo tinha que seguir esses passos, a gente fazia,
quando eu fui fazer minha pés em AEE, |4 surgiu um tipo de plano de trabalho e
passei a usar aquele, mas ndo era dado pela CRE. A gente fazia, modificava,
inventava, mais ou menos como era 0 0s colegas, trazia por teu lado o que tu
gueria daquele aluno, mas néo era especifico, mas agora € diferente, tu tem até,
eles colocam Ia um tipo de modelo que tu vai seguir que é muito mais detalhada,
ndo que a gente nao fizesse, a gente fazia, a gente procurava 0s pais, mas a
gente fazia por conta. E hoje ta 14, tem o ISE que é integrado ao Censo, que tu
tem que preencher todos aqueles formularios das deficiéncias, quais as
deficiéncias, tem que ta tudo documentado. Antigamente ndo. Tu tinha
documentacdo, mas antes eles aceitavam parecer de psicologo, agora nédo
aceitam mais, tem que ser s6 de médicos. Tem que ter o tal do CID, e eles dizem
que ndo tem que ter, mas na realidade, na hora tem que fazer tu tem que
comprovar, e ta tudo muito interligado e agora, e a coisa ta fechando muito. As
vezes tinham salas de recurso que tinham muito alunos de transtorno que estavam
na SR e hoje ndo podem estar. E mesmo assim a gente ainda faz esse
atendimento, porque tem aluno que tem muito mais dificuldade que os com
deficiéncia. O da deficiéncia o professor ja conhece ja sabe como é que ele faz,
entdo j4 € mais tranquilo e o TDAH nao para, entdo tudo se torna mais dificil, e é
uma coisa que as vezes nado tem como o professor fazer na sala de aula. Precisa
de mais ajuda. Entdo as vezes a gente da esse suporte também, a gente acaba
atendendo quem né&o é publico-alvo até pra poder fazer esse historico, fazer as
indicacBes que os pais precisam cuidar, e as vezes tém criangcas que nao tem
condigbes de pagar e ai tu vai fazer qué, deixar ele sem assisténcia nenhuma?
Entdo tem alunos que tao ficando sem assisténcia por que a gente ndo da conta
de atender.

Sim, fazemos formag@es continuas e trocamos sempre recados € mensagens por

8. PO4 .
e-mail e watts.
Sim, nés somos 7 educadores especiais, 6 concursados, 1 pedagogo contratado,
9. PC3 sempre trocamos experiéncias, temos uma coordenadora que nos da um bom
suporte.
10. PT Para realizar os atendimentos, nao.

Tabela 24: Respostas dos Professores do AEE - Parte 11

Participan Como vocé entende o corpo da deficiéncia? Quais as concepcdes de
tes corporeidade para esse estudante com deficiéncia?
1. PI N&o respondeu.
2 PX E um conjunto, onde procuro desenvolver suas habilidades, fortalecendo as que
possuem e desenvolver as outras.
A escola se encontra na contramdo das necessidades das criangas com
3. PBP4 deficién_cia, enquanto seres humanaos. En_terjdo que 0 corpo \_/i\iido das cr!angas, a
corporeidade e a ludicidade devem ser priorizados nas instituicbes de ensino como
se prioriza o desenvolvimento cognitivo.
4 PBP2 Quando a gente percebe gue tem descricbes de baixa autoestima, a gente fala
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com a orientagdo e com a familia, a gente procura investigar o porqué, a gente
trabalha mais a questdo de conversar, comigo ou com a orientacdo. E quanto ao
cuidado mais especifico com o corpo, depende do contexto familiar, por que as
vezes a familia também cansa entdo a gente tem que buscar a familia também, e
pra crianca, a gente as vezes tém que mostrar na pratica como que faz e nao so6 os
comandos, cada crianca tem o seu tempo pro seu aprendizado

5. PBP3

Aqui a gente sabe qual a fase as criancas estdo, entdo as vezes eles estdo
granddes, sdo adultos, mas a mentalidade € de crianca. Por mais que o corpo
esteja respondendo de uma maneira, como por exemplo, a puberdade, o corpo
esta entrando na puberdade, mas a mentalidade, ndo. Entdo eles nem sabe as
vezes 0 que estdo sentindo. Entdo tudo isso é trabalhado, que ele vem e me
abraca de costas, de vez em quando me abraca de frente, ele tenta se manejar de
forma que fiqgue mais préximo. E eu digo, ndo. Nao pode abracar a prof. assim,
prof. tem que se abracar de ladinho. Ai tem que explicar o porqué, porque quem
abraca assim é o marido da prof. e sé o marido pode abracar assim. Nao precisa
apertar a prof. desse jeito. Entdo ndo é legal e nem em nenhuma aluna ou prof. da
escola é legal fazer isso, que elas ndo vao gostar. E se sair alguma outra pergunta
eu vou tentar achar alguma estratégia de resposta. E tenho uma 33 anos que ainda
brinca de bonecas, elas ja teve relacdes sexuais, ela ja teve filho e ja tiraram o filho
dela, e tudo isso acontece fora, e quando eles vém pra c4, a gente fica sabendo e
precisa conversar sobre isso, tu tem que ter pudor com teu corpo, tu ndo pode
mostrar dessa maneira, enfim, tem que conversar, fora que em casa € trabalhado
isso. E as vezes a criangca que ndo tem compreensédo, eu fago jogos, esquema
corporal, as pernas, os bracos, a cabeca. Que as meninas vao crescendo e vai
aparecendo pelo no corpo, e toda a parte anatdmica a gente tem que trabalhar com
a crianca. Eles precisam compreender que vao entrar na puberdade que o corpo se
desenvolve, porque que 0 seio cresce, porque vem menstruagao pra menina, pro
menino a mesma coisa, por que tem erec¢do. Tudo tem uma maneira de falar e de
trabalhar, e é feito um planejamento todo, passa pela escola, né pra ver se ele esta
ok. E ai eu vou trabalhar com eles, nada é trabalhado nesse sentido, sem te uma
segunda avaliagdo. A gente se preocupa muito com isso. J& tive crianga que ndo
sabia que tinha uma cabeca, e estava na terceira série, entdo tive que trabalhar a
cabeca, os olhos. E devagarinho ia perguntando, eu peguei uma cabega que eu
tenho, desmontei e perguntava, onde ta teu olho? Ele sabia o que era olho, mas
nao sabia o lugar do olho, ai disse olha pra prof. na frente do espelho, onde esta o
olho, tirava os Oculos e ficava perguntando, até ele aprender o lugar das coisas. Eu
sempre planejo como trabalhar essas coisas e passo pela supervisora e pela
orientadora, nunca fago nada sozinha quando o assunto € esse, porque eles fazem
perguntas. Eu tenho um menino que perguntou pra mim o que era uma erecao,
porque ele ouviu alguém falar, depois eu falei pra ele, a prof. vai te responder,
agora nao da mais tempo, ja tinha batido, t4 na hora de ir embora, na proxima aula
eu te respondo. O que aconteceu? Ele perguntou la fora e responderam da pior
forma, quando ele voltou ele falou eu ja sei 0 que é e falou de uma maneira bem
vulgar, pois entdo, mas nao é assim que se fala, ai eu fui explicar de uma maneira
mais social. E ndo é legal falar assim com os outros. Tanto é que ele foi acolhido
pela casa de apoio, e tudo o mais, entdo ele tinha uma vulnerabilidade, entéo
agora ele esta mais trabalhado.

6 PC4

Nem todo aluno com deficiéncia tem uma anomalia. As vezes d& impressdo que
guando aparece na TV, parece até que é uma coisa legal ser autista, por exemplo.
Da maneira como mostram parece que € legal, mas nédo é a realidade, né. Assim, o
pouco que ja acompanhei da educacdo especial, eu vejo assim que autoestima
deles é muito baixa, eu sinto bastante isso. Ndo sei se é por conta dessa questédo
de ter deficiéncia, ou se é porque a familia quer meio que esconder, também.
Muitos tém dificuldade de socializar. Eu vejo assim, sdo muito quietinhos eles ndo
buscam interagir com os colegas, sabe. Também uma coisa que eu reparo, sdo
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aguelas habilidades de lateralidade, essas coisaradas tudo assim, eles sdo bem
perdidinhos, bem descoordenados, vamos dizer. Boa parte deles, né. O que mais
que eu poderia dizer, é dificil pensar. Tem os daqui das séries finais, mas eu vejo
gue eles tem uma relacdo meio dificil assim, os maiores ja ndo querem mais que
ninguém ajude, parece que se sentem meio mal assim, de fazer atividade
diferenciada, querem fazer aquilo que os demais estdo fazendo. Ai tu oferece uma
coisinha mais diferente, ja ficam de cara feia, ndo gosta. Esses maiores tém essa
coisa da implicancia, de ficar de soquinho e empurra-empurra, e de risadinha sabe,
eu vejo que isso acontece bastante aqui. O corpo da deficiéncia talvez seja a
relacdo do aluno com seu préprio corpo? Tem alguns alunos aqui, dos anos iniciais
que vem com mal cheiro, piolho, um vem com roupa suja... Eu vejo que esta
guestao da higiene parece que falta um pouco. Eu ndo diria que todos, né. Mas
alguns eu vejo que acontece sim. Parece que € uma coisa...ah deixa sim. Uma
falta de cuidado com o préprio corpo ou de nao cuidados da familia. Ai tu comeca
dar um toque daqui e dali, e ndo adianta. Parece que n&o faz parte do mundo
deles, né. E a visdo do corpo estranho, eu vejo, assim, ndo querendo generalizar,
mas que os professores acham que € um saco, mais um aluno que nao faz nada e
gue vai ter que ter todo um novo planejamento s6 pra ele, tem que ficar dando
atencdo. Tem alunos dos Anos Finais, assim, que os professores reclamam de ter
que parar a aula, pra dar atencéo. E tento dar todo o suporte, imagina se fosse
guando eu comecei, que s6 me disseram: estd aqui a tua sala e te vira, eu ndo
tinha experiéncia e nenhuma orientacéo. E dificil.

7. PO3

As pessoas que me conhecem me dizem: tu ndo faz a diferenca, porque a gente
nao tem aquele olhar, pra mim todos sdo como qualquer outro. S6 que é um corpo
de estudo. Um corpo de ver a onde, como que esta sendo aquele aprendizado,
para aquela crianca que tem dificuldade e que a gente sabe que muitas coisas eles
nao vao conseguir. E que a gente tem que fazer de uma outra forma. Porque ha
uma limitacdo. Meu trabalho sempre foi muito na deficiéncia intelectual, e hoje o
AEE séo todas, entdo também complica um pouco mais. Eu sempre digo que a DI
€ a mais dificil de ser comprovada, porque demanda de médicos, de psicélogos, de
tudo nao é visivel. Muitos casos sédo questionados, eu ndo posso questionar o que
o médico diz, essa pessoa nao €. Mas ai quando tu vai trabalhar com aquela
pessoa tu vé que ela ndo vai adiante, ela tem uma limitagéo e tu em que trabalhar
com isso e tem usar essa limitacdo em prol daquela crianca e ndo contra ela. E
como nédo tem essa visibilidade, nem todo mundo aceita. Agora t& muito comum o0s
autistas, mas sempre tem gquem diga, mas ndo tem cara de autista. Eles ndo tém
cara mesmo, mas tem toda uma peculiaridade de comportamento que tu vé todos
0s resquicios de uma outra dificuldade que tu vai ter que ver, e tA muito
complicado. Quando tu tem uma sindrome de down, quando tu tem um surdo, nés
temos aqui muitos surdos, entdo como nds temos uma classe de surdos, e dizem
segregados, e isso choca, e realmente &, porque nao faz parte da tua vida, tu olha
um surdo e ndo sabe se ele é ou ndo. Mas como aqui a gente tem a cultura dos
surdos de muito tempo, ja é visto de uma outra forma, a parte de LIBRAS, que
funciona muito bem, mas eu acho que aquilo que é visivel as pessoas aceitam
mais facil do que o que nao é visivel. Aquele aluno que é tudo certinho, perfeitinho
gue ndo tem nada, que a deficiéncia € intelectual, ndo é visivel entdo é mais dificil
porque ndo aparece. O autismo t&4 sendo dificil porque ndo aparece. Eles véo
aprendendo a segurar seus trejeitos, as coisas vao se acomodando, eles ja vém
sabendo como fazer pra driblar, mas eu sempre digo que a parte intelectual é mais
dificil. O surdo tu vai dar um jeito, a gente tem aqui na escola alguns que séo sé
deficientes auditivos, que ndo aceitam os aparelhos e ndo usam, mas tu sabe que
aquilo vai mudar no aprendizado, porque nédo vai ter a audicdo necessaria para pra
colocar aquilo em pratica. Entdo o que nao aparece € mais dificil e ainda tem
professor que diz g eles estdo fingindo ou estdo usando que sdo deficientes pra
outras coisas, entdo... o corpo que ndo aparece € o mais dificil. Quanto a no¢ao de
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corporeidade, o qué que muda? Quando eles séo criancas nédo tem diferenca, eles
ndo notam diferenca. Ai vai aparecendo. O que acontece, os alunos da educacgéo
especial, que tem uma deficiéncia ficaram muito pra trds, entdo sempre ha uma
diferenca de corpo de pessoa em tamanho. Principalmente pelas reprovacoes. Ele
ja destoa na sua turma. O que vai modificar a visdo desse aluno na sala vai ser o
tamanho. Comeca assim. Quando chega no EM tem toda uma dificuldade desse
ensino muito segmentado, muito partilhado, cada um defendendo a sua matéria, e
ai fica dificil deles entenderem o todo. E o mais dificil € entender que aquele aluno
vai ter que aprender pra vida dele e que ao mesmo tempo ele vai crescer. Essa
pessoa vai ter um lugar no mundo, vai ter um lugar na sociedade, vai ter um
trabalho pra ele, que néo faz parte do mundo dos outros, porque ele ndo vai tirar a
vaga de ninguém no setor, no ensino, no trabalho. A dificuldade que eu vejo maior,
€ tentar fazer com que esse aluno chegue no mercado de trabalho, ocupando sua
parte, seu desenvolvimento e que as vezes na escola ndo é entendido isso. Que se
entende que ele tem g aprender igual aos outros e ele ndo vai aprender. A
deficiéncia td4 nessa questdo, ndés ndo vamos atingir a plenitude de um outro aluno.
Ent&o ele também, no mercado de trabalho vai ter o seu lugar. A diferenca do EM é
muito baseada nisso: o que nés queremos que esse aluno leve pra vida. Pra seguir
nos estudos, porque hoje as faculdades também tdo se estruturando pra isso, tem
que fazer essa parte. Como g ela vai fazer vai ser depois, mas nés no EM temos
que ver que futuro esse aluno vai ter. Ele precisa dar a sua participagéo, precisa
crescer. NOs precisamos que no final do 3° ano esse aluno tem que ter um
crescimento de conhecimento. Nao vai ser igual aos outros, mas ele estara apto a
desenvolver alguma fungdo na sociedade. Com elementos mais basicos mas vai
chegar la. Na parte do corpo, o corpo cresce igual pra todos, como a gente diz, a
parte da sexualidade, do namoro, do querer é tudo igual. Isso jA nasce com a
pessoa, entdo ndo tem essa diferenca. O que muda é a percepgao de que eles séo
mais ingénuos, eles podem ser levados a fazer coisas que eles ndo saibam, ndo
entendem porque ndo podem fazer. E ai sdo levados pra isso, pela sua
ingenuidade. Tem aquela familia que segura, pra preservar, tem aquele professor
gque acha que eles ndo véo ter aquilo ali, mas vao. Mas eu vejo eles diferente, acho
gque eles tem que ser da vida sim, que eles tem que conseguir, talvez demore mais,
mas vao. Com a deficiéncia vem muitos desafios, quem gostaria de ser medicado o
tempo inteiro, ninguém quer e as vezes precisa. I1sso vem desde pequenininho,
isso ja choca, entdo tu tem que lidar com essa diferenciacdo. Ou de ndo quero
mais, ndo vou fazer mais, ele é uma pessoa, ele tem direito de ndo querer. Mas
gue riscos eu vou correr, que aquela coisa que ndo expbe, e a coisa que ndo
aparece. E bem dificil, porque as familias passam muito trabalho com todas as
deficiéncias, principalmente quando tu vé que teu filho ndo é aceito. Hoje esta mais
tranquilo, mas por mais que tu ache que té tudo bem, ele sabe que tem diferenca.
E visivel. Fazem a diferenca. Apontam a diferenca. Os colegas colocam apelido.
Jogam piadinhas, por no EM eles tem outro entendimento e pra eles é parte da
zuacdo de dizer “nome” e tudo. Tem uns que nao entendem, mas eles vao
aprendendo que aquilo no é coisa boa. E uma vida, ndo é um dia que tu vai ficar
com autismo, entdo quem € q vai ficar com aquela crianga.

8. PO4

Eu percebo muito a inseguranga, a ansiedade, a falta de positividade em relacéo a
seus potenciais, a baixa estima os limita, trava. A partir do momento que estes
sentimentos vdo mudando eles vao avancando e percebendo que aprendem, com
ritmo diferente, com necessidade de maior acessibilidade, mas com o
fortalecimento e autoestima eles percebem que existem potenciais que explorados
podem melhorar suas dificuldades. E necesséario perceber que eles precisam de
objetividade, uso intenso de imagens e materiais concretos para compreenderem
melhor, pois a dificuldade é grande no sentido de organizacdo e planejamento,
quando auxiliados neste quesito facilita bastante a compreensédo de diversos
temas.
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9. PC3 N&o sei como responder
Como a existéncia desse corpo em relacdo ao mundo que ao longo da historia
10. PT estdo deixando de ser estigmatizados, desvalorizados, discriminados. Que o aluno

conhecerd suas limitacbes, suas potencialidades, permitir que o aluno com
deficiéncia se torne critico, criativo perante a sociedade.
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ANEXO 2: Formacéo Inicial e Continuada dos Participantes

Tabela 25: Respostas dos Professores do AEE e Coordenadores — Formacgéo

Escola e Municipio
gue trabalha

Qual a sua formacao Académica? Inicial e
continuada

Pedagogia Series Inicias. Pés em Educacao Especial em

1.PI A i P o
Imbé DM?¢ e Psicopedagogia Clinica e Institucional
2 PX Xangri-L& Pedagogia e Espeuallzagap em Educacéo Especial
Inclusiva.
3. PBP4 Balneario Pinhal Pedagogia, P6s em AEE
4 PBP2 Balneario Pinhal Pedagogia, P6s em DM
5. PBP3 Balneério Pinhal Pedagogia, P6s em NeuroPsicopedagogia
6. PC4 Cidreira Llcenc!atura em eNducagao_espeual, cc_)n(_:lwc_io em 2015 e
P6s graduacdo em psicopedagogia institucional.
Pedagogia e Especializacdo em Deficiéncia Mental.
7. PO3 Osorio Especializacdo em Psicopedagogia. Especializacdo em
Educacédo Especial.
8. PO4 Osorio Pedagogia e Especializagdo em Deficiéncia Mental e AEE.
9. PC3 Cidreira Graduacgédo em Pedagogia Educacdo Especial
10. PT Tramandai Magistério; Graduacao an Mgtematlca; Pds-graduagéo em
Deficiéncia Mental.
Pedagogia com Orientagdo Educacional e Supervisdo
— Escolar. Especialista em Educacéo Especial com
11.PCl Cidreira Abordagem Inclusiva. Tradutor e intérprete de Libras e
graduando de Politicas Publicas.
Letras e Pedagogia. Especializacdo em Supervisdo
Pedagdgica. Orientacdo Educacional. Atendimento
12. PO1 Osorio Educacional Especializado. Psicopedagogia. Cursando

Especializacdo Espacos e Possibilidades para a Educacgéo
Continuada e Mestrado em Educacdao.

16 Deficiéncia Mental
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Tabela 26: Respostas Coordenadores de Area - Contextualizagio — Parte 1

Quantos alunos com

Participan | Quantas escolas tém Sala de deficiéncia s&o Quantos professores
te Recursos? . do AEE?
atendidos na rede?
Eu preciso contar, um
momento...64 alunos
Bom, atualmente temos 4 gue séo do publico-alvo.
EMEFS e ainda ndo temos has | Fora o que atendemos
2 PC2 ] EMElIs, mas estamos~ gue ndo séo do publico- 6 professores
uscando a implantacéo alvo, que tem
devido a grande demanda. necessidades
educacionais, mas esses
ndo vao para o CENSO,
acredito que néo.
No6s temos em cinco escolas, e Temos na base de 100,
3. PBP1 uma agui no [l ’ 104 alunos com 6 professores de AEE
deficiéncia
4. PO1 10 salas Em média 130 alunos 6 professores
5. PO2 8 salas Aproximadamente 100 6 professores

Tabela 27: Respostas Coordenadores de Area - Contextualizagio — Parte 2

Existe a figura do profissional do AEE

Participan . . ~ -
te P no Plano de Carreira dos Servidores? Qual a formacéo exigida?
Desde que ano?
Seria em nivel de graduagdo e em
. . ~ . nivel de especializagédo na educacao
Acredito que sim. Eu ndo saberia te . e esp &a Hcag
, : ~ inclusiva ou educacao especial, no
2.PC2 dizer. Algumas coisas eu ndo vou saber te .
caso eu, sou da época que tenho os
responder. ~ ~
4 anos de graduacdo em educacgéo
especial na deficiéncia mental.
Todos os especialistas em educacédo
3. PBP1 Esté pra ser incluida. especial ou com faculdade em
educacao especial.
Desde que ano? O Plano de Carreira de . . .
: ~ . , Pedagogia ou Licenciatura com
Servidores néo existe a figura desse A .
Sl rofissional. Os profissionais que atuam Especializagdo em Atendimento
P . P > Educacional Especializado
sd0 contratos temporarios.
5 o Licenciatura mais especializacdo em
5.PO2 Nao, sdo todos contratados. P &

AEE

Tabela 28: Respostas Coordenadores de Area — Parte 1

Para a coordenacao, como é entendida a funcao do AEE nas escolas? Para
qué e para quem este servico € desenvolvido?

2. PC2

Primeiro, eu ndo sou coordenadora, eu s ajudo a . na SMEC uma vez por
semana com os dados e com o Censo, mas nédo tem coordenacdo no momento.
Quanto ao AEE eu vejo como uma modalidade de ensino que vem auxiliar, no
caso os professores para uma melhor acolhida dessas criancas, adultos,
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adolescente, pra uma educagéo pra todos, enfim, que tenham essas
necessidades. E que busquem inserir na escola, é através desse trabalho...eu t6
um pouquinho nervosa... eu vejo como uma questao de inclusdo mesmo, é uma
modalidade de ensino que busca auxiliar os professores a acolher essas criancas
pra que elas consigam desenvolver seu potencial, acho que € isso. Ver as criancas
e perceber o potencial e a trabalhar para desenvolver esse potencial de certa
forma, auxiliar os professores, auxiliar a escola, e inserir essas criancas nesse
contexto, ter uma visdo assim, que é uma visao para todos, uma escola para
todos, digamos assim. E ndo sdo aqueles que tém, que sdo publico-alvo do AEE,
mas aquelas criangas que também tem as suas necessidades. Porque eu sempre
parto do principio que quando a gente fala em inclusdo, se a gente 20 criancas
numa sala, essas 20 criangas sdo inclusdes, porque tem suas necessidades em
algum momento, claro, tem uns que se sobressaem mais outros menos, mas que
a gente precisa atender de certa forma essas criancas ou adultos ou adolescentes,
né, o publico em geral, eu vejo dessa forma.

3. PBP1

Pra esta funcdo, nés temos um professor ou especialista em educacgéo especial,
ou formado na graduacgéo de educacédo especial, todas as nossas escolas de
ensino fundamental tem uma sala de recursos e uma aqui no CAE, e também

atendem as educacgdes infantis, s6 que eles vem até a escola mais proxima ou o
profissional vai até a educacéo infantil, mas todas as criangas com laudo, séo

atendidas na sala de recurso, e até mesmo aquelas que tem indicacdo, ou aqui do

CAE, ou da propria escola, num consenso, a gente atende, todas as escolas tém

atendimento.

4. PO1

A fung@o do AEE nas escolas é de extrema importancia, responséavel pelo
desenvolvimento das praticas pedagogicas inclusivas, possibilitando aos
educandos publicos-alvo 0 acesso a aprendizagem. Esse servigo € desenvolvido
no ambito escolar

5.PO2

O AEE na escola tem a funcéo de identificar, elaborar e organizar os recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacao dos alunos, considerando suas necessidades especificas e

garantindo-lhes seus direitos.

Tabela 29: Respostas Coordenadores de Area — Parte 2

Quais as orientacdes para que os profissionais do AEE consolidem ou
estabelecam uma relagcdo entre esse servigco e os demais setores das
escolas?

2.PC2

Como eu te falei, nés ndo temos uma coordenacao, agora eu entrei, desde 0 ano
passado que eu estou vindo uma vez por semana e a referéncia ta sendo eu. De
uma certa forma, a gente tem uma liberdade, dentro das escolas de desempenhar

nosso trabalho, mas eu posso dizer assim, de modo geral que tenho o contato com

0 grupo de educadores gue a gente tem a mesma proposta de trabalho. A gente
tenta se reunir, pra organizar cada vez mais o trabalho, no sentido de formularios,
pra gente ter um padrdo, pra ver se a gente ta seguindo numa mesma linha, mas a
gente ndo tem uma coordenagdo, mas temos uma linha de trabalho, onde a gente
tenta se reunir, porque a carga de trabalho é grande, nem sempre da tempo. Mas

pra tirar ddvidas, mesmo. As vezes a dlvida de um ou outro consegue resolver:

como é que te faz na escola, como tu atende tal coisa, como té na legislacdo. A
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gente td sempre buscando, legislagédo ta sempre mudando entdo a gente t4 sempre
buscando. Entdo a gente ndo tem uma coordenacao e a gente tenta construir com o
grupo as nossas diretrizes de atendimento, mais ou menos isso. E a formacéo,
assim, pra nao dizer que a gente ndo tem formacdo da SMEC. A SMEC até nos
fornece alguns momentos assim, anualmente, que a gente tenha a parceria com
palestrantes, enfim, trazendo bastante essa questao da parte inclusiva, também,
coisas que quando eu té aqui, eu peco pra buscar. E as vezes a SMEC também,
nao posso dizer que nao, também, em alguns momentos quando o grupo aparece
com uma palestra, por exemplo em Capéao da Faders, a Faders costuma muito fazer
mapeamento, né, seminarios, até em Torres ou aqui pelo Litoral ou até mesmo em
POA, dependendo a chega pra secretaria e ela nos proporciona o transporte pra
gue a gente possa ir, também ha essa possibilidade, ou as vezes no caso que ta
acontecendo, ela paga pra um profissional, pra ele ter acesso e depois passar para
os demais, porque ela ndo pode pagar pra todos, né. Entdo a gente sempre ta
buscando, uma coisa e outra em POA ou em outros lugares, as vezes vamos
particular, porque a SMEC as vezes oferta pra um ou nés vamos por conta. E o
Nosso grupo, como te falei, a gente busca aplicar o que aprende nas préticas do
AEE, por exemplo, o curriculo adaptado, que é o que me vem a mente,
acolhimento, legislacdo a gente procura muito, porque ta sempre mudando alguma
coisa. Assuntos polémicos tipo auxiliar de turma, tipo que formacgéo deve ter ou
como ele deve agir em sala e com o aluno. Entdo eu sempre tento, o que eu vejo e
0 que eu recebo na prética.

3. PBP1

Primeiramente, o que eles fazem, eles tem primeiro uma ficha onde eles fazem uma
identidade do aluno, depois, eles comecam o atendimento e em conjunto com 0s
professores eles constroem o curriculo adaptado individual, cada aluno tem um
curriculo adaptado, e quando h& necessidade, pela informacdo do CAE, ou alguma
coisa, esse aluno tem um monitor, nés expomos muito de monitores em alguns
casos, principalmente os autistas, que nés temos bastante na rede, e na sala de
recursos, dependendo do caso, uma ou duas vezes na semana esse aluno é
atendido em horario de turno inverno, em alguns casos no mesmo turno, quando h&a
necessidade, em fungéo da dificuldade do aluno de se deslocar.

4. PO1

A Educacao Especial na rede municipal de ensino tem como diretriz uma politica
inclusiva que ultrapassa a ideia de ajustamento da pessoa com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades para a sua participa¢éo no
processo educativo. E uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades, estd amparado na legislacéo Federal e respaldado em
resolucdo, n° 3/2013, atualizada do CME?’. Para o desenvolvimento da Educagéo
Especial, a SME garante o Atendimento Educacional Especializado, com equipe
constituida por profissionais especializados que asseguram condi¢des pedagogicas
para a permanéncia e continuidade de estudos nos demais niveis de ensino.

5.PO2

S&o planejadas e organizadas reunides quinzenais com as professoras de AEE
para levantamento das necessidades e planejamento das acdes futuras buscando
articular o trabalho das profissionais do AEE com os demais setores da escola.

17 Conselho Municipal de Educacéo
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Tabela 30: Respostas Coordenadores de Area — Parte 3

E com a familia dos estudantes, quais as orientacdes? Como ocorre o contato
com as familias?

2. PC2

Também pela minha experiéncia, no AEE, eu tinha todo um protocolo. De certa forma
cada educador tem a sua forma de acolher e ai, e a gente s6 fica sabendo como é
feito, né. Como te falei, ndo tem uma forma padronizada. Cada um tem sua
anamnese, cada um tem seus formularios, mas objetivo € que a cada reunido a gente
consiga ir padronizando esses atendimentos na rede, né. Esses protocolos de
atendimentos. Mas eu sempre recebia a familia, fazia anamnese, explicava os
regulamentos, horarios de duracdo de atendimentos, o niumero de faltas que podia ter,
apesar de estar dentro de uma escola, eu tinha todo um protocolo de atendimento,
todo um regulamento, no sentido de como iam funcionar os atendimentos, e 0 nimero
de faltas antes de ser desligado do AEE. Eu tinha todo um protocolo de regulamentos
para as familias desses alunos. Acho que basicamente € isso, assim. Nao sei se fui
clara. Chamava os pais pra conversar, € uma coisa que eu tenho e tu também, é que
nosso enfoque € mais pedagdgico, mas eu tenho a abertura com as familias no
sentido de se eles quiserem compartilhar e trazer exames, pra que a gente possa ter
uma nocao, laudos, enfim, a gente sabe o que laudo ndo é determinante para o
atendimento, mas essas questfes da parte clinica eu gosto de saber, até pra montar o
histérico do aluno, se a familia tem interesse em compatrtilhar, se nao tiver, tudo bem.
A questdo da medicacéo que toma, eu gosto de ter todo o conhecimento ali do
contexto da crianca, até pra poder passar mais adiante, né. Nao todas as
informac®es, € claro, ndo quero que tu me entenda mal, mas assim, o qué que a
crianga toma, o que ela tem, quais atendimentos estéo sendo feitos e de tanto em
tanto tempo. Essas questdes assim, até pra gente poder conhecer a crianga.

3. PBP1

Toda semana eles vém ao atendimento junto com o aluno, regularmente a professora
do AEE, da sala de recurso, chama os pais e conversa com eles, dando um feedback
e também aqui do - eles sdo atendidos conforme a necessidade, com as
especialistas.

4. PO1

As familias realizam a matricula na Sala de Recursos e sdo acompanhadas pela
equipe multiprofissional.

5.PO2

O contato com as familias ocorre na escola, em encontros organizados pela escola,
em datas preestabelecidas e também quando ha necessidade.

Tabela 31: Respostas Coordenadores de Area — Parte 4

Qual arelacdo que o AEE estabelece com os demais setores da escola?

2.PC2

Como educadora especial, eu - sempre busco ver o meu trabalho de forma
articulada, estou sempre em contato com a supervisdo, e com a orientacdo eu sempre
busco. Acredito que, na rede, os colegas sempre buscam por que ndo tem como
trabalhar sem ser em conjunto, né. As vezes pode acontecer, mas eu sempre busco
trabalhar com todos os setores, até porque quando tem alguma questao, eu sempre
sou chamada, entdo eu busco isso. Quando os profs. me procuram eu sempre digo
gue ndo tem como trabalhar sem a orientacdo e supervisédo, eu acredito que mais com
a orientagdo, mas a supervisao também tem que estar atuante até pra ver se o
curriculo adaptado esta sendo aplicado, esta funcionando. E um trabalho em conjunto.
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N&o tem como tu te isolar, e as escolas nao terem esse olhar conosco também. Eu
prezo muito por isso, assim.

Como é a func¢ao, o que € o AEE para esta coordenagao?

Fundamental. Sem ele, acho que n&o existira inclusdo nas nossas escolas, 0 N0sso
municipio vem a bastante tempo caminhando nesta inclusdo, tanto que desde 1999,
nds tinhamos classes especiais. Agora, nés temos em todas as escolas, esses alunos

3 PBP1 inclusos, tanto que o nimero é bem relevante e eu acredito que s6 gostando muito do

que faz é vamos nos dedicar e fazer um bom trabalho. E gracas a Deus, as
professoras da sala de recurso abragam isso com muito carinho e com muita
dedicacéo.

Para a coordenacdo, como € entendida a funcdo do AEE nas escolas? Para qué
e para guem este servico € desenvolvido?

4. PO1

A funcdo do AEE nas escolas é de extrema importancia, responséavel pelo
desenvolvimento das préaticas pedagdgicas inclusivas, possibilitando aos educandos
publico-alvo o acesso a aprendizagem. Esse servico € desenvolvido no ambito escolar

5.PO2

O AEE na escola tem a funcéo de identificar, elaborar e organizar os recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacéo
dos alunos, considerando suas necessidades especificas e garantindo-lhes seus
direitos.

Tabela 32: Respostas Coordenadores de Area — Parte 5

Existem exigéncias as familias, ou requisitos especificos da Rede de Ensino para
ofertar o acesso ao AEE?

2. PC2

Ai é como te falei, apesar da gente trabalhar com o publico-alvo, né, mas a gente pega
toda uma demanda bem maior, ndo é s6 aquele nimero né, a gente tem um publico
mais abrangente. A gente sabe que o laudo ndo e determinante, eu ndo poderia exigir
o laudo, entéo, se a crianca realmente tiver aquela necessidade, ou a gente ver que
ela apresenta alguma necessidade, a gente com todo um processo de
acompanhamento, de chamar a familia de encaminhar a crianca, vé o que esta
acontecendo e até entdo a gente ja vai entrando e ja vai ajudando. Em relagcéo ao
atendimento a gente teria um regulamento que seria assim, por exemplo, agora nao td
mais em sala, mas os atendimentos eram de 45 minutos, tem uma agenda,
dependendo o atendimento era feito uma vez por semana, ou duas vezes por semana
ou fora isso, a gente entrava na sala também, também dava suporte para o professor.
Al eu regulava, 3 faltas seguidas perdia os atendimentos, se nao justificasse. Claro que
vou ser bem sincera, eu sempre levo e consideracio a familia, né. As vezes tinha 3
faltas seguidas, mas eu sempre ia atras pra ver, pra saber o que estava acontecendo,
colocava a questdo... olha ta faltando muito seguido, desse jeito vai acabar perdendo,
eu ndo segui a risca aquele regulamento, que a gente sabe que a nossa realizada é
diferente. A principio € passado o regulamento, 3 faltas perde o atendimento, ndo pode
atrasar, porque o atendimento n&o fica produtivo. Eu vou te passar todos os meus

protocolos, minhas fichas pra ti ver.

PBP1

Primeiramente, o laudo, e depois se a gente tem 0 entendimento que esse aluno
necessita e ainda nao disponibiliza do laudo, nés ofertamos através de um consenso
do CAEE e a parte pedagdgica da escola.

4. PO1

As familias s&o atendidas pelas equipes multipedagogicas e convidadas a participar da
vida escolar de seu filho. Existe a exigéncia da matricula na sala de recursos

5.PO2

A oferta do AEE se da através das demandas das familias, bem como através das
observacdes realizadas pelos professores em sala de aula, H& necessidade de laudo

técnico ou parecer pedagogico.




130

Tabela 33: Respostas Coordenadores de Area — Parte 6

Como descreveria a orientacéo dada aos profissionais do AEE para que exergcam
a atividade nas escolas?

2.PC2

A gente tem muita autonomia nesse sentido, né. Eu sempre digo pra eles, a autonomia
€ sempre visando a suprir a necessidade das nossas escolas, eu ndo posso ficar
falando pelos outros, eu falo da minha experiéncia, né. De um modo geral todos sé&o
bons e desempenham um bom trabalho, agora se eu falar pra ti como é que é feito
esse trabalho eu ndo saberia te dizer. Nao saberia dizer como é que eles fazem o
trabalho deles. Até porque a gente ndo tem um padréo, a gente é que vai construindo
um trabalho. Entdo cada educador tem a sua autonomia, mas eu sempre prezo visando
suprir as necessidades da escola e de uma maneira coerente. Agora como eles fazem
isso, ndo teria um padréo a seguir. Eles entram ali e a gente s6 fica sabendo como ja
fizeram, s6 os resultados.

PBP1

Primeiramente, eles tém que fazer um trabalho em conjunto com os professores, nada
pode ser, “eu aqui e eles 13", eles tem que ter esse entendimento que precisam do
professor, precisam da familia e precisam do conhecimento do aluno. Depois disso,
eles constroem o curriculo adaptado, e um plano de intervencdo na sala de recursos,
com a necessidade de cada aluno, individual, depende de cada um, e todos os
professores de sala de recurso planejam a partir dai, n6s temos uma prof. de sala de
recurso, que so tem aluno autista, entdo ela esta fazendo toda uma pasta de atividades
pra trabalhar com autistas nas séries iniciais, ela tem na educacao infantil, quatro
alunos autistas, e nas séries iniciais, mais uns dois ou trés, entdo ela faz todo um
trabalho, voltado pra esses alunos, entdo depende da necessidade de cada um.

4. PO1

Os profissionais sé&o orientados a atender seus alunos no cotidiano escolar a partir da
singularidade de cada um. O que possibilita argumentar: se cada ser € Unico e diferente
do outro, trabalhando a questdo da diversidade ao processo de inclusdo no ambito
escolar. Este € um processo planejado e permanente. Reflex8es sobre as contribui¢cdes
a inclusdo, a questao que se apresenta a frente é: como pensar em inclusao de
criancas e jovens sem pensar nas deficiéncias e necessidades especiais do sistema
educacional vigente? A escola, como parte do sistema, apresenta deficiéncias que
deveriam ser sanadas para acolher toda diversidade de ser que nela adentra. E
constata-se como um agravante que os espacos educadores, na contemporaneidade,
ainda estdo impregnados do conceito do dualismo cartesiano, cisdo entre corpo e
mente.

5.PO2

A orientacdo é no sentido de observar a legislagdo vigente, os direitos de aprendizagem
dos alunos publico-alvo do AEE, adequacéo a realidade da escola e as individualidades
de cada aluno.

Tabela 34: Respostas Coordenadores de Area — Parte 7

Existe um servico de coleta de dados dos atendimentos do AEE? 8. E possivel
acessar esses dados? De que forma?

2.PC2

Eu acredito que sejam internos, mas nada que, quando, se for necessario, alguém
chegar, acredito que ndo h& o porqué expor. Esses dados tu diz, em nivel de nimeros
de alunos? N&o tem. Eu até acredito que até € isso que eu também td tentando fazer,

entendeu? Por exemplo, agora que eu t6 uma vez por semana aqui, eu vou te dizer
gue é muito pouco, porque a demanda é muito grande e eu atendo também mais duas
escolas, mas assim o qué que eu td tentando fazer: esse levantamento que até entdo

eu te passei, de uma certa forma, eu quero deixar aqui na secretaria, apesar de ser
assim, digitalizado, eu quero deixar uma pasta com os dados, a gente sabe que muda
muito né. Sai muita crianga, entra muita crianga, mas e também, fora esse publico-alvo,
eu quero numa lista geral também, que eu ja solicitei pra eles, pra deixar aqui na
secretara de educacao, pra ter a nocao, até pra secretaria ter a nocao da nossa
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demanda. Sabe-se que tem, mas ndo se tem 0s nimeros, entdo eu acho que tem
muitas coisas que a gente tem que organizar, mas teria que ter uma coordenacdo, uma
pessoa que ficasse responsavel por isso, que infelizmente, eu ndo sou, né. Quem sabe
mais adiante, teria mesmo que criar um cargo, porque tem uma coordenacao pros Al,
AF e El, porque que pra Educagéo Especial ndo tem. Ent&do eu acho que seria
importante uma pessoa que ficasse s6 responsavel, até pros eventos também, por
exemplo, ontem nos tivemos a caminhada do autismo, a gente teve, s6 que eu acho
gue poderia investir mais, entende? A gente podia trazer um palestrante, entende, s6
gue essa € a minha visdo, mas isso envolve tempo, envolve recursos. Entdo achei bem
legal a questdo do nosso colega ter feito isso, né. Mas eu acho que ja podia ser
previsto isso no calendario, ndo so6 para o dia do autismo, mas pra sindrome de Down,
e ja colocar no calendario e j& prever isso pro ano, o evento que vai ter, porque € iSso
que eu vejo nos outros municipios, e isso a gente sabe que ndo é do dia pra noite. Tem
toda uma produgao, um prévio antes, mas pra isso precisa ter uma pessoa pra... pra
gue o trabalho seja bem-feito, ndo é que eu esteja desdenhando. Os colegas procuram
fazer, dentro da nossa realidade, o melhor que eles podem. O que falta agora é
organizar, regulamentar, padronizar. Dai teria que ter uma pessoa pra fazer isso.

PBP1

Todas as salas de recursos tém registro e aqui o atendimento no [l também, e
guanto aos dados, ndo, eles sdo internos.

4. PO1

Sim. Existe um mapeamento dos atendimentos, realizado mensalmente e atualizado.
Sim, serad anexado ao roteiro.

5. PO2

Sim, existe coleta de dados, através do sistema de matriculas, censo escolar, ficha de
acompanhamento e pareceres pedagogicos. Do censo escolar, sim. Os demais dados,

somente sao acessados pelas escolas e SMED.

Tabela 35: Respostas Coordenadores de Area — Parte 8

Como acontece ou deveria acontecer a pratica pedagogica no AEE nas escolas?

2.PC2

Atualmente eu td6 nas EMEIS, e nas EMEIs usam o servico da EE, mas nés ndo temos
um espaco, e € uma coisa que a gente tem que mudar, a gente tem que batalhar pra se
ter um espaco, entdo a minha prética hoje, eu tenho um atendimento mais com os pais,
em nivel de conversacéo, e em nivel de sala de aula, eu tenho o atendimento com o0s
professores, 0 apoio que eu dou pra eles de lidar, material pra ler, eu fago essa parte
também, e eu entro nas salas de aula e, em nenhum momento, devido a demanda, eu
consigo desenvolver um trabalho com a crianga em si. J4 que eu néo tenho sala...o
ideal seria eu desenvolver um trabalho com a crianga, com a turma. Mas por outro lado
eu vejo, um lado positivo, porque a demanda que eu tenho na El de uma certa forma
eles acompanham, entdo eu n&o digo que eu ndo tenham uma preocupa¢ao com o
trabalho nesse sentido, mas é mais ajustes. Por exemplo, eu tenho um aluno com
TEA!, e ele acompanha, eu ndo tenho aquela preocupacédo com o curriculo adaptado,
assim porque ele acompanha, eu s6 me preocupo em relacdo aos ajustes, por
exemplo, em alguns momentos que ele ndo t4 bem, que néo t4 se sentindo bem
acolhido dentro da turma, seria mais o acolhimento, que dai eu trabalho com o
professor nesse sentido, eu vou ajustando, nao faria o trabalho com ele diretamente, eu
faria mais um trabalho de apoio com a familia, eu trabalho mais direto com a familia,
mais direto com o professor, com a crianga em si, mas no sentido de ajuste, e também
auxilio bem naquela questédo da estimulag&o precoce, que € em relagdo aos
encaminhamentos que tu faz, ai tem fono, enfim, psicopedagoga, psicélogo, fisio, eu
ajudo mais nessa parte. Mais diretamente com a crianca em si, em nivel de AEE, vou te
dizer que n&o. Nesse atendimento pratico eu e a crianca e vice-versa, ndo. E mais em
nivel de orientagdo e encaminhamento e ajustes para que essa crianca seja bem

18 Transtorno do Espectro Autista.
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acolhida. Mas eu entro em sala também, quando necessério.

PBP1

As salas de recurso séo todas planejadas para receber o aluno, tem o cantinho da
leitura, do brinquedo, das atividades, dai € de acordo com cada um dos alunos que é
feito um plano de aula individual, pra cada um. As professoras planejam, mas
dependendo da necessidade de que o aluno tem no momento, ah é o alfabetizar, é o
falar, ou é o ler, ou o escrever...depende da necessidade de cada um.

4. PO1

As préticas pedagdgicas no AEE nas escolas percebemos que o objetivo do AEE néo é
substituir o ensino comum, pois, desde a educacdao infantil, o atendimento a crianca
publico-alvo da educacao especial visa a propiciar sua autonomia e independéncia,
seja na escola regular, seja fora dela. Inferimos que o atendimento é um avanco das

politicas publicas da educacéo especial. As praticas pedagdgicas destacam 0 acesso, a
participacdo e a aprendizagem das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao nas escolas regulares, devendo o

atendimento a essas pessoas contar com 0s recursos e servi¢cos de apoio da educacéo

especial.

5.PO2

O AEE, na medida do possivel, promove formacé&o continuada aos professores de AEE,
bem como aos professores da sala regular, trabalha em parceria com as familias dos
alunos inclusos, oportuniza a acessibilidade nos espacos escolares, e disponibiliza
materiais para que os professores possam realizar seu trabalho.

Tabela 36: Respostas Coordenadores de Area — Parte 9

Como as estratégias pedagoégicas sao desenvolvidas para efetivar a
aprendizagem?

2.PC2

Dai seria mais em nivel de ajuste, ai eu crio um protocolo, por exemplo, digamos
assim, eu vou de acordo com a necessidade da crianca. Se a questdo da crianca esta
sendo na entrada, tendo uma dificuldade na entrada, eu vou criar um plano de acdo
para aquele momento ali, dai eu vou listando o qué que eu vou fazer, talvez a acolhida
nao seja as 8 no horario que t4 todo mundo chegando, mas que seja as 8:30 g ja vai
estar mais calmo. Se isso ndo funcionar a gente vé um outro espaco pra receber essa
crianga. Ai, vou listando as minhas estratégias, e trabalhando junto com os
professores, com a orientagdo e com a supervisao, e ali a gente vai fazendo a
listagem e vai suprindo as necessidades dessa crianga. Se ndo apresenta nenhuma
dificuldade a gente s6 vai monitorando. Se € um TDH eu vou ver quais séo as
necessidades dessa crianga e vou linkar, quem sabe coloca ele mais perto de ti, para
0s maiores, quem sabe vamos dar uma mudada na sentenca da atividade, ndo botar
duas informacdes, ou que ele dé essa resposta de forma oral, ou quem sabe mude a
exigéncia, que a resposta venha em forma de graficos, entdo seriam essas as minhas
estratégias, a gente vé a necessidade da crianca e, ja que eu ndo tenho sala, e vou
suprindo essas necessidades. Eu trabalho muito com plano de agéo pra aquele
momento suprir aquela necessidade. E fora outras coisas, que vao mais além, por
exemplo, se a crianga vai no neuro, eu acompanho se a familia permitir. Tem umas
familias que, gracas a deus eu sempre tive sorte de, 6 tu vai comigo, e eu vou, ndo
tem problema, se a escola me liberar eu vou, mas também n&o quero ser muito
invasiva. Mas também acompanho, mas dali eu vou fazendo o meu plano de agéo e
vou lancando ali e vou desenvolvendo, e se necessario, claro, se t& chegando uma
crianga na escola a gente pode trabalhar antes, com uma histéria, sempre através do
ludico, j& nas EMEFs tém todo um protocolo de acolhimento, né, se for outras
guestdes, por exemplo, TDH ou alguma questdo comportamental, alguma coisa que
tenha as comorbidades, que a gente sabe que de uma certa forma acaba, interferindo
na aprendizagem, no desenvolvimento da crian¢a, a gente vai trabalhando junto com
a orientagdo, né vai dando estratégias pro professor. Se eu tivesse um espaco, ai qual
seria a minha pratica, ai seriam jogos, dai dependendo do que a crian¢a apresenta no

momento da necessidade. Jogos com regras e limites, jogos com regras. Eu trabalho
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mais a questao do ludico, por que as vezes o0 qué que acontece, 0 que eu vejo que 0
AEE, é visto como um reforgo, e ndo é isso, a gente sabe que néo €&, € um trabalho
aparte, entdo eu evitava muito de usar a folhinha, essas coisas, até pra ser mais
prazeroso. O AEE é uma modalidade de educacao que visa ajudar a crianca a suprir
uma necessidade de forma lidica, de forma de prazerosa, trabalhar aquela barreira do
preconceito, essa funcédo de rampa de banheiro adaptado e que € bem mais além, a
gquestao sdo as barreiras, o preconceito. Ver que a crianca realmente tem potencial, e
as vezes como o professor exige isso ela ndo consegue a evolugao e eu acho que é
ai que a gente entra, facilitar, pra quebrar essa barreira, que ela tem potencial e que
ela tem algo a desenvolver, a colocar, a responder que nem eu te falei, ndo da pra ser
por escrito, vai verbalmente, e por ai vai, eu acho que é isso ai, eliminar essas
barreiras, pra que a gente possa incluir essa crianga pra que a gente possa ver do que
ela é capaz.

3.PBP1

Nés temos alguns alunos com bastante dificuldade, que sdo alunos com autismos
graves. Que a maior dificuldade é entrar na sala de aula. O monitor tem que
acompanhar, a professora da sala de recurso tem que criar varias estratégias, porque
realmente tem dificuldades, entdo depende de cada um. Nds temos alunos que
conseguem acompanhar cognitivamente, tranquilamente, e nés temos alunos que néo
conseguimos manter em sala de aula por mais de 10 minutos,

4. PO1

As estratégias pedagogicas sdo desenvolvidas para efetivar a aprendizagem através
da imers&o do sujeito com deficiéncia no meio cultural. E um processo desafiador e
conflituoso; uma mediag&o pressupde a interacdo entre todas as criancas. A
deficiéncia apresenta um significado cultural, que pode restringir a participagdo do
outro nas praticas sociais. Para que isso ndo ocorra, precisamos acreditar nas
possibilidades do sujeito, respeitando 0s seus valores e suas motivacoes, trabalhando
suas potencialidades e especificidades. A proposta de inclusédo vai além de oferecer a
matricula na rede regular de ensino. Portanto, o processo de inclusdo depende das
concepgodes que possibilitam o desenvolvimento humano, respeitando as suas
necessidades e reconhecendo as suas diferencas. Para ndo transformar o AEE em
um veiculo de exclusédo social, o trabalho dos professores das salas de atividades
deve ser feito de maneira colaborativa com o do professor da educacédo especial, para
atribuir sentidos as ac¢des constituidas e planejadas em conjunto.

5.PO2

O professor do AEE busca alternativas que possam auxiliar o aluno em seu
desenvolvimento suprindo as lacunas existentes por conta da sua deficiéncia,
confeccionando materiais adaptados, com tecnologia e outras, sempre eliminando as
barreiras para que o aluno possa em evento proporcionado pela escola. Enquanto o
professor da sala comum trabalha com a parte de conceitos e conteddos exigidas e
cada nivel escolar.

Tabela 37: Respostas Coordenadores de Area — Parte 10

Para esta coordenacgéo, o que é aprendizagem? E o que é ensino?

2. PC2

Acho que o ensino envolve assim, a questdo da metodologia, como tu vai passar o
conhecimento. Eu acredito g € essa a minha concepcao. E a aprendizagem, se da de
vérias formas, eu vejo assim, de varias maneiras, e vai de como o professor também
dentro dessa metodologia pode fazer com que a crianca aprenda de varias formas. A

minha metodologia é fazer a crian¢a aprender de varias formas. E no caso das
criancas com deficiéncia, tudo o que ela puder me dar retorno. Por exemplo pegar um
TEA, no momento que ele consegue focar os olhos em mim, que bom, é um aspecto
positivo, acho que o minimo que ele puder me oferecer me dar retorno, do que eu té
proporcionando pra ele, é um privilégio, é valido. E o ensino nesse caos seria a
guebra das barreiras, quebrando essas barreiras a gente ta proporcionando que ele
possa ser incluso, que ele possa fazer parte daquele grupo. Acho que tudo g ele pode
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os dar de devolugdo, no sentido de aprendizagens, pegar um lapis, por exemplo, de
rasgar, de recorte, e tudo. Acho que na nossa area é€ tudo.

3.PBP1

Entdo, ensino é o total, € a globalizacado, o todo. A aprendizagem de fato € o que nés
temos que fazer. E a parte mais dificil, a mais complicada, e com mais dedicaco. E o
gue fazemos com cada aluno individualmente. Hoje, de todos os alunos, eu posso
falar um pouquinho de cada um, porque eu vou nas escolas, eu acompanho, cada um
deles, individualmente, entdo isso € aprendizagem, saber a necessidade de cada um,
na individualidade. Este aluno, a gente tem que fazer ele socializar, este aluno, a
gente tem que ensinar ele a comer, porque hoje ele ndo come sozinho, a gente tem
gue ensinar ele a escrever, porque a necessidade dele agora ja é alfabetizar. Qual é a
minha meta, enquanto coordenadora, é dar autonomia, pra esses alunos. A minha
meta hoje, € que eles se tornem autbnomos e tenham condi¢g8es de cursar o ensino
médio. Entao pra alguns alunos, eu desejo que eles ndo precisem mais do monitor,
gue eles se tornem autdbnomos e que eles consigam dar continuidade, e isso e mais
do que eles conseguem. Pra alguns a gente sabe que nédo vai, mas pra alguns €é isso
gque a gente ta buscando. Por exemplo: um aluno autista, ele tem Asperger, ele
comecou totalmente dependente de monitor, e hoje ele esta se encaminhando, ele s6
tem monitor duas horas, ele ta se encaminhando ao objetivo de chegar ao 8° ano, ele
nao precisa mais de um monitor, porque a gente sabe que quando a gente chegar no
Estado dificulta da incluséo, e eles vao ter disponivel um monitor, e néo ter isso.
Entdo qual é a nossa preocupacéo, o ano passado nds formamos 9 alunos especiais,
qual é a dificuldade hoje, eles estarem inseridos no ensino médio, porqué? Porque o
Estado ndo oferece 0 mesmo que o municipio. E ai falta deixar que todos eles,
consigam e tenham a sua oportunidade. Porgue depois que se formam eles deixam a
rede municipal, podem apenas usar a saude e a assisténcia social. Eles ainda
mantém o vinculo com as oficinas do CRAS, todos eles frequentam. Mas com a rede
municipal de educacéo, nés ainda damos suporte, muito ainda usam o transporte
escolar, pois nés temos um transporte especial, tanto pro [}, quanto para as
escolas. E eles ainda fazem parte do transporte. Algumas coisas eles ainda estéo
ligado ndo deixamos eles desamparados. Ano passado peguei a diretora o Estado, e
fomos até a CRE pra verificar o que o Estado ia oferecer pra esses alunos. Eles se
mostraram bem-dispostos, mas que nao sabiam. Em funcdo da troca de governo, que
eles ndo sabiam o que poderiam fazer, nos asseguraram que fariam da melhor forma,
vaga eles teriam, mas ndo sabiam, as condic¢des de recebé-los no Estado. Dai em
virtude disso, procurei a AS do municipio e eles garantiram que eles teriam as oficinas
no CRAS, e isso eles estdo tendo. Pelos menos o municipio conseguiu abracar dessa
forma. O Estado esta tentando, mas ndo tem condi¢des de recebé-los. Sala de
Recursos eles tem, mas a questao de monitoria e eu tinha alunos que precisavam de
monitor, e ndo vao ter.

4. PO1

Aprendizagem é um processo de mudanca de comportamento obtido através da
experiéncia construida por fatores emocionais, neurolégicos, relacionais e ambientais.
Aprender € o resultado da interacdo entre estruturas mentais e o0 meio ambiente.
Nesse enfoque centrado na aprendizagem, o conhecimento € construido e
reconstruido continuamente. Quando a educacéo é construida pelo sujeito da
aprendizagem, no cenario escolar prevalecem a ressignificacao dos sujeitos, novas
formas de comunicacao e a construcéo de novas habilidades, caracterizando
competéncias e atitudes significativas.

5.PO2

Nas palavras de Paulo Freire, ndo existe ensino sem aprendizagem. Para ele e varios
educadores contemporaneos, educar alguém é um processo dialégico, um
intercambio constante. Nessa relacédo de ensino-aprendizagem, educador e educando
trocam e papéis o tempo inteiro: 0 educando aprende ao passo que ensino e 0
educador ensina e aprende o outro. Assim, em uma escola, todos sao educadores e
educandos. As relacdes de ensino-aprendizagem se estabelecem de mdltiplas
maneiras: as criangas e adolescentes tem muito a aprender entre si, com colegas de
outras faixas etarias, com as merendeiras e com a equipe de limpeza. Da mesma
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forma, a educacédo ganha quando educadores trocam entre si e assumem uma
postura menos hierarquica diante de seus alunos, ou quando os gestores dialogam e
interagem com toda a comunidade escolar.

Tabela 38: Respostas Coordenadores de Area — Parte 11

Como é compreendido o corpo dos estudantes com deficiéncia no AEE? Quais
as concepcgdes e estratégias de corporeidade para eles?

2. PC2

Se for pensar nesse sentido, acho que tudo tem que adaptar. Acho que tu ndo pode
privar essas criangas com essas condicoes fisicas de fazer parte, tu tem que pensar e
tu tem q adaptar. Mesmo se ela for um cadeirante e tu tiver jogando bola, tu vai, agora

me veio um exemplo na cabeca, vamos adaptar, vamos colocar um cano e atirar a
bola dentro daquele cano, acho que tem que adaptar. A gente ndo pode é ficar sem

fazer nada. Precisamos propor desenvolvimento apesar das limitacdes, e adaptar, a
gente precisa fazer com que essa pessoa se desenvolva, como a gente vai fazer isso
eu ndo sei, mas a gente vai ter q fazer. Em relacdo a no¢&o de corporeidade eu acho

gue teria que trabalhar, com professores, com a turma, mas como fazer isso eu nado
saberia te dizer no momento. Eu se fosse na El que eu té agora, teria que ser, sei |4,
atraveés da literatura, do ludico, da histéria, eu acho que seria assim. Eu nunca pensei

nisso. Teria que ter todo um trabalho em conjunto com os psicélogos, com a familia,
como é que essa familia vé esse corpo e trabalhar, né. E com os coleguinhas, eu ja
penso com os coleguinhas, é através do ludico, da histéria, porque as vezes o que eu
penso que entre as criangas eu acho que... o preconceito é mais com os adultos,
porque com as criancas, entre eles, tu trabalhando eles conseguem ja ter essa visdo
de trabalhar com as diferencas, do ser diferente, néo sé fisicamente, ndo sé
esteticamente. Mas é uma pergunta que eu nunca tinha parado pra pensar, né. Eu
tento assim, levar sempre no sentido de que tem as suas limitagcdes, mas que né...da
pra trabalhar. Assim como te falei, tem uma atividade x, da pra adaptar, e pensar
nessa pessoa pra que ela se faca parte do grupo. Eu particularmente tenho na familia

uma irma com uma deficiéncia fisica no brago desde nascenca, entdo ela nasceu e

ficou...entdo é que pra nds ela ndo tem deficiéncia nenhuma, nio sei se é porque é
familia, mas...ela faz, é claro que ela tem as limitagdes dela, mas pra nds ela ndo tem
nada, assim, a gente encara como uma coisa assim normal, como qualquer um de nés

tem uma limitag&o e ela tem a limitag&o fisica, mas a gente tem outras limitagdes.
Entdo dentro de uma escola a gente tem que ter esse olhar, com certeza, mas ndo um
olhar de pena, piedade, assim, mas de ver essa crianca ou adulto, como qualquer
outro que tem as suas limitagdes, que € capaz, mas eu te entendi na questdo do corpo
de eles se verem no todo também, como é que isso, mas a gente tem que trabalhar
iSSO, com essas pessoas, e tem que comecgar desde pequenos, como te falei, da
histéria, € mais facil da gente chegar na crianca é através da histéria. Ai claro tu

adapta, usa fantoche, a literatura, eu acho que nesse sentido para as criangas é a

melhor forma de chegar, além da conversacao, que é a ferramenta que a gente tem.

3PBP1

A gente sabe que o0 aluno especial, isso do corpo, geralmente, aflora muito cedo. E da
mesma forma que é trabalhado com os outros, s6 que com mais intensidade, porque
as vezes a questao da sexualidade aflora muito cedo, entdo tem que ser orientado o
tempo todo, a questao de ir ao banheiro, tem que ser orientado, de que forma. Entéo,

isso tudo, tem que ser trabalhado do Pré, as vezes até o nono, porque eles sempre
vao ter essa necessidade. Mas a gente vé que eles, com a convivéncia, e com a

parceira que acaba tendo, eles acabam aceitando e assimilando de forma tranquila.

Alguns casos, temos que dar uma puxadinha, mas de resto tranquilo. Entdo, o corpo
da deficiéncia é o diferente que a gente tem que respeitar, e que a gente tem que

aprender que té-los como parte da nossa estrutura escolar, hoje, e que eles séo iguais
e ser tratados iguais, e que a gente tem que acolher e amar e ajudar. Quanto a
guestao da corporeidade, as professoras trabalham isso, desde o principio,
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principalmente quando h& necessidade. Nés temos ajuda da equipe, das psicologas,
nés temos duas psicologas do CAE, que estdo sempre em feedback com as escolas,
assim como nés temos as fonos, e as psicopedagogas que estdo sempre atentas, nos
auxiliando e nos dando suporte, e quando precisamos, marcamos uma reunido pra
esclarecer as necessidades de cada aluno conforme as observacdes delas e que elas
achem necessario fazer essa troca com os professores.

4. PO1

Considerar o corpo dos estudantes com deficiéncia no AEE é avancar nas propostas
das leis e na organizagao de estudos a respeito da tematica da “inclusdo” é efetivar
politicas capazes de trilhar caminhos para garantir acesso e permanéncia das criancas
publico-alvo da educacéo e criar multiplos e plurais sentidos tanto para nossas aulas
gquanto para as relagdes que estabelecemos na escola com essas criangas. As
concepcOes e estratégias de corporeidade para eles parte do sentido que se da a esse
instrumento de suma importancia para o desenvolvimento da aprendizagem do aluno
da classe especial. O papel do corpo no AEE é como elemento essencial no processo
de aprendizagem e apresenta a valorizacdo da corporeidade e do movimento como
estratégias para o sucesso da educacdo inclusiva e da escola como espaco de
convivéncia, inclusive durante a infancia e adolescéncia. A educacéo inclusiva é
vinculada a busca incessante de proporcionar a autonomia de ser e de saber da(o)
educanda(a), valorizando e respeitando 0 seu conhecimento prévio, sua singularidade
e linguagem corporal, visto ser o estudante um sujeito social em construgao.

5.PO2

E imprescindivel que consideremos o corpo da crianca com deficiéncia como sujeito
no processo de aprendizagem e que levemos para o ambiente escolar a corporeidade
para que essa crianca se desenvolva por completo. E através do corpo e da
corporeidade que a crianca com deficiéncia vai conhecer suas limitagdes, seus
desejos e suas possibilidades. Afinal, educar implica abrir espaco para o corpo e para
a corporeidade, permitindo, deste modo, que as criancas com deficiéncia possam
pensar; refletir e vivenciar as praticas pedagdgicas integralmente.

Tabela 39: Respostas Coordenadores de Area — Parte 12

Como os alunos sao atendidos aqui (CAE), e na escola, ocorre eventualmente
dos profissionais daqui fazerem visitas e darem orientacdes?

PC1

Ocorre sim essas visitas e neste momento ha essas orientacdes de qual seria a
forma adequada de trabalhar, ndo sé questfes de corpo mas questdes particulares,
de saude mental, ou até mesmo na forma vai ajudar, a psicopedagoga orienta na
sala de aula, de que forma o cognitivo poderia ser atingido de uma forma mais
eficaz, e até mesmo na educacéo infantil, nés estamos pensando, em orientar o
supervisor e os professores com a faixa etaria: O que se espera de um aluno até
dois anos? Quando é que deixa de ser considerado normal e tem que encaminhar?
Nisso tudo tem uma orientacao.

Como vocés trabalham com a autoestima desses alunos com deficiéncia?

PC4

Isso, o tempo todo é uma preocupacédo, por que como eles estdo inseridos em uma
escola regular, ha uma rejei¢cdo dos colegas e dos pais, entdo a gente tem que
trabalhar tanto com a crianca, quanto com a comunidade escolar, pra haver um

didlogo com a turma, de que eles vao receber um colega diferente, as vezes tém
gue ser feito um trabalho com os pais, de que eles tém que orientar os filhos e que
abrir a mente pra isso, porque as vezes é dificil, a gente tem que fazer todo um
trabalho com essa comunidade, hoje ta mais facil, pois com o nimero de alunos,
eles j4 estdo incluidos em quase todas as escolas, mas, mesmo assim, em alguns
casos, temos que dar um reforgada.

Quando tu entraste pra educacdo especial, o que te motivou? O que é
trabalhar no AEE?

PO3

Eu trabalho h& 24 anos no municipio e eu j& tive na escola alguns alunos especiais
na minha turma, sé que é diferente ter um aluno na sala de aula, do que ser
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convidada a trabalhar num lugar que tu vai te deparar com todos os alunos da rede,
e tu tem que te preocupar com cada um, por que o trabalho, tu ndo tem a dimenséo
de como vai ser, e a realidade é que tu quer saber de cada um deles. Hoje, eu
entendo a Educacgédo Especial como uma necessidade basica mundial, nés temos
que dar conta disso e temos que entender que eles tém os mesmos direitos de
todos, de todas as criancas, e temos que abracar isso, incluir ndo é so botar eles
dentro da sala e matricular eles, é que eles de fato estejam inseridos dentro do
contexto escolar, da maneira deles, mas eles tém que estar e se sentir inclusos.

Tabela 40: Respostas Coordenadores de Area — Parte 13

Qual a histéria de criacdo do CAE? Como e quando foi montada? Quantos
alunos atende?

O centro de Atencdo ao Educando iniciou em 2005, com algumas atividades pra
alunos com deficiéncia, que nao estavam inseridos nas salas... classes especiais,
né, que existia em apenas uma escola, a Alfredo Pedro, com uma classe especial.
Entdo, esses alunos foram encaminhados para a APAE, se ndo me engano, para a
APAE de Tramandai. E a SMEC fornecia o transporte desses alunos, que era uma
Kombi. Nés, aqui do CAE, chamamos esses alunos de: “as familias originais”. E
houve um problema financeiro na prefeitura, logo em seguida que ndo conseguiram
pagar o custo dos alunos na APAE. Entdo houve a ideia de criar um centro que
atendesse esses alunos, no formato da APAE. Mas sem nenhuma acessibilidade,
sem nenhuma logistica, foi s6 uma ideia pra suprir uma necessidade. Ao ponto que
o primeiro espacgo do CAE, foi no terceiro andar da prefeitura, onde se encontrava a
SMEC. Posteriormente, foi comprada uma casa, que até 2014, o CAE funcionou
nesse espaco. Posteriormente, foi construido esse espaco que estamos. Que tem
toda a estrutura, em tese, pensado pra atender esses alunos com deficiéncia.
Porque eu digo em tese? Porque ja precisa de algumas adaptacbes no atual
Centro. A gente precisa atender melhor, o publico que hoje, Cidreira tem. De 6
alunos, que tinhamos em uma época, hoje nés contamos com 46 alunos no CAE
frequentes, mais 156 de atendimentos de terapeutas. Os terapeutas sao:
Fisioterapeutas, Fonoaudidlogas, Terapeuta Ocupacional, Psicéloga e
Psicopedagoga. NOs temos com a parte académica, professores, professores
especializados e mais uma supervisora escolar que faz, exatamente esse
intercAmbio, essa a comunicagdo entre as escolas e o CAE. Entdo o CAE vem se
moldando de acordo com a politica nacional para a educagéo inclusiva pra ofertar
uma rede de atendimento que trabalhe exatamente a questdo terapéutica e
pedagdgica. O centro, apesar desse tempo de composi¢do, apenas em 2017 ele
teve o regimento e o PPP encaminhado para o Conselho Municipal de Educagéo,
porém ele ainda n&o foi aprovado, ele ainda estd em tramitacdo pra ver se ha,
realmente um entendimento do que é o CAE: se ele comp&e uma rede de apoio, se
ele é uma escola especial ou se ele acaba sendo algo terapéutico, ou seja, mais
voltada pra salde e assisténcia social. Entdo isso acaba sendo moldado,
exatamente pela gestdo que se encontra no CAE. O CAE por fazer parte do
sistema municipal de educacao, s6 quem pode ser diretor do CAE é um professor
concursado, entdo acaba sendo sempre mais pelo viés pedagogico, mas fazer esse
entendimento, com os terapeutas que sdo clinicos é um trabalho dificil, complexo
gue esses terapeutas ndo podem so6 fazer atendimento clinico. Eles também tém
que dar orientacdo aos professores e principalmente aos pais, pra que seja suprida
uma necessidade oriunda da escola. Ou uma “Dies” ou necessidade especial que
esteja atrapalhando esse processo de alfabetizacao. O Centro tem esse histérico:
de um grupo de alunos, de criancas com deficiéncia grave que ndo consegue estar
numa classe especial e € encaminhado aqui para o CAE. E hoje ndés temos uma

1.PC1
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demanda que atende todas as deficiéncias, e mais algumas necessidades
educacionais, como dislexia e disgrafia com os terapeutas.

Como vocé acredita que é entendida a fun¢cdo do AEE na escola?

1.PC1

O CAE em 2013 foi reformulado para um Centro Especializado... um Centro
Educacional Especializado, aos moldes do Centro de Imbé, 1a acho que € CRAE,
mas ndo conseguimos nos formular, continuou 0 mesmo com essas atividades bem
distintas: terapéutico-terapéutico, pedagdgico-pedagogico. O motivo para nao
reformulacdo é um pouco politico e mais burocratico: a documentacao, a parte do
conselho municipal de educagéo, entender o que seria exatamente um Centro de
Atendimento Especializado. E a outra foi mais de logistica. Porque Cidreira, chamou
concurso para um pedagogo — educacédo especial, em 2012, que nesse caso fui eu.
Quando eu entrei no municipio, me sugeriram trabalhar somente no CAE, numa
classe especial dentro do CAE. Mas no meu entendimento, nos meus estudos, iSso
ndo estava de acordo com a atual conjuntura da politica nacional. Ai, entdo
conversei com a Secretaria de educacao da época, pra que o CAE fosse algo mais,
do que apenas uma classe especial, dando suporte na rede pra todas as 4 EMEFs
e as 4 EMEIs. E ela entendeu, mas pra uma pessoa s0, ndo ia dar certo isso. E ela
me pediu dados, e eu sugeri que ela saisse da classe especial e fizesse um
trabalho em todas as escolas, pra ir atrds de recursos, das salas de recursos nas
escolas, e fazer o levantamento de alunos que necessitariam de um atendimento
especializado e os professores, e foi isso que eu fiz: levantei dados, as
necessidades, mostrei pra ela que Cidreira ja estava com os materiais das salas de
recursos multifuncionais nas escolas, que entdo, ela precisava respeitar a
legislacdo o quanto antes, e montar as salas de recursos nas escolas, trabalhei
com o Conselho Municipal de Educacédo, que na época a presidente do conselho
era a mesma diretora do CAE, a prof. H pra que todas as escolas
colocasse no seu regimento e no seu PPP, a funcdo da SRM, do AEE e da
Terminalidade Especifica. Entdo foi feita uma orientacdo geral, pra todas as escolas
essa funcdo. E mostrei pra ela que um educador especial, um pedagogo educador
especial, ficasse responsavel pelas SRMs, ndo apenas um por todas, porque a
demanda era muito mais do que eu pensava. Eu tinha uma ideia de que ia ter dois
ou trés alunos por escola, entdo eu ia conseguir casar meus dias de trabalho nas
escolas, ia ficar um dia em cada escola, mas foi engano. Entdo havia uma demando
muito superior ao que eu imaginava. Foi quando ela resolveu solicitar a contratagéo
de mais professores de educacdo especial. Foi chamado mais um professor de
educacao especial do concurso ainda vigente, mais dois foram contratados. Entédo
eu fiquei responsavel pelas EMEIs, e os outros professores ficaram com as duas
escolas de maior demanda: a e a . < posteriormente, a
mesma da [ lez a e a . E hoje nés temos 5 concursados. 5
pedagogos de educacdo especial e tem uma contratada, pra atender essa
demanda. Com coordenacédo geral no municipio, e uma em cada EMEF, com
suporte numa EMEI. Como nas EMEIs os alunos ainda estdo sendo identificados,
ainda tdo naquele processo delicado de cuidar/ensinar/educar, entdo acaba
surgindo, muito mais no Pré A, do que no bercéario ou maternal. E hoje n6s estamos
com essa demanda. Mas a ideia do CAE, ainda ndo se configurou em que parte da
rede ele esta. Hoje, praticamente, a rede é s6 o CAE. E a visdo como diretor, como
gestor desse Centro, é que ele consiga trazer outras instituicdes do municipio, por
exemplo, o CT'®, a Assisténcia Social, o préprio MP, pra dar um suporte nas
atividades do Centro pra realmente constituir uma rede de apoio, no sistema
municipal de educacdo, mas isso demanda muito trabalho burocratico e muito
politico, para que a gestéo dos érgados publicos entenda essa necessidade. E hoje,
a politica nacional da educacao especial esta mudando novamente, e a tendéncia é
que as escolas especiais retornem e a gente tenha que se remodelar, novamente.

19 Conselho Tutelar.
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Que se tenha que readequar a esse novo sistema. Mas nas escolas, ainda ha muita
resisténcia em relacdo ao aluno com deficiéncia na sala regular, ao ponto que
muitos colegas professores questionam a inclusdo. Se realmente é isso, se isso
existe, mas muito € o despreparo e a inseguranca dos profissionais para atender a
uma turma com uma diversidade muito grande, e dando atencdo a essas
diversidades, incluindo as criancas com deficiéncia.

Como se da arelacdo do AEE com os demais setores da escola?

1.PC1

Ao mesmo tempo é conflitante, mas ha uma ajuda mutua, no sentido de que o
conhecimento clinico daquele caso, sendo discutido pedagogicamente. Nao s6 uma
visdo do que ele poderia ou ndo clinicamente, mas uma visdo pedagogica do que
ele pode e 0 que ele consegue superar as expectativas. Ou seja, 0 qué que
clinicamente, se coloca como limite clinicamente para um aluno com sindrome de
Down, e o0 qué que pedagogicamente se coloca como possibilidade das
habilidades, habilidades e potencialidades, daquele aluno. Entdo, isso acaba sendo
bem positivo, porque clinicamente, um aluno é colocado como incapaz em muitas
coisas, pedagogicamente, os professores colocam como possibilidades que a gente
deve aproveitar. Em determinadas situacfes e em um contexto social, entdo toda
essa contribuicdo, positiva em ambas as partes, porque o professor acaba
identificando o contexto clinico de um aluno, o porqué que ele se cansa demais,
porque ele ndo tem uma coordenagdo motora fina, mais agugada, porque que a
sensibilidade esta atrapalhando ele. Por exemplo, um autista num ambiente
desorganizado, barulhento, porque ele se agita mais ao ponto até de ficar
agressivo, 0 porqué desses comportamentos que o clinico explica. Em
contrapartida, o professor coloca pro terapeuta, como é que ele consegue coisas
que, em tese, ndo se conseguiria, Por exemplo, um autista abracar todos os
colegas, beijar, ter uma relacdo mais afetuosa com os colegas. Consegui ter um
desenvolvimento além do que o dos colegas na parte da informética, na
socializagdo, diminuir as estereotipias... entdo essa contribuicdo do pedagdgico
com o clinico. Entdo a gente desenvolve aqui no CAE, e tenta desenvolver cada
vez mais. Ao ponto que nés temos atendimentos de segunda a sexta-feira, mas
quarta-feira pela manha, é um turno que é reservado para os terapeutas. E reunido
de equipe, no caso. E onde a gente consegue ajustar a agenda. A gente tem esse
turno especifico para atendimento nas outras escolas, pra ter essa relacao do CAE
com a escola. Entdo retomar essa comunicacdo é acdo mais viavel, mais
importante que a gente possa utilizar a favor do aluno na escola, ou seja, ter uma
comunicacdo do que é feito no CAE, com o que é feito na escola.

E com a familia dos estudantes?

1.PC1

Cada caso é um caso, nés temos familias instruidas com poder aquisitivo acima do
padrao de Cidreira. N6s também temos familias bem humildes, entdo acaba sendo
cada caso um caso. Enquanto uma familia espera mais dos alunos, tem outras
familias que ndo esperam nada. Entdo tém esses dois extremos. Agora colocando
isso em média, poderia dizer que todo o avango daquele aluno, com uma
expectativa muito abaixo do potencial identificado pelo AEE, acaba sendo muito
mais comemorado no Centro do que no proprio seio da familia. E o CAE acaba
virando, tendo uma necessidade, uma fungdo mais assistencial, do que escolar, do
gue pedagdgico. Porque nés temos casos, que as familias esperam que aquele
momento, que o aluno esta no centro, seja 0 momento deles (dos pais), da familia,
em vez de ser o momento do aluno trabalhando suas potencialidades. O que quero
dizer é que, muitos dos casos daqueles 42 alunos que estao frequentes no CAE. A
familia faz questdo que eles estejam no CAE, de preferéncia os cinco dias da
semana, pra que aguele turno, a mde possa ir ao banco, o pai possa ir trabalhar e
ndo ser incomodado, para o restante da familia dar aten¢c&o ao irméo, ao primo, a
outra escola, entdo essa relagdo da familia com o CAE precisa ser muito mais
trabalhada. E uma necessidade nossa, né que identificamos. E dificil, porque mexe
com um anseio da propria familia, na configuracdo dessa familia. Foge ao
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pedagdgico, foge muito do nosso trabalho. E como seria isso? Criar eventos, criar
trabalhos, convocar a familia para estar dentro do CAE, que eles possam participar
da nossa alegria em ver o aluno conquistando autonomia. Por exemplo, eu estava
falando com uma mée que a filha é cega, e ja tem 26 anos. A mée nao sabia que a
filha conseguia se servir sozinha! Nao sabia que ela comia sozinha. Ela achava que
o CAE teria que fazer a mesma coisa que ela faz, pela filha em casa, servir o prato,
dar até na comer, ou seja, fazer tudo por ela. Ai ela ficou espantada ao ver que a
aluna se servia, que conseguia comer sozinha, que a aluna tinha preferéncias de
gosto, e que ela ndo gostava de alguma coisa e gostava muito de outra... Entdo, a
familia em si, generalizando, vendo a funcdo de cuidar de uma crianca com
deficiéncia, algo mecanico, algo automéatico, que acaba perdendo a sensibilidade de
perceber, ganhos tdo simples, pra gente (educadores), acaba sendo uma vitoria, e
as vezes € um trabalho de um ano. Por exemplo, ver um aluno segurar uma
caneca, ou segurar um lapis, ver que ele conseguiu escrever... Entdo sdo coisas
que parecem ser simples e banais, mas as vezes sdao um ganho de um ano de
trabalho. Entdo é essa relacdo que o CAE tem com a familia. E isso que nos
percebemos como uma necessidade que nds percebemos e que precisa ser
construida e que precisa ser trabalhada.

Vocés conseguem fazer essa orientacado?

1.PC1

Muitas coisas conseguimos, outras tantas, ndo. E dificil abranger na sua demanda
global até mesmo por essa demanda que nés temos em Cidreira. N6és temos
familias muito pobres que mora, praticamente, em cima de um banco de areia. E
tém outras familias que séo filhas de empresarios, que sdo bem-conceituadas,
entdo essa demanda é dificil de alcancar. Mas temos sim trabalhado, inclusiva uma
das acg0es, que neste ano, € a criacdo da APM (Associacdo de Pais e Mestres). Em
todo esse periodo do CAE, ja tivemos grupo de maes, teve acdes entre amigos do
CAE, mas nunca uma associacdo que pudesse representar essa demanda de
Cidreira. Entdo, hoje nés estamos finalizando o processo da APM. Em 2017, foi
inicializado, sé que acabaram perdendo alguns documentos ano passado, entdo
esse ano praticamente comegamos do zero, de novo, e nosso cronograma € que
até setembro, nés j4 tenhamos o dinheiro necesséario para pagar as custas do
cartério, e todo o processo burocratico para criagdo da APM, a escolha dos
membros, os membros da diretoria e agora dia 03/04 vai ter assembleia geral, para
escolher os membros da diretoria e finalizar os tramites legais, e fazendo acgtes
entre amigos para arrecadar recursos e pagar 0s custos.

Como descreveria arelagdo que vocé estabelece com os estudantes?

1. PC1

Eu tento, eu tento ter com um olhar intimo, mais préximo com meus alunos, mas
também trabalhando a questdo do perfil do professor, do papel do professor, para
gue eles entendam que ndo € uma relagcdo, que pode ser uma relacdo intima, mas
ndo € uma relacao familiar, que o aluno em si ndo confunda essa relagdo, nao me
trate como um tio, um primo, ou um pai, a gente acaba tendo alguns alunos com
essa caréncia, entdo a gente acaba confundindo o préprio aluno, entdo a minha
relacdo com os alunos, ela chega a ser pessoal, muitos chegam e muitos contam as
coisas que acontecem com eles em casa, mas sem perder esse lado profissional e
mantendo em determinados momentos uma distancia, o afeto é reciproco, eu,
sinceramente prefiro trabalhar muito mais da educacéo especial do que na rede
regular de ensino, pela maneira gentil que eles tratam, muito verdadeira e pelo
comportamento que eles tém com o0s espagos publicos, eu dou um exemplo, que no
Onibus Escolar, a gente n&o vé bancos rasgados nem riscados, na sala de aula néo
vemos desenho nas cadeiras ou chicletes embaixo de uma mesa, entdo o
comportamento, a educacdo que eles tém e o entendimento que eles tém de
coletivo, para mim, eles sdo muito mais verdadeiros do que do regular.

E minha relacdo com eles, eu faco questdo mesmo estando na direcdo de um
momento com eles quando eles chegam, sou eu que recebo, eu fico 30 minutos
com eles no patio antes de irem para a sala, tanto de manh& guanto de tarde, todos
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os dias, eu fago questédo disso, e ai eu deixo 30 minutos iniciais para os professores
se organizarem para receberem seus alunos, entdo esses 30 minutos sdo comigo
no patio, fazendo uma atividade, um alongamento ou até um acolhimento.

Poderia descrever o que essa relacdo significa para os estudantes, na sua
opinido profissional?

1.PC1

Eles demonstram nas suas reagfes que € uma relacao de confianga, ou seja, eles
confiam numa pessoa que nao é o tio, ndo é o pai, ndo é o primo, uma relacdo de
confianga que possa ser trocado informacdes que eles ndo trocam com 0s pais,
uma relagdo que eles se sintam a vontade de estar bem no seu ambiente escolar, €
uma relagdo, que a gente possa estimular o seu préprio desenvolvimento, eles
demonstram isso e quando eu chego a esse ponto, eu fico muito satisfeito, claro
gue ndo conseguimos isso com todos, tem aquele aluno que vem acanhado, que te
olha com jeito assim querendo fugir, mas cada um tem seu tempo e quando ele
percebe que todos os outros agem de forma mais natural, eles também vao abrir
espaco para que a gente possa alcanca-lo.

Descreva como acontece a pratica pedagégica no AEE, durante os
atendimentos?

1.PC1

Tem a parte clinica, e tem a questao das oficinas pedagdgicas e das atividades de
vida diaria, para atender essa demanda téo diversificada, a gente precisa também
diversificar nosso trabalho, anteriormente a classe especial s6 trabalhava
alfabetizacdo e de 2017 para cad a gente tenta trabalhar ampliando as
possibilidades, hoje, o que nés temos de oficina, que ainda ndo é o ideal que eu
imaginei pro CAE, nés temos a leitura e interpretacdo de texto que trabalha a
guestdo, sempre um uma histéria infantii como uma contagdo, temos atividades
manuais e artesanato e temos educacao fisica com viés de psicomotricidade, mas o
gue seria ideal para o CAE? Seria oficina de musica terapeuta, uma parte
integrante no CAE, teriamos que ter uma oficina de mercado de trabalho,
exatamente para trabalhar com os alunos, praticamente adequar o trabalho daquele
aluno no mercado de trabalho, com os contatos que nos temos hoje em Cidreira,
por exemplo, |, . B para cles organizarem prateleira, enfim,
condicionar esses alunos para esse tipo de trabalho, e uma outra que faz muita
falta no CAE, exatamente especificos, de comunicacdo, trabalhar realmente
linguagens, como braile, LIBRAS. E o outro suporte que ainda falta no CAE, seria
uma formagéo de professores em servico, para dar um suporte maior a rede,
capacitando os professores que estdo com esses alunos em sala de aula para
trabalhar da melhor forma possivel, visando a qualidade do ensino. Hoje, o CAE,
ele ndo tem essa obrigacdo académica pedagogica escolar mas ndo deixa de
trabalhar com esse grupo de alunos. Entdo o AEE, o CAE tem a parte terapéutica
que sdo atendimentos de 40 minutos, uma vez por semana, com 0s terapeutas e
tem de um turno, dois turnos, trés turno e até cinco turnos, dependendo daquele
aluno com deficiéncia, nas oficinas que o CAE oferece, entdo é um turno inteiro de
atividades daquele aluno.

O que é aprendizagem na sua opinido profissional? E ensino?

1.PC1

Ensino é um processo onde a gente vai trabalhando metodologicamente através
das didaticas, exatamente o processo de aprender, ndo quer dizer que de todo o
ensino automaticamente venha a aprendizagem, mas que o ensino seria um meio
para que haja a aprendizagem, e o aprender € exatamente potencializar aquela
habilidade para que ele seja capaz de usar em determinados e diferentes contextos
0 que ele tem nesse processo de aprendizagem. Mais ou menos, isso, né. E a
Aprendizagem? A aprendizagem, t4 no contexto, esta na sequéncia do ensinar,
mas ndo que aquele aluno ja ndo tenha aprendido como fazer e o que fazer, as
vezes a gente ensina o que o0 aluno ja sabe e essa relagdo acaba sendo reciproca,
tanto 0 que aprende, ensina, e 0 que ensina, aprende.

Como desenvolve as estratégias para efetivar a aprendizagem? Quais
subsidios utiliza?
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1.PC1

A gente tenta estudar bastante, nenhuma graduacdo deixa o profissional pronto,
entdo aprendemos muito uns com 0s outros, um terapeuta usa por exemplo,
Vygotsky, e 0 outro usa algum outro teorico, acaba construindo uma relacdo de
estudo que a gente possa aplicar no contexto real com aquele aluno, entédo
buscamos esse trabalho coletivo para que a gente possa contribuir também, com o
trabalho profissional dos demais colegas.

Vocé recebe orientacdes da Rede Municipal para realizar os atendimentos?
Quais?

1. PC1

Praticamente zero, digamos, a Rede ndo contribui com o trabalho do CAE,
exatamente porque ele ndo esta estabelecido num contexto escolar. O que eu
quero dizer, € que ainda falta que o sistema municipal de ensino se torne
adequado, hoje nos temos um Conselho Municipal de Educagéo que esta tentando
ser atuante ao ponto que o sistema municipal de ensino de Cidreira, ele ndo tem
legislacdes ou resolucdes especificas ou pareceres para as demandas das escolas.
Um ponto que € bastante discutido, se Cidreira acompanha a legislacdo Estadual,
na questdo de quantos alunos com deficiéncia pode ter na mesma turma. Outro
exemplo, quantos alunos pode ter por classe, por sala de aula. A funcdo da
gratificacdo da educacédo especial, para um professor de ensino regular; ela
respeita que legislacao? Ou seja, temos varios pontos, que eram pra ser discutidas
pelo sistema municipal de educacdo e o CAE seria apenas um instrumento pra que
houvesse o processo de inclusdo. Ndo que ele seja responsavel pelo processo,
mas sim que ele fosse um instrumento. Entdo a rede, pode-se dizer que a Rede
ndo ajuda muito, ou quase nada na funcéo do CAE. Agora a rela¢do que o CAE tem
com as escolas diretamente, € o viés, é o instrumento que nds temos hoje, pra
consolidar esse processo de inclusédo nas escolas, entre o CAE e as escolas direto.
A SMEC ela fornece, ela é mantenedora do CAE, ou seja, ela gere, administra
todos os recursos que tem no CAE, mas pedagogicamente, ndés ainda estamos
engatinhando para que seja consolidado uma rede de ensino e que ndo dependa
mais do gestor, que o mecanismo esteja fluindo, de forma que possa passar por
varias administracdes sem alterar sua esséncia. E nesse sentido que falo, de
estabelecer métricas, responsabilidades e a¢des.

E o CAE oferta formagdes para professores, alguma coisa nessa linha?

1.PC1

Na medida do possivel, como nds temos uma agenda de atendimentos, bem
grande. Entdo é preciso ser com bastante antecedéncia. Posso dizer que nesses
dois anos que eu estou acompanhado o CAE, na SMEC, ele deixou um pouco de
lado isso, que nesse ano tentaremos retomar. NOs ja tivemos uma formagéo com os
Orientadores, e nés estamos preparando uma formacdo especifica com os
professores e aproveitar 0s especialistas que nés temos. Uma formacgdo, por
exemplo, sobre dislexia, com a psicopedagoga; uma formacédo sobre postura, com a
fisioterapeuta, uma formacdo sobre a salde vocal dos professores com a
fonoaudidloga... ou seja, temos especialistas aqui que podem sim contribuir com
rede, visando exatamente os professores. O CAE, essa semana passada, inclusive,
eu inscrevi o CAE na rede de formacgao continuada do ministério da educagédo. Com
certeza ela vai ser avaliado, pra conseguir um po6lo em Cidreira e o CAE seja esse
pélo e formagdo continuada, em especifico na educacdo inclusiva. Entéo
possivelmente nesse periodo de um a dois anos, nés vamos ter um pélo de
formacdo continuada de professores em Cidreira, no CAE.

Existem exigéncias as familias, ou requisitos especificos da Rede de Ensino
para ofertar o acesso ao AEE?

1. PC1

Em tese, depois eu explico porque em tese, ele teria que estar matriculado na rede
escolar e frequentar o CAE, seria essa a condicao, porém, aquele grupo inicial, as
familias originais, eles sé&o alunos que tem 30, 40 anos, o nosso aluno mais velho
tem 60 anos, com sindrome de Down, inclusive ele comemorou 0s seus 60 anos no
CAE. Entdo temos essa demanda, essa familia original, que ndo tem nenhuma
restricdo pra frequentar o CAE, em contrapartida nés tentamos regularizar o CA E
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gue ela tenha essa condigdo, pra que ele seja incluido na rede regular e que
frequente o CAE, em contra turno. Porém nds temos casos, que necessitam de uma
atencdo diferenciada, por exemplo, casos de autismo grave, que a escola ainda néo
ta adequada o suficiente para dar aquela atencao global aquele aluno. A gente ta
caminhando, € um processo que ndo se encerra na vida escolar daquele individuo.
Por exemplo, eu tenho na Marcilio mesmo, nossa maior escola de Cidreira, nés
tivemos algumas vitérias: acompanhar uma aluna com sindrome de Down, do Pré A
até o nono ano. E ela sair formada, ou seja, ela a gente pode dizer que foi um caso
vitorioso de inclusdo, e que ela conseguiu estabelecer relacbes tanto com os
professores, como relacdo com a parte académica, que o meu sonho como
educador, ainda na utopia da vida, é que ela ndo seja s6 um caso isolado, e que
seja via de regra.

Como descreveria a orientacdo dada aos profissionais do AEE para que
exercam a atividade nas escolas?

1.PC1

Hoje, o qué que estabelece a funcdo de educacéo especial, de AEE de pedagogo
educador especial, no municipio de Cidreira, € muito a base nacional, né. A
legislacdo nacional, que descreve essa funcdo do AEE, porém ndo estamos
adequados ainda pra estabelecer essas relacdes, por exemplo, a legislagdo
nacional, o que ela engloba, é muito genérico essa funcdo do Educador Especial.
Dai identificamos outros casos, por exemplo, o publico-alvo da educacdo especial,
nao é o Unico publico que o AEE poderia atender. NGs temos casos que nao seriam
identificados como deficiente, e que o professor necessita, de uma aten¢do ou uma
orientacao diferenciada para atender aquele aluno da melhor forma possivel. Entéo
isso é bem dificil, porque precisa ter uma nocao, grande e especifica, uma nocao
bem ampla do que, da demanda que o municipio atende. E outra é a relagdo do
profissional com os pedagogos em educacdo especial que estdo na rede, pra que
uma acdo, que foi muito bem aproveitada numa escola, seja replicada e
estabelecida na rede como uma ac¢do, um protocolo de acdes que passe para as
demais escolas. Entdo é complexo e dificil porque nds estamos em processo. A
educacao inclusiva, o processo inclusiva, ainda néo esta estabelecido. Ela precisa
ser consolidada, ainda falta a consolidacdo desse processo, em Cidreira. E isso
demanda tempo, ndo é da noite pro dia, mesmo que o histérico de Cidreira venha
desde 2005, nés estamos, ainda, aprendendo muita coisa. Nés temos varios
ganhos profissionais, que estdo acessiveis e sensibilizados pelo aluno com
deficiéncia, mas isso ndo é a maioria. E o educador especial das escolas, precisam
também sensibilizar a equipe das escolas, para ter esse olhar diferenciado, com
seus proprios alunos. Entdo acaba sendo uma agéo do educador especial, que ndo
ta configurado nos seus atributos de cargo, ou seja, a gente tem que sair do papel e
entrar no contexto pra gente identificar a amplitude da funcéo do educador especial
numa escola da rede. Por exemplo, quando estive como educador especial na
, eu tentei trabalhar muito meus colegas, a funcdo da sensibilidade.
Enquanto uns professores estdo mais acessiveis e mais sensibilizados, tem outros
qgue preferem ignorar completamente, o diferente, a diversidade na sua prépria sala
de aula e ndo é um atributo do educador especial, ndo é atributo do cargo. Entéo se
a gente for levar a risca os atributos do cargo a gente acaba deixando de atender
uma demanda silenciosa, responde as necessidades especificas de casa escola.

Existe um servico de coleta de dados dos atendimentos do AEE?

1. PC1

N&o oficial. Todo o ano o CAE ele presta uma informacédo N&o oficial junto a SMEC
e a secretaria ndo tem mecanismo para a divulgagdo. Ainda ndo tem, mas com
certeza teria que estabelecer. O Unico dado oficial que é colocado, é direto no
Censo. Onde é colocado o aluno matriculado e a deficiéncia, se recebe ou nédo
AEE, e qual é a acdo que é listada pelo proprio sistema, que sdo 12 acdes, que o
sistema coloca e tem que identificar qual acdo ele ta recebendo no AEE e se
atividade é em turno ou em contra turno. Ou seja, la eles s6 colocam como contra
turno. Como ta na legislacdo que o AEE é em contra turno. O qué que remete esse
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dado, em funcg&o para ter a duplicidade de matricula e receber os recursos a mais.
Esse € o Unico dado oficial. Extra oficial, hoje a SMEC conta com uma coordenacgéo
pedagdgica, que identifica o nimero de alunos com deficiéncia, o nimero de
monitores que acompanham esses alunos. Se o atendimento é ofertado pelo CAE
ou pela rede privada. Entdo esses dados sdo extraoficiais apenas para uma
coordenacédo do trabalho pedagégico.

Como vocé entende o corpo da deficiéncia? Quais as concepcbes de
corporeidade para esse estudante com deficiéncia?

1.PC1

Ainda temos muito o0 que andar nesse sentido, ainda rejeitamos muito a funcéo da
prépria nomenclatura da deficiéncia. Volta e meia recebo ligacbes, qual é a
terminologia que é pra ser usada, € portador de deficiéncia ou pessoa com
deficiéncia. Ou incapaz. Ou retardado mental. A prépria nomenclatura, ainda nao
criou esse significado. E isso vai do proprio entendimento do que se... (dificuldade
de articular a frase) € um individuo com deficiéncia. Ao ponto que Cidreira tem,
legalmente, uma associagdo, um grupo...agora esqueci 0 home...um grupo que
trabalharia as questbes da deficiéncia no municipio, que nao esta consolidado,
nesses 3 anos... Um conselho? Isso o Conselho da pessoa com deficiéncia, que
ndo estd consolidado nesses ultimos 3 anos, pra participar desse entendimento
coletivo do que é a deficiéncia. Até mesmo identificar ou criar dados, até mesmo
que as obras publicas tenham a acessibilidade pra essa demanda que Cidreira
apresenta. Que hoje o préprio IBGE, se ndo me engano Cidreira deve estar com 18
ou 28% da sua populagdo com deficiéncia. O IBGE de 2010. E nés ja estamos
chegando pro préximo dado e acredito que aumentou significativamente, mas néo
se criou significado pra essa palavra. E o significado que nés temos, ainda é um
significado muito atrasado. De incapacidade, que inclusive nas préprias escolas que
eu trabalhei, a gente trabalhava muito com os alunos, o significado da propria
palavra deficiente e eficiente e eficaz. O qué que seria essa palavra e como usar e
empregar, e até o sentido popular, que a gente da, pra deficiente, foi muito
significativo. Tenho certeza de que alcancei alguns alunos, que entenderam que
esse ser deficiente, ndo é sinbnimo de incapacidade, e esse era 0 objetivo das
oficinas. E claro, é uma geracdo nova que ta tendo uma relacdo mais intima, mais
proxima com os alunos com deficiéncia. Ou seja, eles estdo aceitando mais a
diversidade, entendendo mais a deficiéncia que a geracdo anterior. Eu ainda vejo
como processo histérico, que ainda precisamos crescer muito como pessoas, e
trabalhar mais com as pessoas sobre essa tematica. Digamos que o sentido que eu
dou a essa terminologia, vai ditar minhas acfes, se eu vejo o deficiente como
incapaz, logicamente eu néo terei desejos em relagcdo a algo incapaz. Mas eu vejo
incapaz como quebrado e se ta quebrado eu ndo vou ter desejos. Entéo,
exatamente, a gente necessita dessa orientacdo, desse trabalho, utilizamos
algumas datas comemorativas pra isso, pra trabalhar na sociedade esse
entendimento e trabalhar assim a sensibiliza¢do, por exemplo agora 21 de marco,
nés tivemos nas escolas, conversamos com o0s professores, com os diretores e com
alguns alunos, exatamente a funcdo da sindrome de Down, o entendimento do que
€ a sindrome. O qué que séo essas pessoas com sindrome de Down. A gente foi
numa EMEI, uma crianca de 4 anos olhou alguns alunos com sindrome de Down e
disse: “eles sdo tudo parecidos, parece que sdo irmdos! Entdo precisamos ter o
entendimento que muitas acdes que sdo nas escolas, elas refletem o que os pais
daquele aluno entendem e ai aquele aluno reproduz na sua escola, inclusive a
propria exclusé@o e agressividade. Tudo isso com aquele aluno que é deficiente. Ou
seja, a sociedade ainda vé a funcéo da deficiéncia, a pessoa com deficiéncia como
um ser incapaz, incapaz/quebrado. Um ser quebrado n&o serviria para o mercado
de trabalho.




