uergs

Universidade Estadual do Rio Grande do Sul

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO RIO GRANDE DO SUL
UNIDADE LITORAL NORTE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

MARCOS CARDOSO PURIN

EDUCACAO MUSICAL ESCOLAR: UMA INVESTIGACAO SOBRE A INSERCAO
DA MUSICA NOS SISTEMAS MUNICIPAIS DE ENSINO DE TRAMANDAI/RS,
CIDREIRA/RS E BALNEARIO PINHAL/RS

Dissertacéo de Mestrado

OSORIO
2023



MARCOS CARDOSO PURIN

EDUCACAO MUSICAL ESCOLAR: UMA INVESTIGACAO SOBRE A INSERCAO
DA MUSICA NOS SISTEMAS MUNICIPAIS DE ENSINO DE TRAMANDAI/RS,
CIDREIRA/RS E BALNEARIO PINHAL/RS

Dissertacdo apresentada ao Curso de Mestrado
Profissional em Educagdo — Linha 2 — Artes
em Contextos Educacionais, da Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul, como
requisito parcial para obtencdo do titulo de
Mestre em Educacao.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Cristina Rolim
Wolffenbttel

OSORIO
2023



FICHA DE QUALIFICACAO COM MEMBROS DA BANCA
MARCOS CARDOSO PURIN

EDUCACAO MUSICAL ESCOLAR: UMA INVESTIGACAO SOBRE A INSERCAO
DA MUSICA NOS SISTEMAS MUNICIPAIS DE ENSINO DE TRAMANDAI/RS,
CIDREIRA/RS E BALNEARIO PINHAL/RS

Dissertacdo apresentada ao Curso de Mestrado
Profissional em Educacdo — Linha 2 — Artes
em Contextos Educacionais, da Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul, como
requisito parcial para obtencdo do titulo de
Mestre em Educacao.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Cristina Rolim
Wolffenbuttel

Aprovado em: / /2023.

BANCA EXAMINADORA

Prof.2 Dr.2 Cristina Rolim Wolffenbuttel
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul - UERGS

Prof.2 Dr.2 Juciane Araldi Beltrame
Universidade Federal da Paraiba - UFPB

Prof. Dr. Eduardo Guedes Pacheco
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul - UERGS

Prof.2 Dr.2 Maria Cecilia de Aratjo Rodrigues Torres
Docente aposentada do Centro Universitario Metodista IPA



Dedico este trabalho aos meus entes queridos,
que sempre me apoiaram e, principalmente, a
Deus, por ser minha fortaleza, fonte de fé,

forca, luz e paz.



AGRADECIMENTOS

Ao chegar ao término deste curso académico, tive a certeza de que seria possivel
galgar os diversos degraus e desafios impostos a mim, porque sempre estive rodeado de
pessoas especiais que me auxiliaram e torceram para que esta etapa fosse vencida. Desta
forma, necessito retribuir com o meu mais sincero agradecimento!

Aos meus pais Valdir Purin e lvete Cardoso Purin por me darem a vida, a criacdo, 0s
valores e por serem minhas referéncias educacionais e artisticas...

Ao meu filho Luiggi Palaoro Purin, pela tua existéncia, por me fazer buscar novas
possibilidades profissionais e, por meio destas, fazer-te entender que educacdo se da pelo
exemplo...

Aos meus familiares, por terem sido pecas fundamentais em minha formacéo
pessoal...

Aos poderes executivos e legislativos das cidades de Tramandai/RS, Cidreira/RS e
Balneario Pinhal/RS por compreenderem a proposta deste estudo e através de suas realidades,
originar um material primoroso contendo dados da regido litoranea do Rio Grande do Sul...

As secretarias municipais de educagdo, conselhos municipais de educacio, equipes
diretivas, equipes pedagogicas e aos professores das escolas participantes, meu sincero
agradecimento por retornarem com todos os dados para o0 embasamento desta dissertacao...

Aos colegas de Mestrado Danielle Viegas Wolff Guterres, José Luiz Domingues
Gularte e Cibele Machado Maier, pela parceria e comprometimento de vocés durante a
elaboracdo de nossas a¢des de pesquisas...

Aos integrantes dos grupos de extensdo e pesquisa GRUPEM e ArtCIEd, meus
agradecimentos por terem sido leais nas formacdes e eventos originados em minha
dissertacdo, vocés sao parte fundamental deste resultado, muito obrigado...

A minha querida orientadora Prof2 Dr.2 Cristina Rolim Wolffenbiittel, pelos
ensinamentos, experiéncias, oportunidades, e por fim, preparar-me para mais uma etapa
importante de minha vida académica...

A todos que, de certa forma, contribuiram...

Gratid&o!



RESUMO

A educacdo musical no Brasil tem uma trajetéria de idas e vindas. Com a aprovacao da Lei
Federal n°® 11.769/2008, houve um incremento, resultando na Resolucdo CNE/CEB n°
2/2016. Apesar de as legislacbes no pais estarem em vigor, observa-se que as agdes que
envolvem a presenca da educacdo musical nas redes publicas de ensino ndo acompanham, na
pratica, o que é determinado pela legislacdo. As leis, por si s4, ndo asseguram uma mudanca
efetiva na retomada da Mdusica nestes espagos, no entanto, devem ser cumpridas. A partir
destes pressupostos, e, tendo em vista a minha acdo como professor de Musica, surgiram as
questdes: O ensino de Musica esté inserido nas redes municipais de ensino de Tramandai/RS,
Cidreira/RS e Balneéario Pinhal/RS? Caso o ensino de Musica esteja inserido nestas cidades,
como ocorreram esses processos? E, considerando-se a existéncia dos conselhos municipais
de educacdo, como estes 6rgdos contribuiram para a insercdo da Musica nestas redes de
ensino? Portanto, esta dissertacdo objetivou investigar e analisar a presenca da Musica nos
sistemas municipais de ensino de Tramandai/RS, Cidreira/RS e Balneario Pinhal/RS. A
metodologia desta pesquisa pressupds a utilizacdo da abordagem qualitativa (TRIVINOS,
1987; OLIVEIRA, 1997; LAVILLE; DIONE, 1999), através do método de pesquisa
documental (GIL, 2002, 2008; CELLARD, 2008), tendo como base as redes municipais de
ensino de Tramandai/RS, Cidreira/RS e Balneario Pinhal/RS. A técnica para a coleta dos
dados empregada foi a coleta de documentos (LUDKE; MENGA, 2013). A analise dos dados
foi feita com base na analise de conteido (BARDIN, 2006). O referencial teérico utilizado
incluiu cinco perspectivas, sendo elas, a educagdo musical - com conceitos e teorias de
Kraemer (2000), Bastian (2000), Swanwick (2003) e Souza (2020), a legislacdo em educacéo
e educacdo musical — a Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil de 1988, Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/96, o Plano Nacional de Educacéo de
2014, a Base Nacional Comum Curricular de 2017 e a Resolucdo N° 2/2016 CNE/CEB. Além
disso, também faz parte do referencial conceitos de educacéo, particularmente sobre o projeto
politico pedagdgico (VEIGA, 1998, 2003; MONFREDINI, 2002; GANDIN, 2006;
WOLFFENBUTTEL, 2009). Em outro aspecto, foram usados conceitos das politicas pablicas
educacionais, com base em Bowe, Ball e Gold (1992), Ball (1994) e Mainardes (2006). Por
fim, a Gltima perspectiva utilizada foi o jogo de escalas (REVEL, 1998; DENORA, 2003;
BRANDAO, 2008). Esta pesquisa justifica-se pela importancia da educacdo musical para a
formacgéo integral do ser humano. O espago escolar, nesse sentido, contribui de forma
significativa. Apesar dos esforcos ja empreendidos pelos professores de mdsica e
pesquisadores da area, ainda observa-se uma caréncia quanto as pesquisas que tenham como
foco os processos para a efetiva inser¢do da musica na escola. Nessa perspectiva, entendo que
a mudanga possa acontecer a partir de esforcos de micro espacos que, posteriormente,
poderdo influenciar macro espacos, entendendo as cidades litoraneas do Rio Grande do Sul
nesta particularidade do micro espaco, que poderdo influir o macro espago, como estado e
mesmo o pais.

Palavras-chave: Musica na escola, Educacdo Musical, Legislagéo, Politica Publica.



ABSTRACT

Music education in Brazil has a history of ups and downs. With the approval of Federal Law
No. 11,769/2008, there was an increase, resulting in Resolution CNE/CEB No. 2/2016.
Despite the legislation in the country being in force, it is observed that the actions that
involve the presence of music education in public schools do not follow, in practice, what is
determined by the legislation. The laws, by themselves, do not guarantee an effective change
in the resumption of Music in these spaces, however, they must be complied with. From these
assumptions, and in view of my action as a music teacher, the questions arose: Is music
teaching inserted in the municipal teaching networks of Tramandai/RS, Cidreira/RS and
Balneario Pinhal/RS? If the teaching of Music is inserted in these cities, how did these
processes take place? And, considering the existence of municipal education councils, how
did these bodies contribute to the insertion of Music in these teaching networks? Therefore,
this dissertation aimed to investigate and analyze the presence of Music in the municipal
education systems of Tramandai/RS, Cidreira/RS and Balneério Pinhal/RS. The methodology
of this research assumed the use of a qualitative approach (TRIVINOS, 1987; OLIVEIRA,
1997; LAVILLE; DIONE, 1999), through the documental research method (GIL, 2002, 2008;
CELLARD, 2008), based on municipal networks schools in Tramandai/RS, Cidreira/RS and
Balneario Pinhal/RS. The technique for data collection used was document collection
(LUDKE; MENGA, 2013). Data analysis was based on content analysis (BARDIN, 2006).
The theoretical framework used included five perspectives, namely, music education - with
concepts and theories of Kraemer (2000), Bastian (2000), Swanwick (2003) and Souza
(2020), legislation in education and music education - the Constitution Federal Republic of
the Federative Republic of Brazil of 1988, Law of Guidelines and Bases of National
Education No. 9,394/96, the National Education Plan of 2014, the National Common
Curriculum Base of 2017 and Resolution No. 2/2016 CNE/CEB. In addition, concepts of
education are also part of the referential, particularly about the pedagogical political project
(VEIGA, 1998, 2003; MONFREDINI, 2002; GANDIN, 2006; WOLFFENBUTTEL, 2009).
In another aspect, concepts from public educational policies were used, based on Bowe, Ball
and Gold (1992), Ball (1994) and Mainardes (2006). Finally, the last perspective used was
the scale game (REVEL, 1998; DENORA, 2003; BRANDAO, 2008). This research is
justified by the importance of music education for the integral formation of the human being.
The school space, in this sense, contributes significantly. Despite the efforts already
undertaken by music teachers and researchers in the area, there is still a lack of research that
focuses on the processes for the effective insertion of music in school. In this perspective, |
understand that the change can happen from efforts of micro spaces that, later, can influence
macro spaces, understanding the coastal cities of Rio Grande do Sul in this particularity of
micro space, which can influence the macro space, as a state and even the country.

Keywords: Music at school, Music Education, Legislation, Public Policy.
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1 INTRODUCAO

Ao encaminhar esta dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em
Educagéo - Mestrado Profissional, da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (PPGED-
MP/Uergs), Linha de Pesquisa Artes em Contextos Educacionais, apresento aos professores
da banca examinadora uma proposicédo de estudo, voltada a analisar o processo de inser¢éo da
Musica no espaco escolar, tendo como referéncia as redes municipais de ensino de
Tramandai/RS, Cidreira/RS e Balneéario Pinhal/RS.

E importante mencionar que a referida proposta “carrega os desejos e expectativas de
um professor da rede publica em possibilitar aos estudantes que dela fazem parte, uma
formacdo ampla, repleta de vivéncias artisticas diversas, por meio da educagdo musical”
(PURIN, 2021, p. 1).

Assim, buscarei destacar alguns elementos referentes a proposicdo de pesquisa, bem

como, 0s motivos que me levaram a desenvolver este estudo.

1.1 EDUCACAO MUSICAL: INFLUENCIAS E VIVENCIAS

A partir de minhas vivéncias profissionais, académicas e de vida, compreendo a
relevancia e o potencial que a Arte, representada pela Musica possui em relacdo aos
processos educativos. Dessa forma, apresento algumas experiéncias como professor e
mausico. Estas vivéncias justificam, também, a escolha do tema desta dissertacdo. De acordo
com Swanwick (2003) a Musica colabora através de aspectos valorosos na formacéo e vida

do ser humano, na qual:

[...] persiste em todas as culturas e encontra um papel em vérios sistemas
educacionais ndo por causa de seus servicos ou de outras atividades, mas porque é
uma forma simbdlica. A muUsica é uma forma de discurso tdo antiga quanto a raga
humana, um meio no qual as ideias acerca de nés mesmos e dos outros séo
articuladas em formas sonoras (SWANWICK, 2003, p. 18).

Com base nesse pressuposto, descrevo minha ligacdo com Educacdo, Arte e Cultura,
presentes em minha vida desde muito cedo. Filho de professores da rede estadual e municipal
de ensino, hoje aposentados, vivenciei a nobre rotina de ver meus pais atuarem em escolas
diversas, da antiga primeira série até o ensino médio.

Meu pai trabalhou na area musical em instituicdes de ensino e academias especificas

de Mdsica, por meio do canto coral, grupo de cordas, teclas e em bandas de sopro escolares,
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como também ministrou aulas em escolas publicas nas disciplinas de Historia, Filosofia e
Sociologia. Para fechar a composicdo, minha méae trabalhou como professora de Artes,
supervisora escolar, gestora educacional em secretarias de educacdo e, ainda, como
coordenadora de diversos grupos culturais. Sendo assim, resumo meu forte envolvimento no
campo educacional e artistico.

Ao0s cinco anos, iniciei os estudos de Mdsica no instrumento piano. Junto a formacéo
escolar, sempre estive envolvido em projetos extraclasse ligados ao meio musical. Apos
alguns anos, iniciei a pratica de estudos no violdo e, na adolescéncia, me inseri no universo
das bandas musicais e marciais.

Em bandas, ha mais de 20 anos iniciado no instrumento trompete, sempre tive a
vontade de entender o funcionamento e o registro de cada instrumento, sejam eles da familia
dos metais (trompete, trombone, euphonium, trompa, bombard&o), palhetas (saxofone alto,
saxofone tenor, clarinete), percussivos (snare, quadritom, prato, bumbo) e teclas percutidas
(lira e xilofone). Em um segundo momento, despertei 0 interesse em escrever arranjos para
quartetos, quintetos e corporacGes; a partir dai a vontade de conduzir grupos e a base
harmonica do piano me deram forte embasamento.

Essa época importante da minha vida me marcou e muito, pois atraves de festivais
escolares e concursos de Musica, conheci pessoas com ampla vivéncia no meio musical,
diversas cidades e estados brasileiros fazendo Arte-Cultura atraves de projetos sociais, entre
eles, Parana e Rio de Janeiro. Aos dezoito anos incorporei as fileiras das Forcas Armadas e na
graduacao de Cabo Musico, por sete anos fiz parte da Banda de Mdusica do 3° Batalhdo de
Policia do Exército (3°BPE), representando o Brasil em missdo no exterior.

Em 2007, dei inicio a minha trajetdria académica no curso de Licenciatura em Mdsica
pelo Centro Universitario Metodista (IPA), Porto Alegre/RS. Essa experiéncia foi de suma
importancia para consolidar meus propdsitos em relacdo a docéncia, bem como na condicao
de poder atuar com a tdo almejada habilitacdo especifica. Os anos de faculdade me
proporcionaram acessar conhecimentos diversos para desempenhar minha profissdo a frente
de grupos, nas mais diversas formas de expressao, dentro do ensino de Musica e em meu
campo de atuacao.

Baseado em minha experiéncia profissional e de vida, ainda no periodo da graduacéo,
ja compartilhava da concep¢do educacional que compreende e valoriza a inser¢do da Mdsica
na formacdo escolar, como uma das dimensdes artisticas necessarias a composicdo dos

curriculos, legislaces e diretrizes que orientam esses processos.
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Minha préatica profissional no campo educacional teve inicio ha 13 anos, quando
comecei a lecionar em escolas da Rede Municipal de Ensino de Cidreira/Rio Grande do Sul
(RME de Cidreira/RS), nas modalidades de ensino regular e na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), no cargo de professor de Arte, concursado até os dias atuais. Mesmo sendo a
nomenclatura do cargo intitulada Educacdo Artistica e a ementa da disciplina, na época, ndo
contemplar aulas de Musica, desenvolvi um projeto piloto, logo no inicio da minha atuacéo
docente, através da promocao de um ambiente com violdes, flautas doces e teclados, voltado
a possibilitar aos estudantes uma experiéncia concreta com instrumentos especificos.

Sendo assim, iniciamos sob a desconfianca e receio da comunidade escolar, uma nova
experiéncia no que se refere as aulas de Arte, pois, para além dos contetdos previstos nos
planos de ensino, inserimos a pratica musical nas aulas desenvolvidas, por meio de atividades
pedagdgico-musicais.

O movimento de trazer para as aulas de Arte a pratica musical representou um avango
positivo nas relacdes vivenciadas entre os discentes e o grupo docente, enriquecendo as
vivéncias artisticas possibilitadas aos estudantes, e despertando a curiosidade através dos
sons. Souto e Wolffenbuttel (2020) refletem sobre a importancia da Educacdo Musical na

vida das pessoas. Conforme os autores:

O alcance da educagdo musical na escola, na familia e na comunidade, em geral,
ainda é subestimado e isso, por sua vez, é gerador de problemas e crises que a
escola tem vivido. Longe de uma visdo salvacionista, a educacdo musical precisa
ser incorporada definitivamente no modus vivendi da escola, para que possa
produzir novos tempos para a educagio brasileira (SOUTO; WOLFFENBUTTEL,
2020, p. 96634).

Posteriormente, atuei por trés anos como Diretor e Regente da Banda Municipal de
Cidreira/RS, grupo este no qual iniciei meus estudos no instrumento trompete. Este projeto,
contava com 28 musicos em idade escolar, remunerados através de uma bolsa de estudos e
quase 100 alunos aprendizes em oficinas teorico-praticas.

Diante destas préticas e experiéncias, reitero que projetos envolvendo Arte em espago
escolar, nesse caso representados pela Musica, sdo de suma importancia para a formacao dos
jovens, pois possibilitam aos mesmos uma experiéncia estética diferente, a partir da formacéo
musical, capaz de ampliar as perspectivas sociais, culturais, familiares e profissionais dos
participantes.

Neste sentido e, concordando com Souto e Wolffenbuttel (2020),
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[...] os projetos sociais que utilizam a educa¢do musical como atividade sisteméatica
e regular podem contribuir com a implementacéo efetiva da masica nas escolas. A
compreensdo sobre a importancia da musica na comunidade, bem como a
organizacdo e o engajamento da comunidade em torno das atividades musicais e,
ainda, a rede solidaria que se estabelece em torno dos projetos sociais, constituem-
se ponto de aproximacdo entre 0s projetos sociais, as escolas e o poder publico
favorecendo, assim, a construgdo de politicas educacionais para a educagdo musical
(SOUTO; WOLFFENBUTTEL, 2020, p. 96619).

Durante o periodo que estive a frente da Banda Municipal de Cidreira/RS, recebi
muitos alunos que enfrentavam dificuldades formativas e relacionais, além de baixo
rendimento. No espaco do projeto, 0s mesmos estudantes eram extremamente engajados,
alguns até monitores de oficina e excelentes instrumentistas. A partir das novas
possibilidades de sociabilidade que o espago da formacdo musical proporcionou, muitos
jovens passaram a ter um novo desempenho na rotina escolar e de vida, superando muitas das
dificuldades anteriormente mencionadas.

Em 2013 conclui a especializagdo em Administracdo Escolar, Supervisdo e
Orientacdo pelo Centro Universitario Leonardo da Vinci, Indaial/SC. Optei por escolher esse
segmento, pois, além do ensino de Musica, sempre tive uma predilecdo pelo trabalho com os
alunos, na preparacao diante de situacdes problemas que pudessem ir além do ensino e que eu
tivesse dominio dentro do campo da gestéo escolar.

No ano seguinte, aceitei o desafio de ser vice-diretor, durante trés anos, da maior
escola da RME de Cidreira/RS (EMEF Marcilio Dias). Assumi 0 cargo com o intuito de
colocar em prética o que foi aprendido na especializacdo, e entender como funciona o
cotidiano da direcdo escolar. Mesmo afastado da docéncia, sempre lutei pela realizacdo de
projetos culturais nos espacos da escola, promovendo festivais de Musica e Danca.

Em 2017, iniciei minhas atividades como professor de Arte contratado na Rede
Municipal de Ensino de Balneéario Pinhal/Rio Grande do Sul (RME de Balneéario Pinhal/RS).
Em 2018, ocupei o cargo de Diretor do Departamento Municipal de Cultura, com o objetivo
de fomentar a abertura de projetos nos mais variados segmentos e de reorganizar as
atividades do referido setor.

Neste tempo, respondendo pela fungdo, conseguimos reativar o Centro de Cultura do
municipio, contratar oficineiros, por em funcionamento onze oficinas na sede municipal e
distritos, como, por exemplo, a banda municipal, oficina de violGes, grupos teatrais, oficina
de pintura, curso de ceramica, grupos tradicionalistas gauchos, entre outras atividades
ofertadas nas escolas municipais, estaduais e também para a comunidade em geral.

No ano de 2019, na RME de Cidreira/RS, estive a frente do projeto musical Acordes e
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Versos, que contemplou aulas de Musica para todas as escolas do municipio e inclusive
grupos de 32 idade, sendo ofertado o ensino gratuito no instrumento viol&o.

Em 2020, ocupei o cargo de Regente do Grupo de Metais Novos Ventos, da Empresa
Energias de Portugal (EDP Renovaveis). Ao todo, o projeto ofertou trés oficinas de Musica
nas modalidades: canto coral, instrumentos de sopro (trompete e trombone) e instrumentos de
percussdo, confeccionados com material reciclavel, para mais de 100 criangas em condigdes
de vulnerabilidade social na Escola Municipal de Ensino Fundamental Nossa Senhora das
Dores (EMEF Nossa Senhora das Dores), localizada em Tramandai/RS.

Em 2022, além da docéncia, atuei na SMEC-Cidreira/RS, com a responsabilidade de
viabilizar a inscricdo do municipio em editais de &mbito estadual e/ou nacional, a captacdo de
recursos para as escolas da rede, bem como, promover a formacao continuada de professores.
No mesmo ano, fui nomeado em concurso publico para o cargo de Orientador Educacional na
Rede Municipal de Ensino de Imbé/Rio Grande do Sul (RME de Imbé/RS).

Considerando, entdo, as experiéncias que orientam a minha pratica e me constituem
enguanto docente em Arte, gestor escolar e diante de tais questionamentos a respeito do tema,
decidi concorrer na época, 2020/2, a uma vaga como académico junto ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo do Mestrado Profissional da Universidade Estadual do Rio Grande
do Sul (PPGED-MP/Uergs). Com o resultado da obtengdo de vaga como ingresso no
PPGED-MP/Uergs, construi desde entdo, uma pesquisa que olhe para a realidade da
localidade na qual desenvolvo este trabalho como profissional da rede de ensino.

Para a fase de elaboracéo da dissertacéo final, objetivou-se propagar este estudo que
caracterizado por uma politica de estado, foi apresentado a outros municipios, acrescido de
mais dados e estatisticas, envolvendo, assim, as cidades do litoral norte do Rio Grande do
Sul.

A seguir, irei conceituar por intermédio da Associagdo dos Municipios do Litoral
Norte (AMLINORTE), a regido que engloba as cidades que participam da realizacdo desta

pesquisa.
1.2 ASSOCIACAO DOS MUNICIPIOS DO LITORAL NORTE (AMLINORTE)
A AMLINORTE, fundada em 1996, ¢ uma associacdo civil, sem fins lucrativos,

conduzida de acordo com as normas do Codigo Civil Brasileiro e da Constituicdo Federal,

com o intuito de representar as cidades do litoral norte do Rio Grande do Sul.
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Conforme o site desta associagdo, fazem parte da regido litordnea do RS, o0s
municipios de: Arroio do Sal, Balneario Pinhal, Capdo da Canoa, Capivari do Sul, Cara4,
Cidreira, Dom Pedro de Alcantara, Imbé, Itati, Mampituba, Maquiné, Morrinhos do Sul,
Mostardas, Osorio, Palmares do Sul, Santo Antonio da Patrulha, Tavares, Terra de Areia,
Torres, Tramandai, Trés Cachoeiras, Trés Forquilhas e Xangri-la.

No decorrer desses anos, a AMLINORTE tem trabalhado de forma conjunta com as
cidades que enquadram-se neste certame, visando melhorias para o crescimento da regido nos
mais diversos segmentos. Nesse sentido, cabe destacar que a referida associacdo atua em
consonancia com os 6rgdos em ambito estadual e federal, fomentando didlogos com
tematicas que compreendem a “seguranga publica, saude, educagdo, turismo, meio ambiente,
desenvolvimento sustentavel, geracdo de emprego e renda e demais setores, com o0 objetivo
de auxiliar no processo de crescimento dos municipios” (SITE AMLINORTE, 2023).

Tal 6rgdo tem como missdo primordial elaborar acGes que envolvam a construcdo de
politicas publicas para o desenvolvimento do litoral norte e de seus 23 municipios associados.

A ilustracdo, a seguir, apresenta as cidades que constituem a AMLINORTE.

lustracdo 1: Municipios que compdem a AMLINORTE

AMLINORTE
associag8o dos municipios do litoral norte

Associacdo »  Municipios »  Projefos »  Comunicagio »

Arroio do Sal Balneario Pinhal
Cap3o da Canoa Capivari do Sul
Cara3 Cidreira

Dom Pedro de Alcintara Itafi

Imbé Mampituba
Magquiné Maormminhos do Sul
Mostardas Osorio
Palmares do Sul Santo Antdnio da Patrulha
Tavares Terra de Areia
Torres Tramandai

Trés Cachoeiras Trés Forquilhas

Xangri-La

Fonte: SITE AMLINORTE (2023).



26

1.3 CONTEXTUALIZACAO DE TRAMANDAI/RS

A cidade de Tramandai/RS, esta situada a uma distancia de 118 km da capital do
estado, Porto Alegre/RS. Sua emancipagdo politico-administrativa ocorreu em 24 de
setembro de 1965, quando a cidade, sendo neta de Santo Antonio da Patrulha/RS, emancipou-
se de Osorio/RS, cidade mée.

O nome do municipio tem origem em tupi-guarani, ou seja, constam em documentos
antigos escritos com grafias variadas, sendo elas “Taraman, Tramandi, Termandi, Tramando,
Taramandahy, Tamandatay e Tramandahy” (SITE TRAMANDAI, 2023). Os possiveis
desdobramentos para justificar o nome da cidade se ddo por ser um “lugar onde se cerca para
colher (pescar com redes)” (SITE TRAMANDAI, 2023).

A proxima ilustracdo, localiza o municipio de Tramandai no mapa do RS.

llustracéo 2: Localiza¢do do municipio de Tramandai/RS

. fy

Fonte: Tramandai (RIO GRANDE DO SUL, 2023).

O desenvolvimento econdmico da cidade recebeu grande impulso quando, no ano de
1968, a Empresa Petroleo Brasileiro S.A. (PETROBRAS) inaugurou o Terminal Maritimo
Almirante Soares Dutra (TEDUT), para armazenamento de petroleo recebido de navios
petroleiros, ao largo da costa. O petroleo era em seguida bombeado por oleoduto para a
Refinaria Alberto Pasqualini (REFAP), na cidade de Canoas/RS. Caracterizada pela pesca,

construcdo civil e no ramo turistico, 0 municipio possui forte representatividade cultural e
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religiosa. De acordo com o censo realizado em 2022 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica (IBGE), sua populacéo é estimada em 54.387 pessoas.

A Rede Municipal de Ensino de Tramandai/Rio Grande do Sul (RME-
Tramandai/RS), totaliza 2.643 alunos matriculados, sendo estes, 1.122 da educagdo infantil, e
1.521 no ensino fundamental e no Nucleo de Educacdo para Jovens e Adultos (NEJA). A
rede escolar, é composta por 18 instituicGes de ensino, entre estas, sete escolas municipais de
educacéo infantil (EMEI Amor Perfeito, EMEI Crianga Feliz, EMEI Estrela do Mar, EMEI
Mundo Encantado, EMEI Peixinho Dourado, EMEI Sonho de Crianca e EMEI Rosa dos
Ventos).

O ensino fundamental, é representado por meio de 11 escolas municipais de ensino
fundamental (EMEF Céndido Osorio da Rosa, EMEF Dom Pedro I, EMEF Erineo Scopel
Rapaki, EMEF Sdo Francisco de Assis, EMEF Thomaz José Luiz Osorio, EMEF
Indiandpolis, EMEF General Luiz Déntice, EMEF Jorge Enéas Sperb, EMEF Luiz Manoel da
Silveira, EMEF Marechal Castelo Branco, EMEF Nossa Senhora das Dores) e ainda, conta
com o NEJA. Em suas acles, a Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura de
Tramandai/Rio Grande do Sul (SMEC-Tramandai/RS), conta com a presenca do Conselho
Municipal de Educacdo de Tramandai/Rio Grande do Sul (CME-Tramandai/RS), este em
atividade.

A rede estadual de ensino, possui em Tramandai/RS quatro escolas, sendo estas as
Escolas Estaduais de Ensino Médio, EEEM 9 de Maio e EEEM Assis Brasil. Em nivel
fundamental, conta com a Escola Estadual de Ensino Fundamental EEEF Almirante
Tamandare. Por fim, o Instituto Estadual de Educacdo Bardo de Tramandai, que além do
ensino fundamental e médio, oferta o curso de magistério.

O ensino superior se faz presente através das seguintes instituicdes: Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Faculdade Anhanguera (ANHANGUERA),
Universidade La Salle (Unilasalle), Universidade Cesumar (UniCesumar), Universidade
Luterana do Brasil (Ulbra), Centro Universitario Leonardo da Vinci (UNIASSELVI) e
Faculdade de Venda Nova do Imigrante (FAVENI).

1.4 CONTEXTUALIZACAO DE CIDREIRA/RS

Fundada em 9 de maio de 1988, a cidade de Cidreira/RS esta localizada a uma

distancia de 140 km da capital Porto Alegre/RS. Representada pela pesca, agricultura e
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construgdo civil, a cidade possui forte representatividade cultural e religiosa. O municipio
teve a sua origem em Santo Antdnio da Patrulha/RS. Posteriormente, pertenceu a Osorio/RS
e, por fim, a cidade de Tramandai/RS. O nome originou-se da “grande quantidade de
pequenas arvores das rutaceas (que produz cidra), encontradas no lugar” (PME-CIDREIRA,
2015, p. 10). Conforme o censo realizado em 2022 pelo IBGE, sua populacédo € estimada em
17.071 pessoas.

A ilustracdo a seguir, localiza o municipio de Cidreira no mapa do RS.

llustracdo 3: Localizacdo do municipio de Cidreira/RS

[
Fonte: Cidreira (RIO GRANDE DO SUL, 2023).

A RME de Cidreira/RS totaliza 2.549 alunos matriculados, sendo estes 658 na
educacdo infantil, 1.709 no ensino fundamental e 182 no EJA. O sistema educacional é
constituido por nove instituicdes escolares, sendo quatro escolas municipais de educacao
infantil (EMEI Vovo Jura, EMEI Tio Silvio, EMEI Tio Jorge Calderon e EMEI Tio Moisés).

O ensino fundamental se manifesta através de quatro escolas municipais de ensino
fundamental (EMEF Marcilio Dias, EMEF Ildo Meneghetti, EMEF Francisco Mendes e
EMEF Alfredo Pedro da Silva). Na area da educacdo especial, conta com o Centro de
Atendimento Educacional Especializado (CAEE). A Secretaria Municipal de Educacdo e
Cultura de Cidreira/Rio Grande do Sul (SMEC-Cidreira/RS), em suas demandas, conta com o
auxilio imediato do Conselho Municipal de Educacédo de Cidreira/Rio Grande do Sul (CME-
Cidreira/RS).

A rede estadual de ensino possui em Cidreira/RS, duas escolas, representada pela
EEEF Herlita Silveira Teixeira, e ainda, a EEEB Raul Pilla que contempla o ensino

fundamental, médio e o curso técnico integrado em administracédo e informatica.
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1.5 CONTEXTUALIZACAO DE BALNEARIO PINHAL/RS

Criado em 22 de outubro de 1995, Balneario Pinhal/RS localiza-se a uma distancia de
108 km da capital Porto Alegre/RS. Teve sua origem em Santo Antonio da Patrulha/RS, e
posteriormente, pertenceu as cidades de Osorio/RS, Tramandai/RS e, por fim, o municipio de
Cidreira/RS.

Logo apds sua emancipagdo, no ano de 1998, por criacdo do poder publico municipal,
sdo documentados os distritos do Magistério e Tunel Verde. A origem do nome do municipio
faz “referéncia a antiga Fazenda do Pinhal e ndo aos pinus plantados anos mais tarde” (SITE
BALNEARIO PINHAL, 2023).

Balneéario Pinhal/RS é representada pelo cultivo de mel, pesca, agricultura e
construcdo civil. As manifestacdes da religiosidade e da cultura séo representadas fortemente
na cidade. Conforme o Gltimo censo realizado em 2022 pelo IBGE, sua populacéo € estimada
em 14.955 pessoas.

A ilustracdo abaixo, localiza o municipio de Balneario Pinhal no mapa do RS.

lustracdo 4: Localizacdo do municipio de Balneéario Pinhal/RS

-

Fonte: Balneério Pinhal (RIO GRANDE DO SUL, 2023).

A RME de Balneario Pinhal/RS, totaliza 2.520 alunos matriculados, sendo estes 800
da educacdo infantil e no ensino fundamental, juntamente do EJA, um total de 1.720 alunos.
O sistema de ensino é formado por nove instituicBes escolares, sendo quatro escolas
municipais de educacdo infantil (EMEI Peixinho Dourado, EMEI Golfinho do Mar, EMEI
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Estrelinha do Mar e EMEI Abelhinhas).

As demais instituicdes de ensino, sdo representadas por cinco escolas municipais de
ensino fundamental (EMEF Calil Miguel Allem, EMEF Luiz de Oliveira, EMEF Antbnio
Francisco Nunes, EMEF Bardo de Santo Angelo e EMEF José Antonio da Silva). Em suas
acOes, a Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura de Balneério Pinhal/Rio Grande do Sul
(SMEC-Balneério Pinhal/RS), conta com a presenca do Centro de Apoio ao Educando (CAE)
e da assessoria do Conselho Municipal de Educacdo de Balneario Pinhal/Rio Grande do Sul
(CONMED-Balneario Pinhal/RS).

A rede estadual de ensino em Balneéario Pinhal/RS é representada pela EEEB Diogo
Penha, a qual contempla parte do ensino fundamental, ou seja, do 6° ao 9° ano, e o curso de
magistério. O ensino médio e 0 EJA sdo ofertados tanto no diurno quanto noturno.

O ensino superior é constituido pela Universidade Aberta do Brasil - Polo Balneario
Pinhal (UABBP).

1.6 EDUCACAO MUSICAL NO ENSINO PUBLICO

Ao trazer aspectos do ensino de Musica na educagdo béasica, a auséncia eminente
destas praticas nos dias atuais e 0 modo como o componente curricular Arte na escola é
apresentado, inquieto-me no papel de educador musical ao ver como as politicas publicas no
tocante a insercdo da Musica sdo construidas mesmo representadas por leis que
regulamentem esta unidade tematica.

Nesse sentido, proponho uma breve arguicdo sobre os movimentos histéricos que
configuram estas a¢fes. Os primeiros registros marcam a presencga do ensino de Musica na
educacdo do pais a partir do séc. XIX. Representado pelo Decreto n.° 630, de 17 de setembro
de 1851 (BRASIL, 1851), as escolas de primeira classe recebiam aulas de Mdsica e
exercicios de canto como contetdo obrigat6rio. Neste decreto, consta a divisdo de instrucdo
escolar entre primeira e segunda classe. O ensino de Mdusica passou a ser ministrado para
alunos da primeira classe, sendo uma modalidade acima da segunda classe.

O Decreto Lei n.° 1.331-A, de 17 de fevereiro de 1854 (BRASIL, 1854), consistia em
nogdes de Mdsica e exercicios de canto, incluidos de forma curricular. No tocante aos
requisitos para o professor das disciplinas, constavam as exigéncias para a suposta
contratacdo destes profissionais.

No final do Século XIX, foi aprovado o Decreto n.° 981, de 8 de novembro de 1890
(BRASIL, 1890). Com a vigéncia desta lei, houve uma nova reforma educacional e o ensino
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de Musica passou a ser ofertado em todo o ensino basico. Dessa maneira, suas diretrizes nao
especificavam a exigéncia do professor de Musica com formacdo especifica nestes espagos, 0
que de certa forma representava a auséncia de professores habilitados na area musical.

O inicio do século XX caracterizou 0 auge da Educacdo Musical no pais nos
documentos curriculares. Através do Decreto n.° 19.890, de 1931 (BRASIL, 1931), o Canto
Orfebnico, proposto pelo Maestro Heitor Villa-Lobos, defendia “uma musica nacionalista e,
desta forma, a utilizacdo do folclore era uma forma de levar seus ideais musicais as grandes
massas” (GREZELI; WOLFFENBUTTEL, 2021, p. 35355). Com o advento do movimento
da escola nova, a Musica passou a configurar o sistema educacional da época, estando
presente no ensino primario e ginasial.

Na segunda metade do Século XX, o Canto Orfebnico, que figurou por mais de trés
décadas nas instituicbes escolares, foi substituido pela disciplina intitulada Educacao
Musical, presente na primeira lei de abrangéncia nacional de ensino no pais, a entdo Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.° 4.024/1961 (LDB 4.024/1961). Esta lei
apresentava uma reducdo consideravel da Musica na escola, ndo constando esta disciplina
como obrigatoria para o ensino médio, por exemplo (BRASIL, 1961).

Mesmo com a LDB n.° 4.024/1961 em vigéncia, a Educagdo Musical vigorou por
pouco tempo na educagdo brasileira, cerca de dez anos. Posteriormente a retirada dos
documentos escolares, houve também a mudanca de nomenclatura da disciplina, na época
chamada de Educacdo Artistica, proposta pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional n.° 5.692/1971 (LDB n.° 5.692/1971).

Desta forma, a Educacdo Artistica assumiu um papel de atuacdo polivalente, que se
relacionava as Artes Cénicas, Artes Visuais e Musica (BRASIL, 1971). Cabe destacar que o
pais neste periodo, viveu um momento bastante conturbado, marcado pelo inicio do regime
militar, o que trouxe inUmeras mudancas em diversos setores da sociedade civil e a educacéo
nacional, sofreu uma nova reforma em seu sistema de ensino. O fim da década de 1980
caracterizou-se pela democratizagdo no pais e junto a estas movimentagdes, era necessario
elaborar uma nova legislacdo em ambito educacional, a partir do que era estabelecido na
LDB n.°5.692/1971.

Apos anos de impasses politicos para a sua elaboracdo, foi promulgada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.° 9.394/1996 (LDB n.° 9.394/1996), a qual
regulamentou, no Art. 26, que “o ensino da arte, especialmente em suas expressoes regionais,
constituird componente curricular obrigatorio da educagdo basica de que trata o0 8§2.° deste
artigo” (BRASIL, 1996, p. 20). A LDB n.° 9.394/1996, representou a expectativa dos
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profissionais das Artes que objetivavam a separacdo das areas na disciplina e sua reordenacao
no espaco escolar.

Tratando-se da funcdo especifica do educador em Arte, representado no mesmo
artigo, observa-se, no que se refere o inciso 8 6.° “As artes visuais, a danga, a musica ¢ o
teatro sdo as linguagens que constituirdo o componente curricular de que trata o § 2.° deste
artigo” (BRASIL, 1996, p. 20). Contudo, a “substitui¢do de designagdes por si sO ndo deixava
claro quais areas essa “arte” abrangeria, mantendo, assim, certa inconsisténcia” (PENNA,
2015, p. 130).

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) traziam informagdes mais
precisas para o ensino de Musica, “ja que, apresentando propostas para a musica (ao lado de
outras linguagens artisticas), atribuem a ela um espaco curricular potencial ” (PENNA, 2013,
p. 60). Tendo em vista a auséncia dos profissionais da area musical nas escolas, pelo fato do
ensino de Musica ndo estar descrito de forma especifica nas legislagdes nacionais e nos
projetos politicos pedagogicos escolares (PPPs), 0s entraves e retrocessos para a insercdo da
Musica na escola persistiram.

O ano de 2008 foi de grande representatividade para a retomada da Musica na
educacédo brasileira. Com a aprovagédo da Lei n.° 11.769/2008 (BRASIL, 2008), houve um
incremento na legislagdo ao considerar a MUsica presente nos documentos escolares. Esta lei
modificou o Art. 26 da LDB n.° 9.394/1996, e dispde no § 6° “A musica devera ser contetdo
obrigatorio, mas ndo exclusivo, do componente curricular de que trata o § 2° deste artigo”
(BRASIL, 2008, p. 1).

De acordo com a nova lei, as redes de ensino no pais teriam um prazo de até trés anos
para se adequarem conforme as novas diretrizes. Porém, antes de a lei ser assinada, houve o
veto presidencial que referenciava no Art. 2° “O Art. 62. da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, passa a vigorar acrescido do seguinte paragrafo Unico: Art. 62. Paragrafo anico. O
ensino da musica sera ministrado por professores com formacdo especifica na area”
(BRASIL, 2008, p. 1).

Diante do exposto, ressalto que este aspecto merece uma reflexdo maior tendo em
vista que para as demais disciplinas que comp&em o curriculo escolar no pais, a LDB vigente
estabelece de forma especifica a presenca do professor com formacdo de nivel superior
(BRASIL, 1996, p. 42).

Em 2016, o cenario das legislacbes em educacdo, teve alteracdes consideraveis.
Representada pela Lei n.° 13.278/2016 (BRASIL, 2016), que substituiu a Lei n.°

11.769/2008, define que “as artes visuais, a danga, a musica ¢ o teatro sdo as linguagens que
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constituirdo o componente curricular de que trata o § 2° deste artigo” (BRASIL, 2016, p. 1).
Os sistemas de ensino teriam um prazo de cinco anos para se adequarem as mudancas desta
lei, incluindo a formacdo adequada destes docentes em numero suficiente para atuar na
educacao basica.

No mesmo ano, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE), apresentou a normatizagéo
para o ensino de Mdsica, através da Resolucdo do Conselho Nacional de Educagdo/Camara
de Educacédo Baésica n.° 2, de 2016 (Resolucdo CNE/CEB n.° 2/2016), que “Define Diretrizes
Nacionais para operacionalizacdo do ensino de Musica na Educagao Basica” (BRASIL, 2016,
p. 1).

Em sua estrutura, esta Resolucdo tem por finalidade, no Art. 1°, orientar as escolas, as
Secretarias de Educacao, as institui¢bes formadoras de profissionais e docentes de Musica, 0
Ministério da Educacdo e os Conselhos de Educacdo para a “operacionalizacdo do ensino de
Mdsica na Educacdo Bésica, conforme definido pela Lei n.° 11.769/2008, em suas diversas
etapas e modalidades” (BRASIL, 2016, p. 1).

Dentre os diversos aspectos tratados na Resolucdo CNE/CEB n.° 2/2016, chama-se a
atencdo para a insercdo do ensino de Musica nos seus PPPs como contetdo curricular
obrigatorio, formacdo continuada para professores da rede, adaptagdes necessarias na parte
estrutural das escolas, elaboracdo de materiais pedagdgicos voltados ao ensino de Musica e
de materiais adequados para a devida realizacdo das aulas.

Desta forma, atento as competéncias das secretarias de educacdo, que trazem no Art.
1°, em seu § 2°, item “VII - realizar concursos especificos para a contratacdo de licenciados
em Musica” (BRASIL, 2016, p. 2). Como fechamento desta resolucdo, o Art. 2° conclui:
“Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicagéo, ficando revogadas as disposi¢Oes
em contrario” (BRASIL, 2016, p. 3).

Apos ter dado um maior enfoque sobre a Resolugdo CNE/CEB n.° 2/2016, atento para
a representatividade de uma documentacdo que esta viva, em vigor e ndo foi revogada. Desta
forma, torna-se imprescindivel o conhecimento dos educadores musicais e a abertura de
discussbes com gestores publicos a respeito desta legislacdo nas mais variadas redes de
ensino do pais.

Ao apresentar um resumo das leis que tratam da Educagdo Musical junto a educacao
nacional, entendo que apds quase duzentos anos de sua implementacdo nos sistemas
educacionais, inUmeras sdo as tentativas de retomada da Mdusica de forma efetiva nos

documentos curriculares.
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Por fim, apds trazer dados das documentacdes referentes ao ensino de Arte, mais
precisamente sobre o ensino de Musica no ensino publico do pais, compreendo que as
diretrizes existentes nestas documentacdes ocupam o carater de imprecisdo e ambiguidade, o
que desvalorizam e dificultam as praticas musicais nestes ambientes.

Tendo em vista todos estes pressupostos, trago a seguir, 0s questionamentos desta
pesquisa, quais sejam: O ensino de Mdsica esta inserido nas redes municipais de ensino de
Tramandai/RS, Cidreira/RS e Balneario Pinhal/RS? Caso o ensino de Musica esteja inserido
nestas cidades, como ocorreram esses processos? E, considerando-se a existéncia dos
conselhos municipais de educacdo, como estes 6rgdos contribuiram para a insercdo da
Mdsica nestas redes de ensino? Portanto, esta dissertacdo objetivou investigar e analisar a
presenca da Musica nos sistemas municipais de ensino de Tramandai/RS, Cidreira/RS e
Balneario Pinhal/RS.

Espera-se que, através deste estudo, seja possivel contribuir com as respectivas redes
municipais de ensino, bem como com as redes vizinhas. Além disso, “entende-se que, tendo
em vista o aprofundamento na tematica, esta investigacdo podera auxiliar pesquisadores que
tenham o mesmo proposito de estudo” (PURIN; WOLFFENBUTTEL, 2021, p. 2).
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2 REVISAO DE LITERATURA

Com o enfoque de justificar e embasar a referente revisao, apresento um levantamento
de estudos académicos que resultou das buscas em revistas cientificas, dissertacdes, teses e
entre outros.

Diante desta procura, optei principalmente por artigos cientificos e ainda materiais
apresentados em anais de eventos, congressos e seminarios de arte-educacdo, ambos de
abrangéncia nacional que tivessem relagdo com a proposta deste objeto de pesquisa.

Desse modo, decidi balizar-me por teméticas presentes em revistas de Educacdo,
Educacdo Musical e MdUsica, cujo objetivo € disseminar na area de desenvolvimento, através
de publicacdes que apresentassem contribui¢Ges originais, tanto empiricas quanto tedricas
sobre a operacionalizacao do ensino de Musica na educacéao béasica do pais.

Dentre as investigacdes realizadas, partindo de dados publicados nos documentos
citados, tendo classificacdo de Qualis' Al e A2, tive como orientagdo, para a composicao da
analise em questdo, os seguintes termos de busca: Musica na escola publica, implementacédo
da Musica na escola, legislacdo educacional e politicas publicas educacionais, as quais estao

relacionadas na tabela abaixo:

Quadro 1: Revistas cientificas selecionadas

Titulo da Revista Estrato / Qualis
Revista Brasileira de Educacao Al
Revista da Associacdo Brasileira de Educagdo Musical (ABEM) A2
Revista da FUNDARTE A2
Revista Vortex A2

Fonte: Autor (2023).

Diante dos artigos encontrados, formei um acervo composto por 48 publicacdes ao
todo, inicialmente dando atencdo para estudos mais recentes, no periodo dos ultimos cinco
anos.

Cabe ressaltar que, apds averiguacdo e varredura de artigos, ampliei o periodo das
pesquisas por ndo ter encontrado um numero suficiente de artigos, a partir dos termos de

busca que nortearam esta coleta. Sendo assim, inclui publicacbes a partir de 2006,

1 0 Qualis Periddicos é um conjunto de procedimentos utilizados na avaliagdo de periédicos cientificos no
Brasil. Esse instrumento é fundamental quando se trata da producdo intelectual, ja que classifica os periddicos
cientificos entre Al - B5.
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referenciando o0 ano que marcou o inicio da construgdo do Projeto de Lei do Senado Federal
n.° 330 (BRASIL, 2006).

Apos argumentacdo pela escolha do periodo das publicacdes e analise das pesquisas
de revisdo, realizei uma selecdo mais refinada através de propostas que fundamentaram o
referido estudo, totalizando quinze producdes de referéncia, que estdo a seguir, descritos em

ordem cronoldgica de publicacéo:

Quadro 2: Artigos da Revisdo de Literatura

Titulo Autor(es) Ano Natureza Nome da fonte
Caminhos para a conquista de PENNA 2008 Artigo Revista Brasileira de
espacos para a musica na Educacdo  Musical
escola: uma discussdo em (ABEM)
aberto
Reflexdes sobre a SOBREIRA 2008 Artigo Revista Brasileira de
obrigatoriedade da mdsica nas Educacdo  Musical
escolas publicas (ABEM)
A insercdo da mlsica no | WOLFFENBUTTEL 2010 Artigo Revista Brasileira de
projeto politico pedagdgico: o Educacdo  Musical
caso da Rede Municipal de (ABEM)
Ensino de Porto Alegre/RS
A educacdo musical no Brasil QUEIROZ 2012 Artigo Revista Brasileira de
do século XXI: articulagBes Educacdo  Musical
do ensino de musica com as (ABEM)
politicas brasileiras de
avaliagdo educacional
Acdes para a implementacdo MENDES: 2012 Artigo Revista Brasileira de
do ensino de musica na escola: CARVALHO Educacdo  Musical
uma experiéncia no municipio (ABEM)
de Natal/RN
A musica como conteldo GASQUES: 2013 Artigo Revista da
obrigatério na  educagao PALAFOX FUNDARTE
basica: da lei a realidade
escolar [de Uberlandia — MG]
Pesquisa sobre a mdsica nas SILVA; 2014 Anais 24° Revista da
Escolas Publicas do COREDE | WOLFFENBUTTEL Seminério FUNDARTE
Litoral do Rio Grande do Sul Nacional de
Arte e

Educacéo
O Ensino de Mdasica em | WOLFFENBUTTEL; 2015 Comunicacdo | XXII Congresso
Escolas Publicas Municipais ERTEL; SOUZA,; de pesquisa Nacional da
do Rio Grande do Sul: uma SCHEFFER em evento Associacdo Brasileira
investigacdo a partir da cientifico de Educacdo Musical
organizacdo dos COREDES (ABEM)
O ensino de masica na rede MUNIZ; PINTO 2016 Comunicacdo | XXVI Congresso da
estadual de Sao Paulo pos Lei de pesquisa | Associacdo Nacional
Federal n°11.769/08 em evento de Pesquisa e Pds-

cientifico Graduacdo em

Musica

Préticas pedagdgico-musicais BACKES; 2016 Artigo Revista da
na escola em articulagdo com | WOLFFENBUTTEL; FUNDARTE
0 projeto politico- pedagdgico ACCORSI
Musica nas escolas plblicas | WOLFFENBUTTEL 2017 Artigo Revista Brasileira de
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municipais do Rio Grande do
Sul

Educagéo

Politicas Publicas na | PIRES;PILLOTTO; 2017 Artigo 382 Reunido Nacional

Educacdo Musical Brasileira SCHREIBER da ANPEd

A Abordagem do Ciclo de ALMEIDA, 2018 Comunicagdo | 26° Seminério

Politicas e a Constituicdo do | WOLFFENBUTTEL de pesquisa | Nacional de Arte e

Curriculo  em  Educagao em evento Educagdo - 5°

Musical: Usos e implicagdes cientifico Encontro  Regional
Sul da Rede Arte na
Escola

Impasses da politica PENNA 2019 Artigo Revista Vortex

educacional para a masica na

escola — Dilemas entre a

polivaléncia e a formacdo

especifica.

Mdasica nas Escolas: uma SOUTO; 2020 Artigo Brazilian Journal of

investigagdo no municipio de | WOLFFENBUTTEL Development

Canoas/RS

Fonte: Autor (2023).

A seguir, descrevo através de um grafico demonstrativo para melhor visualizacao, a

quantidade de publicagdes elencadas por trés blocos, sendo compreendidos por um periodo

de cinco anos cada.

Gréfico 1: Numero de publicacBes organizadas por periodos
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N
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2006 a 2010

Fonte: Autor (2023).

2011 a 2015

2016 a 2020

De acordo com os materiais selecionados, relaciono um esbogo das publicagbes em

periodicos cientificos, especificados conforme a natureza destes estudos.
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Gréfico 2: Artigos em periddicos e anais de eventos cientificos

Anais de Eventos
Cientificos (04)
27%
Artigos em
Periddicos (11) 73%

= Artigos em Periddicos (11) = Anais de Eventos Cientificos (04)

Fonte: Autor (2023).

Posterior a coleta destes estudos, pude constatar que a implementacdo da Educacéao
Musical no espa¢o escolar em nosso pais esta em constante movimento e disputa.

A partir das contribuicdes de estudiosos da area, destaco neste levantamento a
importancia destas publicacbes que abordam aspectos consideraveis sobre a relevancia da
Educacdo Musical, analisando o0 posicionamento dos Conselhos Regionais de
Desenvolvimento (COREDES/RS) e regido litoral norte. Ainda assim, acresgo investigacoes
que retratam a realidade das redes de ensino em ambito municipal do Rio Grande do Sul e
nos estados de S&o Paulo, Minas Gerais e Rio Grande do Norte.

No ambito das secretarias municipais de educacdo, as pesquisas apresentam
estratégias e fases ligadas aos tramites de implantacdo da Musica em suas redes de ensino e
do envolvimento dos educadores musicais nestes contextos. Sobre as politicas publicas
educacionais, 0s materiais trazem apontamentos importantes para que o ensino de Musica
tenha seu espaco na escola. Nesse sentido, as leituras em destaque evidenciam dados de
diversas localidades do pais e do muito que ha de ser feito para que o ensino de musica tenha
sua presenga assegurada nos PPPs.

Dentre as leituras citadas, ressalto esses referenciais que corroboram a perspectiva dos
meus estudos. Explicarei em etapas estes processos para assim compreender a que ponto tais
6rgdos mantenedores e legislativos, de fato, estejam inteirando-se das documentacGes e leis
mencionadas, bem como, no tocante a operacionalizacdo do ensino de Musica em suas redes
educacionais. A tabela abaixo representa o numero de publicagdes por subitem que compde o

referido acervo:
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Gréfico 3: Numero de publicagdes organizadas por categoria

2.1 Implementacdo da Educacdo Musical NG
2.2 Caminhos para a Inser¢do da Musica na Escola Publica IS
2.3 Mdsica no Projeto politico Pedagdgico NG

2.4 A MUsica na Escola Pablica no ambito dos COREDES [

2.5 Politicas Publicas Educacionais [NNNENENEGEGEGEEES

Fonte: Autor (2023).

Os elementos a seguir estardo enumerados para melhor estruturagdo, conforme as

categorias descritas.

2.1 IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO MUSICAL

Esta categoria inclui textos de Sobreira (2008) e Penna (2008). Caracterizou-se por
reunir artigos que tratam das concepcdes e dificuldades no tocante aos problemas encontrados
para a inser¢do da Musica nestes espagos, mencionando a vigéncia de leis e da realidade de
sua implementac&o.

Sobreira (2008) argumenta sobre o interesse do Governo Federal junto a varios 6rgaos
e associacOes de diversas localidades, com o intuito de organizarem a construcdo de uma
politica nacional, que culminou na temética da Musica na educacdo béasica do pais. Posterior
a estes debates, outros eventos organizados pelo Grupo de Articulacdo Parlamentar Prd-
Musica (GAP)? foram realizados junto a Camara dos Deputados em Brasilia/DF e a proposta

de retorno da Musica nas escolas, ganhava repercussdo para fomentar a construcdo de um

2 Grupo composto por musicos, juntamente com entidades e grupos representantes do setor musical que
decidiram atuar politicamente com o poder legislativo, no sentido de articular o setor com o poder publico e
dessa forma, interferir na tramitagdo de projetos de lei em curso e obter melhores resultados para o processo das
questBes da Musica no pais.
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documento que assim, resultaria na criagdo do Projeto de Lei n.° 330/2006, que propunha a
alteracdo do Art. 26 da LDB n.° 9.394/1996.

Posterior a sua publicacdo, representada pela Lei n.° 11.769/2008 que assim intitula “§
6° A musica deverd ser contetdo obrigatorio, mas ndo exclusivo, do componente curricular
de que trata o § 2° deste artigo” (SOBREIRA, 2008, p. 46). Mesmo no periodo de até trés
anos para sua implementacdo na rede pablica do pais, esta lei, recebeu veto em seu Art. 2° no
qual dizia “O ensino da musica sera ministrado por professores com formagédo especifica na
area” (SOBREIRA, 2008, p. 46).

Este impedimento decorreu pelo fato que “o ensino de musica e a educagdo musical
no Brasil sdo vistos por nossos governantes sob uma ética estreita e desfigurada de seus reais
propositos” (SOBREIRA, 2008, p. 46). Assim entendeu-se que o ensino de Musica se da
também por profissionais sem formacao pedagogica e também funcdes desempenhadas por
mausicos, enfraquecendo toda a retomada destes processos.

Outro fator importante deste artigo reflete na postura adotada pelas instituicGes
escolares, ao terem a percepcdo do ensino de Arte focado somente nas Artes Plasticas, na
quebra de paradigmas que tangenciam a relevancia da Educacdo Musical nas escolas e no
proposito de estabelecer uma relacgdo interdisciplinar junto as outras disciplinas curriculares.

No &mbito dos concursos publicos em Arte, o texto traz a concep¢do de muitos destes
processos serem realizados para buscar efetivar cargos com professores polivalentes,
distanciando a concretude da implementacdo da Mdusica nos documentos oficiais. Sobreira
(2008), evidencia o desinteresse de professores licenciados em Musica nestes ambientes,
desencadeando uma série de fatores existentes que caracterizam estas auséncias.

A autora finaliza suas argumentacOes ressaltando que para haver uma mudanca
consideravel neste cenario, torna-se necessaria ser construida uma relacdo de parceria entre
escolas, instituicGes de ensino superior e programas de ensino para atenderem as demandas e
uma efetiva procura por estes cursos de formacéo e ainda, melhorar a perspectiva e realidade
no ensino de Musica nestes espacos.

Penna (2008) argumenta sobre os procedimentos e tratativas referentes a efetivacédo da
Musica na educacdo basica. O texto, inicialmente, apresenta uma releitura sobre os
desdobramentos de leis a partir da década de 1970, evidenciando a LDB n.° 9.394/1996. A
autora define o conceito das politicas publicas sob o ponto de vista de articulacdo do viés
publico entre politica e sociedade civil. Nesse sentido, cita a primeira etapa de elaboracdo da
LDB, em 1988, até sua promulgacdo em 1996.

Ainda no momento das tramitacdes legais deste processo, a LDB n.° 9.394/1996
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recebeu intervencdes que propunham alteracdes em sua constituicdo final, porém, apos
divergéncias entre o0 Senado federal e Ministério da Educacdo (MEC), chegou-se a aprovacao
final o documento entdo datado em 1996. Em suas palavras, Penna (2008) traz provocacoes
no tocante aos processos democraticos, interesses politicos e sociais que pretendam alterar a
LDB. Este estudo apresenta-se através de dados quantitativos (de fontes bibliograficas e
documentais) sobre caminhos e etapas, tratando-se da implementacdo da Musica na escola
diante da realidade de duas cidades paraibanas: Jodo Pessoa e Campina Grande.

Através de um levantamento feito por Penna (2002) sobre o ensino de Arte nos anos
finais do ensino fundamental, nas redes municipais e estaduais da Grande Jodo Pessoa/PB,
baseado em coleta de dados tendo base professores de Arte dessas turmas, evidenciou-se que
grande parte do corpo docente possuia formacdo especifica e/ou em cursos de licenciaturas. A
cidade de Campina Grande/PB revelou resultados contraditérios.

Para esta investigagdo, foram reunidos professores de Arte da rede estadual, também
na realidade dos anos finais do ensino fundamental, e apds sondagem realizada, constatou-se
apenas a presenca de um professor com habilitacdo especifica e o restante dos professores,
sendo oriundos de outras areas do conhecimento. Notoriamente, a capital Jodo Pessoa/PB
possuia na época da pesquisa, um alto nimero de professores em Arte e destaca-se por ser a
Unica instituicdo de ensino superior a ofertar cursos no campo de Arte pela Universidade
Federal da Paraiba (UFPB).

Penna (2008) aponta caminhos importantes sobre a formacdo continuada de
professores, tendo em vista a auséncia de educadores habilitados nestes espacos e ainda, da
contratacdo de musicos para suprirem essas lacunas mesmo que manifestem-se por meio de
projetos sociais.

Como alternativa possivel, a autora cita a realidade de Jodo Pessoa/PB que, através de
uma integracdo de professores da UFPB, representados por Queiroz e Marinho, do
Departamento de Mdsica da universidade citada e 6rgdos municipais, desenvolveram em
parceria a criagdo de um termo normativo que estabelece a oferta das quatro linguagens
artisticas para, assim, melhorar a qualidade no ensino de Arte e evitar a polivaléncia no
ensino.

Nessa perspectiva, os autores deste documento afirmam que um trabalho imbuido na
formacdo deve oportunizar ao profissional ndo s6 o modo de pensar em torno da sua pratica,
e sim, criar ferramentas que lhe possibilitem criar caminhos para a sua a¢do pedagodgica.

Tal iniciativa resultou na aprovacdo de uma resolu¢cdo municipal que normatizou o

ensino de Arte em todas as modalidades de ensino infantil e fundamental da respectiva rede,
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regulamentando que a atuagdo do professor de Arte se da nas diversas linguagens artisticas.
Posterior a aprovacdo deste documento, o ensino de Arte neste formato foi implantado em
toda a RME de Jodo Pessoa/PB, fomentando a abertura de concursos publicos.

Penna (2008) finaliza suas argumentagdes conscientizando que para ocorrer uma
efetiva mudanca na implementacdo da Mdusica nas escolas € preciso no ambito das politicas
publicas, propor acfes entre a sociedade civil e gestores municipais para assim, permitir a

concretizacao destas acoes.

2.2 CAMINHOS PARA A INSERCAO DA MUSICA NA ESCOLA PUBLICA

A seguinte categoria inclui publicacdes de Mendes e Carvalho (2012), Gasques e
Palafox (2013), Muniz e Pinto (2016) e Wolffenbdittel (2017). Nesse sentido, 0s respectivos
artigos refletem acerca da inclusdo do ensino de Mdsica nas escolas de educacdo basica do
pais, tendo como base os estados brasileiros do Rio Grande do Norte, Minas Gerais, Sao
Paulo e Rio Grande do Sul.

Estes estudos descrevem os processos de investigacdo, levantamento e implementacédo
dos tramites legais associados as secretarias de educacdo, nos niveis municipais, estaduais e
as possiveis formas de negociacdo sobre a efetivagdo deste componente curricular, junto aos
Orgaos responsaveis.

Diante das acGes de implementacdo da Musica nas escolas municipais de Natal/RN,
Mendes e Carvalho (2012) ao desenvolverem esta proposta, trazem contribuicbes para
efetivarem o ensino de Musica na educacdo basica. Tendo como base a Lei n.° 11.769/2008
(BRASIL, 2008), os autores destacam que, mesmo ap0s a aprovacdo do documento
mencionado, muitas sdo as dificuldades de implementacdo da Educacdo Musical nas redes de
ensino do pais.

O texto tem como enfoque tratar dos valores e contribui¢des do ensino de Musica na
formagéo pessoal e de aspectos cognitivos gerais. Mendes e Carvalho (2012) corroboram as
contribuicbes de Penna (2008) com relacdo a formacdo dos professores e no auxilio as
praticas pedagdgicas no contexto escolar. No campo das politicas publicas, ressalta-se o
envolvimento e a participacao da sociedade civil nestes processos, praticas e etapas.

Entre os motivos que dificultam a implantacdo da Mdsica nas escolas, os autores
citam a auséncia de professores com habilitacdo na area musical e ainda uma maior
consonancia das instituicdes de ensino superior com estabelecimentos de ensino.

Para elucidar suas explicacGes, Mendes e Carvalho (2012) consideram ser de extrema
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importancia atuar em trés niveis de trabalho. No nivel das a¢des politicas estdo a “cria¢do de
documentos como leis, resoluc@es e portarias e o fortalecimento dos argumentos em favor da
musica na escola” (MENDES; CARVALHO, 2012, p. 119).

No nivel das agdes académicas, deve-se promover encontros com o intuito de
fortalecer a &rea da Musica e sua inser¢do, mas, principalmente, para incentivar a elaboracéo
de “materiais que tornem tangiveis aos professores de musica os conhecimentos produzidos
na area e estimular a criagdo de recursos didaticos que auxiliem esse professor de masica na
educacgdo basica” (MENDES; CARVALHO, 2012, p. 120).

No terceiro nivel estdo as acdes praticas, que estdo associadas a “preparagdo de
professores de musica, ampliando as possibilidades de formacdo na &rea, com profissionais
comprometidos e conscientes do seu papel na educagdo escolar” (MENDES; CARVALHO,
2012, p. 120).

O ensino de Musica foi implementado na RME de Natal/RN, a partir do ano de 2010,
posterior ao processo de aprovacdo da Lei n.° 11.769/2008. Mediante a abertura deste
concurso publico com o perfil de professor polivalente em Educacdo Artistica, representantes
dos cursos de Mdasica e Artes da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN),
através de conversas com a Secretaria Municipal de Educagdo de Natal/Rio Grande do Norte
(SME-Natal/RN), conseguiram a suspensdo do concurso nesse formato, designando uma
comissdo para efetuar novas diretrizes no quadro das Artes no municipio e ainda, apresenta-la
ao Conselho Municipal de Educacdo de Natal/Rio Grande do Norte (CME-Natal/RN).

Durante esta regularizagdo, menciona-se a elaboracdo de uma agenda de trabalho
junto a mantenedora, bem como auxiliar no processo representado pelo Grupo de Estudos e
Pesquisa em Musica da Escola de Musica da UFRN, a realizacdo de uma pesquisa,
representada por coleta de dados, que contou com todas as escolas da rede municipal.

Mendes e Carvalho (2012) evidenciam que, diante destes debates junto a SME de
Natal/RN, houve a publicacdo do Edital n.° 001/2010, que oportunizou a contratacdo de
professores nas areas especificas, com a aprovacao de 86 professores, distribuidos nos quatro
componentes curriculares (Musica, Artes Visuais, Teatro e Danga).

Na perspectiva das dificuldades apresentadas para a efetivacdo da Musica na escola,
destacam o argumento dos estados que alegam ser complicado ocorrer uma mudanca de
“reestruturag¢do curricular em toda a rede, o que tem impacto na folha de pagamento com a
contratacdo de professores, além da falta de profissionais especializados para ocuparem 0s
cargos” (MENDES; CARVALHO, 2012, p. 125).

As redes municipais de ensino, representadas pelas secretarias de educacdo, declaram
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que se torna mais efetivo sensibilizar “regides menores do estado até que se possa cobrir uma
area maior de municipios com a inclusdo do ensino de musica nas escolas e entdo, conseguir
mobilizar todo o estado” (MENDES; CARVALHO, 2012, p. 125).

Mediante o0 cenario e contexto apresentado, o texto destaca a criacdo do Programa
Continuum que estabeleceu uma parceria entre a UFRN e o MEC, que distribuidos neste
programa, ofertavam cursos de diferentes areas do conhecimento, com o enfoque de capacitar
os professores da rede municipal.

Os autores destacam os resultados apresentados neste processo partindo da realidade
de Natal/RN, com o objetivo de este estudo servir de auxilio para outras localidades
brasileiras e ainda das diversas acOes a serem feitas para uma movimentacdo de grande porte
para a Musica ter sua presenca na rede de ensino publica do pais.

Finalizando a publicacdo, Mendes e Carvalho (2012) salientam que o principal agente
para a mudanca desse contexto é o professor que deve estar sempre comprometido em
assessorar as redes de ensino, valorizar sua formagdo e ser conhecedor das documentagOes
para saber lidar com esses enfrentamentos em seu campo de atuagao.

O artigo escrito por Gasques e Palafox (2013) tem como finalidade balizar as
possibilidades de implementacdo da Lei n.° 11.769/2008, tendo como l6cus a Rede Publica
Municipal de Ensino de Uberlandia/Minas Gerais (RPME/UDI), representados pela
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Secretaria Municipal de Educacdo de
Uberlandia/Minas Gerais (SME/UDI) e de professores que compdem esta rede de ensino.
Para a realizacdo deste estudo, os autores utilizaram as técnicas de investigacao bibliogréafica,
documental, entrevista semiestruturada e a teoria das representagdes.

Inicialmente, o texto traz como referéncia movimentos historicos diante das
documentacdes que regulamentam o ensino de Musica no Brasil e das reformas educacionais
presentes nos séculos XX e XXI.

No inicio do século XX, a Educacdo Musical no Brasil viveu um momento importante
diante do movimento escolanovista, chegando ao pais na década de 30, posteriormente o
Canto Orfebnico, representado pelo compositor Heitor Villa-Lobos, seria utilizado como
importante ferramenta educacional no tocante ao ensino de Musica nas escolas. Este modelo
educacional persistiu por décadas, sendo substituido pela disciplina Educacdo Musical,
representada pela LDB n.° 4.021/1961 (BRASIL, 1961).

A segunda metade do século XX marca um momento de declinio da Educacéo

Musical nos curriculos escolares devido ao fato de o pais atravessar um longo periodo
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estabelecido pelo regime militar, diante da LDB n.° 5.692/1971, a Educagdo Musical acabou
sendo extinta do sistema educacional brasileiro para ser substituida pela Educacdo Artistica.

Posterior ao fim do regime militar e, diante de movimentos de representantes dos
segmentos artisticos, o ensino de Arte comeca a ganhar novas perspectivas quanto a sua
forma de conducdo. Promulgada em 1996, a LDB n.° 9.394/1996 (BRASIL, 1996) e
posteriormente, junto aos PCNs (BRASIL, 1997), ocorreram desdobramentos e indefini¢des
no tocante ao longo tempo de espera e em suas especificacdes, principalmente no aspecto do
professor com habilitacdo especifica para ministrar as aulas.

Ao longo da década dos anos 2000, parte da sociedade se mobilizou organizando uma
campanha de repercussdo nacional pela formulacdo de uma proposta que de fato instituisse a
Educacdo Musical na rede escolar. Tal manifestacdo resultou na aprovacdo da Lei n.°
11.769/2008 (BRASIL, 2008), que altera a LDB n.° 9.394/1996, de 20 de dezembro de 1996,
para dispor sobre a obrigatoriedade do ensino da Musica na educagéo bésica.

De acordo com a Lei n.° 11.769/2008 (BRASIL, 2008), o estudo partiu de analise
sobre as representacdes de seis docentes do curso de formacdo de musicos da UFU, trés
professores da RPME/UDI, trés diretores de escola e por um representante direto da
SME/UDI, sendo realizadas entrevistas semiestruturadas, tendo como referéncia, trés escolas
que constavam em sua grade o ensino de Musica como componente curricular no ensino de
Arte.

Diante dos resultados apresentados, observou-se que o0s problemas para a
implementacdo da Musica na rede de ensino, apontam que tal componente curricular torna-se
secundarizado diante de outras disciplinas escolares até mesmo falta de clareza a respeito do
ensino de Mdsica nestes espacgos. Outros aspectos descritos neste texto, mencionam a
auséncia de professores de Musica nas escolas, devido ao fato da maioria dos professores da
RPME/UDI serem oriundos de cursos de Artes Plasticas e Visuais, bem como a abertura de
concursos publicos que atenuem pelo ensino de Mdsica de forma especifica.

Em suas consideracBes finais, os autores ressaltam que a retomada das politicas
publicas educacionais torna-se um referencial na busca pela implementacdo da Mdsica na
escola. De acordo com os resultados apresentados nas entrevistas, Gasques e Palafox (2013)
destacam que 0 ensino de Mdusica torna-se uma importante ferramenta perante as demais
disciplinas do conhecimento como fundamentos para promover uma educagdo ampla, critica
e principalmente o envolvimento dos gestores publicos para assim efetivar a transformacao

do ensino e suas estruturas educacionais.
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Muniz e Pinto (2016) inicialmente apresentam um breve panorama no tocante a
chegada da Educacdo Musical ao Brasil, seus momentos de apice e declinio comparado as
leis de implementacdo e sua presenca na educacao basica nacional.

Em seu texto, contextualizam as leis que demarcam a auséncia da Educac¢do Musical
nos curriculos escolares, tendo como base a Lei n.° 5.692/1971 (BRASIL, 1971) e o retorno
do ensino de Musica nestes espacos, representado pela Lei n.° 11.769/2008 (BRASIL, 2008).

A proposta metodologica utilizou-se por meio de metodos qualitativos, baseados em
textos politicos. Os documentos em andlise tiveram base na Lei n.° 11.769/2008, o Parecer
CNE/CEB n.° 12/2013, a Resolugéo n.° 88/2008 CEE/SP e as Resolugdes n.° 52/2013 e n.°
52/2014, ambas da SEE/SP.

Perante tal analise, os autores evidenciam que diante dos documentos revisados,
observam-se textos sucintos, controversos e frageis que explanam ambiguidade em seus
artigos, trazendo questionamentos que dificultam a implementacdo da Musica nas escolas.

Entre eles citam o veto do Art. 2° da Lei n.° 11.769/2008 (BRASIL, 2008), alegando a
presenca de profissionais sem formacao especifica de ministrar as aulas, o 1° do Art. 1° do
Parecer CNE/CEB n.° 12/2013, competindo as escolas incluir a Musica em seus PPPs. No 2°
do mesmo artigo (BRASIL, 2013), trata o papel das secretarias de educacdo em realizar
concursos especificos para contratacdo de professores de Musica.

Quanto ao MEC (BRASIL, 2013), o 4° do Art. 1° afirma que compete a este
ministério, assegurar o apoio técnico e financeiro, para a implementacdo da Mdusica nas
escolas publicas de educacéo basica.

Pouco tempo ap6s a promulgacdo da Lei n.° 11.769/2008, o CEE/SP, posicionou-se
por meio da Deliberagdo CEE n.° 77/2008, reconhecendo a obrigatoriedade do ensino de
Musica, e assim, compreendido como componente curricular dentro da disciplina de Artes.
Diante desse exposto, pouco se alterou no funcionamento da disciplina, persistindo assim, a
auséncia do professor especifico em Mdsica, espaco fisico adequado e investimento na
aquisicdo de instrumentos musicais.

Através da Resolucdo SE n.° 52/2013, a SE/SP se manifestou de forma indireta tendo
em vista que tal resolucdo reforca a presenca de professor de Artes, atuando de forma
polivalente, contrariando uma lei de @mbito nacional, mantendo assim, a continuagdo do
modelo anterior de ensino.

Muniz e Pinto (2016), relatam que diante destes levantamentos, concluiu-se que as
mudancas necessarias para a efetivacdo da Musica na rede estadual de Sado Paulo, ocorreram

somente no ambito dos documentos oficiais, mas que na pratica pouco se fez. Tal motivo esta
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relacionado diretamente ao veto no tocante a presenca do profissional habilitado e assim,
gerou-se muitas interpretacdes e davidas a respeito.

O processo de implementacdo da lei apresenta-se de forma incipiente e para que o
ensino de Mdsica ganhe repercussdo na rede de ensino estadual de S&o Paulo, seria preciso
espaco para as lutas politicas no &mbito educacional.

A proposta desenvolvida por Wolffenbuttel (2017) trata de uma investigagao sobre a
Musica nas escolas publicas municipais do Rio Grande do Sul.

Inicialmente, o texto contextualiza sobre o histérico da Educacdao Musical no Brasil
referindo-se a partir do século XIX, periodo este que marca a vinda da familia real e ainda da
presenca da Musica nas escolas em 1854 até a exigéncia do professor com formacéo
especifica em 1890. A primeira metade do século XX, representada pelo movimento da
escola nova, marca a expansao do ensino de Mdusica no pais e juntamente a presenca do
Canto Orfednico de Villa-Lobos.

Em 1964, com o inicio da ditadura militar, a educacao brasileira passou por processo
de mudancas e assim, o Canto Orfednico passou a intitular-se Educacdo Musical. A década
de 1970 demarca a auséncia da Mdasica nos curriculos escolares instituida pela Educacgéo
Artistica, por meio da LDB n.° 5.692/1971 (BRASIL, 1971), sendo assim, a disciplina passou
a ter carater interdisciplinar.

Em 1996, a LDB n.° 9.394/1996 (BRASIL, 1996), estabelece o ensino de Artes como
componente curricular obrigatorio nos diversos niveis de ensino, porém, as diversas formas
de entendimento no documento, geravam indefinicdes e ambiguidades. O ano de 2008
demarca a aprovacgédo da Lei n.° 11.769/2008 (BRASIL, 2008), que dispbe a obrigatoriedade
do ensino de Musica, sendo assim, as secretarias de educagao teriam um periodo de trés anos
para implementa-la, o que em grande escala nao se efetivou.

Em 2013, o CNE, juntamente com a ABEM, realizaram audiéncias publicas com o
intuito de discutir o assunto com a sociedade e contribuir com possibilidades de resolugéo.

A coleta de dados ocorreu através de contatos estabelecidos com as secretarias
municipais de educacdo dos 497 municipios do estado, representados por documentos, cartas
e questionarios formados por questfes que objetivavam falar sobre a oferta de atividades
musicais em suas redes de ensino.

A fundamentacédo teorica baseou-se nas propostas de educacdo musical de Kraemer
(2000) esclarecendo que a pedagogia em Musica desvela-se através dos vinculos entre
pessoas e musicas, dissociando seu contetdo com as ciéncias humanas. No campo das

politicas educacionais (BALL, 1994; BOWE et al., 1992) a autora traz as contribui¢des dos
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educadores ingleses que apresentaram a caracterizagdo do processo politico, contribuindo na
elaboracdo da abordagem do ciclo de politicas.

Diante dos formularios fornecidos as 497 secretarias de educacdo, 270 retornaram 0s
dados para a pesquisadora, totalizando 54,32% das cidades. Conforme dados das
mantenedoras, constatou-se que 64,48% das escolas participantes retornaram as informagdes
para a efetivagdo desta pesquisa em um total de mais de 2.500 instituicOes existentes no
estado em 2015.

A anélise de dados evidenciou que diversas secretarias de educacdo manifestam a
Arte em suas redes a partir da Educacdo Artistica, extinta com a LDB n.° 9.394/1996
(BRASIL, 1996), e ndo diante da Lei n.° 11.769/2008 (BRASIL, 2008).

De acordo com a pesquisa, as atividades musicais existentes nas escolas municipais
do estado ocorrem de diversas formas representadas por canto coral, bandas, aulas de
instrumento, aulas de musica dentro da disciplina de Educacdo Artistica, integrada a outras
disciplinas, eventos de Arte e através do Programa Mais Educagdo, este em vigéncia no
determinado periodo.

Diante dessa analise, Wolffenbttel (2017) argumenta quanto a Educacdo Musical e o
campo das politicas pablicas. A primeira questdo, trata-se de atividades extracurriculares e
ndo presentes em seus documentos curriculares e o outro questionamento se da pela
efetivacdo da Mdsica nas escolas possibilitando interlocucdes com as demais areas do
conhecimento.

A abertura de concursos publicos para cargos de professores de Musica no RS
apresentou indices bastante baixos, considerando 0s questionarios que retornaram as
respostas e 0s que ndo responderam as perguntas enviadas.

Das 270 secretarias de educacdo participantes, apenas 18,14%, sendo representadas
por 49 municipios, fomentaram a abertura de edital de concurso para o preenchimento destes
profissionais da Mdusica. Dos 49 municipios que realizaram concurso, constatou-se que a
maioria destes realizaram concurso posterior ao ano de 2011, periodo que marca o fim do
prazo de implementacdo da Lei n.° 11.769/2008 (BRASIL, 2008).

Wolffenblttel (2017) ao encaminhar-se para o fim desta pesquisa, ressalta a falta de
retorno por grande parte das secretarias de educacdo que poderiam participar vindo a
contribuir com este estudo. Sobre a oferta das atividades musicais nas escolas, entende-se que
certa parte destas mantenedoras estdo ofertando a Musica em seus contextos escolares.

Levando em conta as Diretrizes Nacionais para a operacionalizacdo do ensino de

Musica na educacdo bésica, a autora ressalta que 0s municipios galchos ndo estdo
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devidamente adequados. Com base nestas diretrizes, as secretarias de educacdo devem
estabelecer acbes voltadas as formacbes docentes em seus quadros de professores
colaborando com o ensino de Mdsica.

No tocante a realizagdo dos concursos publicos para professores de MdUsica, a autora
pontua que nas Diretrizes Nacionais para a operacionalizacdo do ensino de Mdsica na
educacdo bésica, uma das atribui¢bes das secretarias é de realizar concursos especificos na
contratacdo destes profissionais.

Por fim, Wolffenbuttel (2017) destaca a importancia das secretarias de educacao
tomarem conhecimento das legislacGes vigentes com o intuito de fortalecer a insercdo do

ensino de Musica em suas redes de ensino.

2.3 MUSICA NO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

A proxima categoria, inclui textos de Wolffenbuttel (2010), Backes, Wolffenbiittel e
Accorsi (2016). Estas publicacdes tratam sobre a tematica da implantacdo da Musica no PPP,
tendo como referéncia a Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre/Rio Grande do Sul
(RME-POAV/RS) e o segundo tema, abordando sobre a mesma tematica, partindo da realidade
de duas escolas municipais.

Sob a autoria de Wolffenbdttel (2010) este estudo investigou como a Musica se insere
no PPP, com o intuito de constatar como sdo desenvolvidas as a¢Bes que englobam o ensino
de Musica partindo da realidade da RME-POA/RS.

A autora menciona o contexto que envolve a obrigatoriedade da Mdusica na educagédo
basica a partir da Lei n.° 11.769/2008 (BRASIL, 2008) e dos impasses sobre sua
implementacdo. Tais aspectos, estdo relacionados a auséncia de profissionais habilitados, o
ensino de Musica em ambiente formal, ndo-formal e de indices que retratam a presenca da
Mudsica nas escolas de educacdo basica.

Em seus levantamentos, Wolffenbittel (2010) relata que a partir de contatos com as
escolas da RME-POA/RS, observou que o ensino de Mdsica, nestas instituicbes sdo
oferecidos parcialmente, como atividades extracurriculares de complementacdo curricular,
representados por bandas musicais, oficina de instrumentos, canto coral e danga.

Wolffenbiittel (2010) ressalta a importancia do PPP como documento principal e
norteador no tocante a ser o eixo central que sistematiza as agOes escolares, solidificado pela
elaboracdo coletiva vindo a nortear as acdes das instituicbes de ensino. Desse modo, é o

resultado das decisfes tomadas a partir das necessidades apontadas por todos 0s segmentos
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do meio escolar, representados pela equipe pedagdgica, professores, alunos e a comunidade
envolvida.

Segundo dados de 2010, a RME-POA/RS estava representada por 96 escolas,
compreendendo desde a educacdo infantil até o ensino de jovens e adultos, além de escolas de
ensino fundamental especial, escola de ensino médio e escola de educacdo béasica. Desde
1996, a proposta metodoldgica da rede de ensino, era constituida por ciclos de formacéo,
divididos entre base e complemento curricular.

Dentre as atividades ofertadas pela RME-POA/RS, o programa Centros Musicais
desenvolvia praticas musicais em escolas da prefeitura levando estas vivéncias artisticas
também as institui¢des de ensino que ndo ofertavam a Musica como atividade extracurricular.
O programa foi instituido através da Ordem de Servico n.° 002, de 12 de fevereiro de 2008
(PORTO ALEGRE, 2008).

Posterior aos dados apresentados, Wolffenbuttel (2010) relata que mesmo com a
auséncia dos profissionais em Musica na educagdo bésica, as praticas musicais se manifestam
em diversos espacos e maneiras nas escolas da RME-POA/RS. No entanto, a autora destaca

alguns questionamentos sobre o tema:

As atividades musicais presentes nas escolas encontram-se previstas nos projetos
politicos pedagdgicos dessas instituicdes? Considerando o projeto politico
pedagdgico, quais espacos sdo ocupados pela musica nas escolas? Quais fungdes
e/ou finalidades a musica cumpre nas escolas? Como e por quem sdo definidas e/ou
construidas as atividades musicais nas escolas? Como as atividades musicais
ajudam a cumprir o projeto politico pedagdgico nas escolas? (WOLFFENBUTTEL,
2010, p. 75-76).

Mesmo suprindo as lacunas da Musica nestes espacos, representados por projetos
complementares, Wolffenblttel (2010) relaciona esta realidade diante da auséncia de
professores de Musica nas escolas e mesmo na falta destes profissionais, a Mdsica nos
espacos escolares da RME-POA/RS tem se manifestado de diversas formas.

Entre os questionamentos, a mesma associa alguns pontos relacionando a realidade
destas préaticas presentes nos PPPs das escolas da rede, qual o papel da Musica nas escolas,
quem elabora estas praticas e define suas metodologias nas escolas.

O referencial teorico esta balizado na proposta dos tedricos Bowe et al. (1992), Ball
(1994) e Mainardes (2006, 2007) no ambito das politicas educacionais, partindo da
abordagem do ciclo de politicas.

O caminho metodoldgico desta investigacdo baseou-se na abordagem qualitativa

tendo como método o estudo de caso tendo como primeiro momento a utilizacdo de
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entrevistas semiestruturadas, observacdes e questionarios autoadministrados direcionados as
equipes diretivas e profissionais da area da Musica da RME-POA/RS. Em um segundo
momento, a pesquisadora selecionou uma destas escolas em estudo para realizar uma anélise
mais aprofundada dessa investigacdo através de entrevistas, observacgdes e coleta documental.

Diante dos resultados apresentados concluiu-se que a Musica estd presente em
diversos ambientes e nos PPPs das escolas da RME-POA/RS, principalmente ativa na
educacdo infantil e ensino fundamental, além das outras modalidades educacionais.

Outro fator se da na continuidade destes projetos tendo em vista questdes politicas e
reducdo de verbas publicas para a manutencdo destas atividades, desmotivando os professores
que atuam nestes espacgos. A autora em suas consideragdes finais, enfatiza que o ensino de
Musica, pela sua relevancia deve assim, ter sua presenca assegurada no PPP, de modo a estar
relacionado perante as outras areas do conhecimento.

O artigo a sequir, elaborado por Backes, Wolffenbuttel e Accorsi (2016) apresenta
resultados da pesquisa sobre a presenca da Mdusica na escola e sua articulagdo junto ao PPP.
Partindo da realidade da aprovacao da Lei n.° 11.769/2008 (BRASIL, 2008), objetivou-se
investigar o trabalho de duas professoras de Mdusica, sendo uma de educacdo infantil
(Bercério 1) e a outra professora do primeiro ano do ensino fundamental e ainda, verificar o
PPP das duas escolas em estudo, sendo referenciadas por nomes ficticios.

A investigagdo deste artigo teve como base os seguintes questionamentos: “Como a
musica é contemplada no PPP? Quais sdo as articulacdes pedagdgico-musicais existentes no
espacgo da sala de aula?” (BACKES; WOLFFENBUTTEL; ACCORSI, 2016, p. 42-43).

A metodologia desta analise adotou o uso da abordagem qualitativa e o estudo de
caso. Assim esta analise teve como referéncia a atuacdo destas educadoras e em articulacéo
com o que o PPP das escolas traz sobre o ensino de Mdusica. As informacgfes coletadas
ocorreram por intermedio de entrevistas e observacgdes, alem da analise do PPP, tendo como
referéncia o auxilio de documentos para orientar esses procedimentos.

Os autores referem-se ao PPP como um planejamento que resulta na identidade de
uma instituicdo de ensino no que refere-se ao seu “objetivo como proposta de acdes
educativas, visando a comunidade envolvida: educandas/os, professoras/es, equipe diretiva e
pedagodgica, familiares, funcionarias/os e comunidade em torno da escola” (BACKES;
WOLFFENBUTTEL; ACCORSI, 2016, p. 75).

Diante desses pressupostos, a insercdo da aprendizagem musical pode ser fomentada
através de diversas formas, trazendo ainda a vivéncia musical por meio da expressdo corporal

que trata de diversos aspectos no campo das aprendizagens do ensino de Musica,
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representados por nocBes basicas de pulsagdo, ritmo e voz. Os autores associam nesse
contexto, o ensino de Musica dentro destas aprendizagens considerando cancdes que facam
parte do dia a dia das criangas, servindo como uma importante ferramenta cultural na
elaboracdo de atividades pedag6gico-musicais nestes espacos.

Atraves destas aprendizagens, Backes, Wolffenbuttel e Accorsi (2016) relacionam os
beneficios que o ensino de Mdusica traz ao desenvolvimento dos alunos e ainda por fazer
relagdo com as demais situacdes de forma diferente diante de novas experiéncias.

De acordo com os resultados, o estudo foi dividido em duas categorias para analise,
sendo assim intituladas: a masica no PPP de forma direta e indireta e praticas pedagdgico-
musicais em articulagdo com o PPP.

Na primeira categoria representada pela escola de educacdo infantil o ensino de
musica esta de acordo o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI)
quanto a linguagem musical, representadas por cancles e utilizacdo de instrumentos,
juntamente referenciado em seu PPP.

Na escola de ensino fundamental, a pratica musical se da através de elementos
tedricos da mdusica e a pratica deste ensino € obtida atraves de vivéncias ofertadas com
objetos sonoros, sem preocupar-se com a técnica instrumental e jogos de identificagdo de
instrumentos envolvendo atividades musicais. Observou-se que no PPP das duas escolas a
argumentacao da implementacdo da Mdusica nos documentos passou desapercebida enquanto
parte integrante das demais disciplinas.

A segunda categoria deste estudo, informou que o trabalho de ambas as professoras,
sdo apresentados aos alunos de formas distintas. As atividades musicais com as criangas
ganham destaque em suas escolas e estdo em concordancia ao que se observou na andlise do
PPP de cada escola.

Nesse sentido, as praticas musicais realizadas pelas duas professoras, foram
analisadas em relagdo ao PPP, mesmo que a “musica nao tenha tido um espago de maior
discuss@o como um conhecimento a ser desenvolvido com 0 mesmo status de outros projetos
implementados em cada uma das escolas observadas” (BACKES; WOLFFENBUTTEL;
ACCORSI, 2016, p. 57).

No PPP das duas escolas ndo constam referéncias sobre o ensino de Musica tendo em
vista & Lei n.° 11.769/2008 (BRASIL, 2008). Mesmo com a préatica realizada pelas duas
educadoras deste estudo e mostrando-se articuladas com o PPP, observou-se a auséncia de
discussdes sobre a obrigatoriedade da Musica no espaco escolar para que este componente

tivesse sua presenca assegurada na constru¢do deste documento.
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Ao tratar a Musica de forma especifica em seus curriculos escolares e as praticas
musicais ganharem mais relevancia e possibilidades de implementacdo, a Educacdo Musical
ligada as outras areas do conhecimento podera trazer resultados satisfatérios aos alunos nos

niveis intelectuais e pessoais.

2.4 A MUSICA NAS ESCOLAS PUBLICAS NO AMBITO DOS COREDES

Esta categoria compreende duas publicacbes de autoria de Silva e Wolffenbiitel
(2014), Wolffenblttel et al. (2015). Nesse sentido, este subitem caracterizou-se por reunir
pesquisas que retratam a realidade da Musica nas escolas publicas no &mbito dos Conselhos
Regionais de Desenvolvimento (COREDES). A primeira investigacdo, apresenta um
levantamento com dados da regido COREDE Litoral do Rio Grande do Sul. O segundo
estudo, investiga em ambito estadual, o ensino de Musica nas escolas publicas do RS a partir
da organizacdo dos COREDES.

Inicio este resumo referenciando a pesquisa desenvolvida por Silva e Wolffenbutel
(2014). Diante do trabalho desenvolvido, os autores analisaram como as secretarias
municipais de educacgdo tém elaborado suas a¢fes no que se refere a insercdo da Musica nas
escolas da rede publica de ensino no litoral norte do RS.

Posterior a sua introducédo, o texto faz mencdo a interpretacGes de documentacdes a
partir da LDB n.° 5.692/1971 (BRASIL, 1971), destacando a auséncia do ensino de Musica
do curriculo e sua aplicacdo de forma polivalente.

Diante da aprovagdo da LDB n.° 9.394/1996 (BRASIL, 1996), o texto estabelece o
ensino de Arte como componente curricular obrigatorio, persistindo indefinicdes, sem
especificar os contetdos e sua forma de aplicabilidade. No ano de 2008, promulgou-se a Lei
n.. 11.769/2008 (BRASIL, 2008), que trata da obrigatoriedade do ensino de Mdusica na
educacdo basica e de sua implementacdo nas escolas publicas do pais.

A presente pesquisa objetivou investigar a inser¢do da Musica nas escolas publicas
municipais do COREDE Litoral do RS. Os questionamentos que surgiram diante deste estudo

foram:

Quais secretarias municipais de educacdo tém realizado
acOes/atividades/movimentos de inser¢do da musica nas escolas de sua rede de
ensino? Quantas e quais escolas publicas municipais das cidades pertencentes ao
COREDE Litoral do RS possuem atividades musicais sendo ofertadas em seus
tempos e espacos? Quais sdo as ac¢Oes de insercdo da mulsica nas escolas publicas
municipais? Quantas secretarias municipais promovem concursos publicos para
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professores com habilitacdo em mulsica? Quantos professores de mdsica, as
secretarias municipais de educagdo tem em seus quadros de concursados e quem séo
os profissionais que desenvolvem atividades musicais em escolas publicas
municipais do COREDE Litoral do RS? (SILVA; WOLFFENBUTEL, 2014, p.
367).

O caminho metodoldgico deste trabalho consistiu na abordagem quantitativa,
representado por survey interseccional, sendo a técnica para a coleta dos dados, a aplicacao
de questionarios auto administrados. Para a coleta dos dados, foram encaminhados
questionarios autoadministrados via e-mail para as secretarias de educacéo.

A coleta dos dados ocorreu através de contato com os 21 municipios que compde o
COREDE Litoral do RS e assim, foi apresentada a proposta da pesquisa e seus objetivos,
tendo retorno de poucas secretarias de educacéo.

Dentre as sete secretarias participantes desta pesquisa, constatou-se que 29% inserem
a Musica nas escolas publicas municipais, enquanto que 29% ndo a inserem; 42% das cidades
ofertam atividades musicais em algumas escolas, porém, em outras ndo. Todavia, destes 29%
que nao possui atividades musicais, 50% fomentam a participacdo dos alunos em atividades
musicais realizadas pelo municipio.

De acordo com os dados dos municipios que possuem a Mdsica inserida nas escolas,
50% dos professores atuam diretamente com Mdasica nas escolas publicas municipais,
enquanto que 25% atuam em mais areas além de Musica; 25% dispem professores que
atuam diretamente com Mdsica.

Conforme as informacGes dos municipios que ndo possuem o ensino de Mdsica nas
escolas, constatou-se que 66% alegam ndo ter a Musica em seus curriculos, enquanto que
34%, informaram ndo haver profissionais da Musica para atender esta demanda na regido.
Como concluséo desta andlise, constatou-se que através dos resultados apresentados quanto a
presenca da Musica nas escolas publicas do litoral norte do RS, o COREDE Litoral Norte
encontra-se em processo de implementacdo em tratativas da Musica nas escolas e comparado
as demais regides do estado.

Finalizando este material, Silva e Wolffenblittel (2014) tendo por base a Lei n.°
11.769/2008 (BRASIL, 2008), consideram importante fomentar o didlogo e elaboracdo de
politicas publicas para a Educacdo Musical na regido pesquisada. Com o intuito de colaborar
com estes embasamentos, acrescentam as Diretrizes Nacionais para a Operacionalizacdo do
Ensino de Musica na Educacdo Basica (BRASIL, 2013), que contribui para o processo de
insercdo da Musica no ambito das escolas, secretarias de educacéo, conselhos de educacédo e

instituigdes de ensino superior.
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O segundo estudo que compde esta categoria, apresenta pesquisa no ambito estadual
(RS), em fase de investigacdo, sobre o ensino de Musica nas escolas publicas municipais a
partir das nove Regides Funcionais de Planejamento (RFPCS) dos Conselhos Regionais de
Desenvolvimento do RS (COREDE), de autoria de Wolffenbiittel et al. (2015).

Em sua introducdo, o texto faz uma releitura abordando fragmentos historicos da
Educacdo Musical no Brasil desde a chegada da familia real, no Século XIX, e a expansdo do
ensino de Musica no pais com o movimento da escola nova, na década de 20. O mesmo,
evidencia a presenca do Canto Orfednico nas escolas do pais em 1930 e posteriormente 0
inicio do regime militar em 1964, marcando a retirada da Educacdo Musical dos curriculos
representada pela LDB n.° 5.692/1971 (BRASIL, 1971).

Posteriormente, a proposta faz mencdo a LDB n.° 9.394/1996 (BRASIL, 1996), tendo
em vista a melhoria de propostas na elaboracdo de conceitos em busca pela separacdo no
ensino das Artes na educacdo basica, persistindo a ambiguidade em suas diretrizes,
permitindo maltiplas interpretacdes e entendimentos.

A aprovacdo da Lei n.° 11.769/2008 (BRASIL, 2008), chegou a causar bons
resultados para a sua implementacdo. Os sistemas de ensino teriam um periodo de até trés
anos para se adaptarem diante as especificacOes da lei e mesmo diante de tal referencial,
muitas secretarias de educacdo nao efetivaram a Musica em suas escolas.

Diante deste resumo, 0s autores tomaram como norte 0s seguintes questionamentos:

Quantas RFP dos COREDES implementam a musica nas escolas? Quantas e quais
RFP dos COREDEs ofertam atividades musicais? Quais sdo as acles de insercdo da
musica? Quem desenvolve atividades musicais? Quantas e quais RFP dos
COREDES promovem concursos para professores de musica? Quantas e quais RFP
dos COREDESs possuem professores de musica? (WOLFFENBUTTEL et al., 2015,

p. 4).

As pesquisadoras adotaram como metodologia a abordagem quantitativa e aplicacdo
de questionarios como técnica para a coleta dos respectivos materiais. A coleta dos dados
realizou-se atraves de contatos com as secretarias municipais de educacdo das nove RFPCS
dos COREDES.

O referencial tedrico tem como base os estudos de Kraemer (2000) no campo da
Educacao Musical, discutindo dimensdes e fun¢des do conhecimento pedagdgico-musical e
suas particularidades da area em relagdo as demais disciplinas. Na abordagem do ciclo de
politicas (BOWE et al, 1992; BALL, 1994) os educadores ingleses contribuem diante dos

contextos que constituem etapas na COﬂStI’UQéO destes processos.
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Perante os resultados apresentados, observou-se que das nove RFPCS dos COREDES,
totalizando 200 municipios consultados, muitas prefeituras ndo fomentaram a abertura de
concursos publicos e na operacionalizacdo da Musica em suas redes de ensino. Apesar da ndo
realizacdo dos concursos publicos para profissionais da &area, observou-se que a Mdsica
encontra-se presente nas escolas representadas por apresentacbes musicais, horas civicas e
audic¢des musicais.

As autoras destacam que as mantenedoras ao ndo realizar a abertura de concursos
especificos para professores de Musica, poderdo impactar mudancas nas legislagdes,
revogando leis e as demais resolugdes que encontram-se em vigor. Nesse sentido, “pode-se
correr o risco de ndo entrarem professores de Musica nas escolas, ou mesmo de ndo haver a
necessidade de a legislagio existir” (WOLFFENBUTTEL et al., 2015, p. 10).

Por fim, conclui-se que esta pesquisa possa servir de subsidio e auxilio na construcao
de politicas em educacdo musical nas diversas localidades do RS e do pais. Os dados
apresentados poderdo gerar macro e microanalises das politicas em educa¢do musical, bem
como colaborar com a elaboragdo de politicas publicas para a implementacdo da Mdsica nas

escolas brasileiras.

2.5 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS

Esta categoria, compreende os estudos de Queiroz (2012), Pires, Pillotto, Schreiber
(2017), Almeida e Wolffenbdittel (2018), Oliveira e Penna (2019), Souto e Wolffenbuttel
(2020). Representado pelo maior numero de publicagdes nesta revisdo de literatura, menciono
que este subitem, teve como enfoque apresentar publicacbes que corroborem sobre as
diretrizes da educacdo nacional a partir das politicas publicas em vigéncia no pais.

Queiroz (2012) argumenta sobre a preocupacao em obter-se avangos satisfatorios na
educacdo de diversos paises. Envolvidos nesse contexto para desenvolver melhorias de
politicas consistentes, cita 0 apoio de 6rgdos como o Banco Mundial, a Organizacdo para a
Cooperacdo Econémica e Desenvolvimento (OCDE), a Unido Européia (UE) e a Organizacéo
das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).

No ambito das politicas publicas, inimeros sdo os debates que referem-se a diversos
segmentos ligados a sociedade civil, representados por um conjunto de a¢des que norteiam 0s
processos que normatizam as diretrizes contribuintes para a organizacao educacional no pais.

De acordo com o autor, as politicas puablicas podem ser definidas atraves de acOes

diversas promovidas pelo poder publico, sejam elas de &mbito municipal, estadual e federal
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para estabelecer diferentes caminhos e resultados junto aos interesses da sociedade. Tais
acdes vém ganhando aceitacdo em areas como saude, educacao, ciéncia, tecnologia e cultura.

Considera-se de extrema importancia a participacdo dos profissionais da educacéo e
da sociedade presentes nas defini¢fes destas construcfes. Nos Gltimos anos, o conceito das
politicas educacionais ganhou forga e representatividade recebendo apoio em publicagdes que
abordam esta temética no meio académico, representados pelos meios de divulgagéo sobre as
tomadas de decisGes tratando-se da educacdo no Brasil. Diante de tais a¢des, observou-se o
aumento de representantes da sociedade que até entdo ndo participavam destes debates.

No ambito da Educacdo Musical, destaca-se a importancia de pesquisas que
contribuam com bases teodrico-investigativas através de levantamentos e estudos cientificos
para gerar subsidios e fundamentacdo para endossar 0s propositos.

Para o autor, a relevancia da avaliacao para o desenvolvimento de “qualquer sistema
de ensino qualificado tem feito da discussdo sobre o tema uma prerrogativa para o
crescimento das diferentes areas de conhecimento que estdo no a&mbito da educacdo
institucionalizada” (QUEIROZ, 2012, p. 39). Esse panorama ampliou a concepcdo e
participacdo de todos na elaboragédo e definicdo das diretrizes necessarias para a avaliacao
institucional no pais.

Tendo base a avaliagdo da educacdo nacional como prioridade, o pais
institucionalizou o seu sistema avaliacional com a criacdo de Orgdos especificos nos
diferentes niveis educacionais sob o dominio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) e do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP).

Resultante da importancia da avaliagdo no contexto educacional no pais, o autor cita
quatro programas de avaliacdo assim intitulados: Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes (ENADE), indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e a Prova Docente.

Planos de formacdo docente como o Programa de Extensdo Universitaria (PROEXT),
0 Programa de Consolidacdo das Licenciaturas (PRODOCENCIA), o Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), o Plano Nacional de Formacéo de Professores da
Educacdo Bésica (PARFOR), entre outros, surgem na area da Mdusica diante da baixa
demanda de profissionais que se candidatam a representar a rea.

Queiroz (2012) destaca a Educacdo Musical, tendo pouca representatividade de
implementacdo nos programas de politicas publicas destinados ao financiamento e a

avaliacdo brasileira. No contexto académico, ao analisar 0s meios de publicacGes e 0s eventos
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relacionados a Musica na educagdo do pais, constata-se que a discussdo sobre as politicas
publicas e o sistema de avaliacdo educacional sdo praticamente inexistentes.

Alicercado nos programas de avaliacdo do INEP, com enfoque na incluséo da Musica
no ambito educacional, Queiroz (2012) faz uma analise sobre a presenca da Musica nas
diretrizes e avaliagbes do ENADE e da Prova Docente. Todas as defini¢des do INEP, quando
caracterizadas sobre os contetdos de determinada area do conhecimento, sdo realizadas por
profissionais da area e os avaliadores e elaboradores, sdo selecionados por editais publicos.

Sobre 0 ENADE, os cursos de graduacdo em Musica foram contemplados nos exames
em 2006 e 2009, avaliando-se os cursos de bacharelado e licenciatura e em 2011, apenas 0s
cursos de licenciatura. Nesse caso, observou-se o baixo numero de inscritos dos profissionais
da Musica para 0 processo, mesmo ampliando o prazo de inscricBes. A prova do ENADE
2011 na area da Musica constatou a falta de participacdo destes profissionais diante de um
processo importante para a avaliagdo dos cursos superiores em Musica.

No que se refere & Prova Docente, 0s processos que fomentaram a elaboracdo do
exame, tiveram inicio em 2010 e a prova, sendo aplicada em 2012. A primeira versao da
prova, teve foco na selecdo de professores pedagogos, que atuardo na “educacdo infantil, no
ensino fundamental e na educacdo de jovens e adultos. Assim, sera uma prova para
professores “generalistas”, que trabalhardo com todos os componentes curriculares, sem
contemplar uma area em especifico” (QUEIROZ, 2012, p. 44).

Nesse sentido, a area da Musica esta reunida junto de outras linguagens artisticas em
uma Unica area denominada Artes. De uma forma polivalente na elaboracdo deste edital,
haviam conteddos especificos em Mdsica e o perfil para os elaboradores admitiam a
formacdo de cursos de Musica em graduacdo e pds-graduacao.

Diante destas argumentacgdes, Queiroz (2012) conceitua quatro questdes que precisam
ser repensadas e evidenciadas nos eventos de educacdo musical. O primeiro aspecto constitui-
se de um maior envolvimento da &rea no cendrio das politicas publicas.

O segundo quesito caracteriza-se na utilizacdo desses instrumentos, que néo
autorizam o emprego de equipamentos sonoros, tém sido um grande obstaculo para as
“avaliacbes da Musica nesses programas, mas cabe aos seus profissionais encontrar as
alternativas necessarias para que, mesmo com os limites de infra-estrutura do INEP, a
avaliacdo da area seja representativa” (QUEIROZ, 2012, p. 45).

Como terceiro questionamento, dada a subjetividade da Musica, torna-se impossivel
realizar avaliacGes que abordem aspectos da estrutura e ensino musical, comprometendo a

insercdo da area em instrumentos objetivos de avaliacdo. Por fim, a falta de experiéncia por
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parte dos profissionais que lidam com estas avaliagbes, implica a materializagdo dos
contedos em Musica para a composicdo de uma avaliacdo técnica, enfraguecendo o0s
processos avaliativos na area.

Em suas consideracfes, Queiroz (2012) constata que a avaliacdo educacional € uma
importante ferramenta da educagdo no pais. Tendo em vista as bases da avalia¢do educacional
e a partir destes dados, definem-se as prioridades para as diferentes modalidades de ensino.
Diante desses resultados, o autor reforca que o0s representantes da area devem agir e serem
partes destes processos participando das discussfes e pesquisas para uma maior
representatividade nos processos de elaboracdo da avaliagdo educacional brasileira.

O artigo de Pires, Pillotto, Schreiber (2017) tem por objetivo realizar uma analise
sobre o ensino de Musica na educacdo brasileira com base no estudo das politicas publicas
para sua implementacao no curriculo da educacéo basica.

Para referenciar o percurso sobre a insercdo da Musica nas escolas do pais, os autores
partem do seguinte questionamento: “Quais aspectos podem ser levantados em relagdo a
institucionalizagcdo das politicas puablicas para o ensino da musica no Brasil?” (PIRES;
PILLOTTO; SCHREIBER, 2017, p. 1). O caminho metodologico desta pesquisa tem por
base a abordagem qualitativa, sendo realizada por meio de analise documental.

Com base nos documentos oficiais, as politicas relacionadas ao ensino de Musica no
Brasil possuem registros a partir de decretos datados da segunda metade do século XIX,
tratando sobre 0 ensino de Musica no antigo ensino primario, representados por exercicios de
canto e nocles de Musica. Posteriormente entre as disciplinas nas escolas, esteve relacionada
na modalidade de primeiro grau, onde constavam elementos de Musica e no segundo grau,
estava a Musica.

O século XX foi marcado pela Semana da Arte Moderna (1922) e a partir deste
movimento, desenvolveu-se o Canto Orfednico em todas as escolas do pais, tendo Villa-
Lobos como referéncia e apoiado pelo entdo presidente Getulio Vargas e de Anisio Teixeira
criador da Superintendéncia de Educacdo Musical e Artistica (SEMA), este ultimo, sendo o
6rgdo responsavel por implementar o programa de Musica nas escolas brasileiras.

A LDB n.° 4.024/1961 (BRASIL, 1961), foi a primeira lei de alcance nacional, cujos
termos legais regulavam a educacdo de todo o pais, antes representada por leis organicas de
ensino, tratando de modalidades especificas de educacdo. Representada pela LDB n.°
5.692/1971 (BRASIL, 1971), no tocante as suas defini¢cdes, a mesma ndo apresentava clareza
quanto a formacdo dos profissionais que lecionavam Artes ou Musica. Neste periodo, essa

habilitacdo dividia-se em cursos licenciatura plena e licenciatura curta.
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Apo6s um longo tempo de indefinicGes e esperas, os PCNs (BRASIL, 1997), tinham o
objetivo de nortear a elaboracdo das propostas pedagogicas das escolas do pais, atendendo a
necessaria colaboracdo entre a Unido, os estados, o Distrito Federal e os municipios. Tal
documento, gerou a expectativa de retomar a obrigatoriedade da mudsica no ambito escolar.

Posteriormente, a Lei n.° 11.769/2008 (BRASIL, 2008) parecia ter dado um grande
passo tratando-se da Musica na escola. O documento que altera o Art. 26 da Lei n.°
9.394/1996 (BRASIL, 1996), dispde que a MUsica:

[...] devera ser contetido obrigat6rio, mas ndo exclusivo, do componente curricular
de que trata o §2.° deste artigo” (BRASIL, 2008a). Na Mensagem n.° 622 ha o veto
do paréagrafo Unico do artigo 2.° do Projeto de Lei n° 2.732, de 2008, que altera a Lei
n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 que originalmente dizia: “O ensino da musica
sera ministrado por professores com formacao especifica na area” (BRASIL, 2008b)
(PIRES; PILLOTTO; SCHREIBER, 2017, p. 7-8).

Em um segundo momento, os autores ao falar sobre o curriculo, defendem um
“planejamento rizomatico, ou seja, sem um centro, dando oportunidade a outros desvios,
abertura para intensidades variadas, espaco de afetos, uma aula como mapa-cartografia em
que ndo se segue uma rota definida de um ponto a outro” (PIRES; PILLOTTO;
SCHREIBER, 2017, p. 9).

No que se refere a LDB n.° 5.692/1971 (BRASIL, 1971) e a LDB n.° 9.394/1996
(BRASIL, 1996), os autores, ndo véem diferencas entre os dois documentos com relagdo a
garantia da Musica na escola. A LDB n.° 9.394/1996, permite a ambiguidade uma vez que
utiliza a expressdo ensino de Arte. Sobre a Lei n.° 11.769/2008 (BRASIL, 2008), considera-
se que a lei fortifica esses avancos, e com ela surgem novas possibilidades para a area de
Educacdo Musical.

A respeito da Lei n.° 11.769/2008 (BRASIL, 2008), a polivaléncia no ensino de Arte é
bastante atual. Apesar das leis ndo especificarem a formacdo do professor no ensino de Arte,
0 Art. 62 da LDB (BRASIL, 1996), torna pertinente a exigéncia de ensino superior em
licenciatura para atuar na educacéo.

Apos reflexdo sobre a Musica na escola e diante das argumentac@es dos pesquisadores
mencionados neste estudo, Pires, Pillotto e Schreiber (2017) concluem que as legislacdes que
asseguram o ensino de Musica nos curriculos apresentam 0s mesmos resultados no tocante a
falta de clareza no papel da formacdo especifica. No tocante as politicas publicas para o
ensino de Musica, 0s autores evidenciaram a relevancia das leis que assegurem o exercicio do

profissional habilitado na area.
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Diante da perspectiva politico-educacional brasileira, apresento sob a autoria de
Almeida e Wolffenbuttel (2018) um levantamento que tem por objetivo a elaboracdo de
curriculo em Educagdo Musical para um dos colégios da Rede Sinodal de Educacdo (RS).

Este estudo tem como base a Lei n.° 11.769/2008 (BRASIL, 2008), que torna
obrigatorio o ensino de Musica nas escolas da educacdo basica, assim como a Lei n.°
13.278/2016 (BRASIL, 2016), que estabelece a Musica e as demais areas de Arte (Artes
Visuais, Teatro e Danga) como componentes curriculares obrigatérios.

Tal proposta, teve como norte investigativo 0 seguinte questionamento: “Como a
Abordagem do Ciclo de Politicas pode contribuir para a elaboragdo da proposta do Curriculo
em Educacio Musical para a Educagio Basica?” (ALMEIDA; WOLFFENBUTTEL, 2018, p.
1). Diante do exposto, 0s autores propuseram-se a desenvolver uma pesquisa com o enfoque
de elaborar um documento pedagogico diante as propostas da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017).

O referencial tedrico teve como base a abordagem do ciclo de politicas (BOWE;
BALL; GOLD, 1992; BALL, 1994). O caminho metodoldgico adotado utilizou-se de
abordagem qualitativa e a pesquisa documental.

Ao falar sobre a BNCC (BRASIL, 2017), os autores ajustam suas concep¢fes ao
analisarem este estudo, no sentido de contemplar a diversidade cultural, e ressaltam neste
documento, a presenca da Lei n.° 10.639/2003 (BRASIL, 2003), sobre histéria e cultura afro-
brasileira, assegurada pela Lei n.° 11.645/2008 (BRASIL, 2008), diante da obrigatoriedade do
ensino de Mdsica na educagdo basica, a partir da implementacdo da Lei n.° 11.769/2008
(BRASIL, 2008).

Finalizando este estudo, Almeida e Wolffenbuttel (2018) enfatizam sobre a
participacao e envolvimento dos profissionais que atuam em instituicdes de ensino, podendo
colaborar para uma nova concepgdo no ensino de Arte e principalmente em seu campo de
atuacéo.

Nessa perspectiva, novas anélises e questionamentos acerca de elaborar a criacdo de
curriculo em Musica e sobre a relevancia da abordagem do ciclo de politicas, poderdo
construir uma base solida para contribuir com a efetivacao destas préaticas.

O artigo de Oliveira e Penna (2019) busca retratar as propostas para a Musica na
educacdo bésica nacional, enfocando a polivaléncia em Artes como tema a ser resolvido
perante os documentos e leis existentes. Baseado em pesquisa documental, as autoras tratam
sobre a proposicdo para a Musica nesses espacos, tendo por base maior as politicas

educacionais para a educacéo brasileira.
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Para contextualizar sobre a polivaléncia no ensino de Arte, as autoras realizam uma
releitura no contexto das legislagbes educacionais para entender as alteracdes e mudancas
pertinentes ao funcionamento da disciplina. Para iniciar esta analise, tomam como norte a
primeira lei de ensino em abrangéncia nacional, referenciando a LDB n.° 4.024/1961
(BRASIL, 1961).

Oliveira e Penna (2019) apontam que neste periodo, a educagdo brasileira produzia
um sistema escolar dual representada por uma escola voltada para as grandes massas e uma
escola destinada as elites com foco no ensino superior. Perante os baixos indices de alunos
gue ao cursarem o primario davam seguimento aos estudos no ensino médio e superior,
entendeu-se que a educagdo nas escolas passou a ter um carater excludente.

Assim, esse processo colocou-se em disputa no congresso e assim, a Lei n.°
4.024/1961 (BRASIL, 1961) ndo conseguiu ter a representatividade esperada no espaco
escolar, ndo estabelecendo consisténcia junto aos documentos curriculares.

Instalado na década de 70, o regime militar trouxe mudangas no pais e a educagdo
brasileira junto a este momento, sofreu alteracfes em suas normativas. Representada pela
LDB n.° 5.692/1971 (BRASIL, 1971), a Educacdo Musical acabou sendo substituida pela
Educacdo Artistica e diante do momento conturbado que o pais atravessava, esta lei nao
passou pelo processo de discussdo no congresso, caracterizando a construgcdo de um
documento sem carater democratico.

Ainda assim, esta época trouxe iniUmeras mudancgas para a educacdo no pais, entre
elas a oferta da educacdo publica por oito anos, o fim dos exames de admissdo e o término do
ensino profissionalizante para o segundo grau. Este momento € marcado pela LDB n.°
5.692/1971 (BRASIL, 1971), sendo a polivaléncia em Artes uma importante caracteristica.

A aprovacdo da LDB n° 9.394/1996, foi também um momento de reestruturar sua
forma de ensino para a area de Artes. Este documento, demarca a substituicdo do termo
Educacdo Artistica pela nomenclatura Arte em que tratava o Art. 26, § 2° “componente
curricular obrigatorio em todos os niveis de educacao basica com vistas a formacéao cultural
do aluno” (BRASIL, 1996), mantendo assim a inconsisténcia e a falta de clareza, persistindo
0 modelo tradicional antigo.

Os PCNs (BRASIL, 1997), traziam contribuicdes apresentando caminhos para a
Mdsica e as outras linguagens artisticas, garantindo que cada modalidade artistica tivesse seu
espaco no componente curricular, no qual havia a predominancia em Artes Plasticas. Com a
promulgacdo da Lei n.° 11.769/2008 (BRASIL, 2008), a Mdsica iniciou o processo de

garantir sua presenca nos documentos escolares. Contudo, as legislagcdes educacionais mais
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uma vez ocorriam mudangas, alteradas pela aprovagao da Lei n°® 13.278/2016, que define as
“artes visuais, a danga, a musica ¢ o teatro sao as linguagens que constituirdo o componente
curricular” arte (BRASIL, 2016b).

Em um capitulo especifico do texto, Oliveira e Penna (2019) tracam um paralelo para
a area de Arte analisando os PCNs (BRASIL, 1997) e a BNCC (BRASIL, 2017). Nesse
sentido, as autoras enfatizam sobre a importancia do ciclo de politicas na elaboracdo dos
documentos curriculares que norteiam a educagdo do pais. Ambas documentacfes em seus
processos de construcdo, enfrentaram problemas e dificuldades partindo de diversas
concepcdes educacionais.

Os PCNs pretendiam ser um documento flexivel de reorientacdo curricular para as
“secretarias de educagdo, escolas, instituicdes formadoras de professores, instituigdes de
pesquisa, editoras e a todas as pessoas interessadas em educacdo, dos diferentes estados e
municipios brasileiros” (BRASIL, 1998: 9). Conforme Oliveira e Penna (2019) tal
documento ndo apresentava clareza em sua escrita, persistindo a ambiguidade e o ensino
sendo ministrado de forma polivalente, bem como, sem tornar claro como aplica-lo no
contexto escolar.

A BNCC para ser aprovada, passou por trés fases em seu processo de elaboragédo, no
periodo de 2015 a 2017. O referido documento, procura estabelecer um sistema de
“aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento” (BRASIL, 2017b: 7). As autoras ao analisarem a BNCC,
junto do componente curricular Arte, acreditam que houve uma certa frustragdo para quem
acompanhava suas versoes anteriores.

Ainda assim, esperava-se que este referencial trouxesse informacdes claras sobre as
especificidades das areas artisticas. Um dos aspectos que demarcam a BNCC no tocante as
suas modificagcOes, sdo representados na segunda versao sendo as Artes, classificadas como
linguagens.

No texto final, caracterizou por chamar-se de unidades tematicas, sendo assim, todas
as “areas das artes, cada qual com seu campo epistemoldgico, com metodologias, avaliacdes
e concepgoes proprias, foram reduzidas a algo proximo a uma ideia de “temas” pela BNCC, o
que consideramos um retrocesso, até mesmo em relagdo aos PCN” (OLIVEIRA; PENNA,
2019, p. 18).

Segundo Oliveira e Penna (2019) torna-se fundamental garantir que todos os cidad&os

devam acessar os documentos que sistematizam a histdria e seus contextos para obtermos
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uma sociedade mais democratica. Ainda assim, entendem que um documento de orientacdo
curricular nacional pode ser uma ferramenta importante no auxilio aos professores que
possuem inseguranca para servir de referéncia em sua préatica docente.

O préximo artigo de autoria de Souto e Wolffenbiittel (2020) apresenta uma pesquisa
que investigou como a Musica esta inserida nas escolas publicas municipais de Canoa/RS,
bem como formular procedimentos visando a implementacdo da Educacdo Musical nas
escolas da rede.

Tendo como base a Lei n.° 11.769/2008 (BRASIL, 2008), a Resolugdo CNE/CEB n.°
2/2016 (BRASIL, 2016) e do projeto sécio comunitario de Educacdo Musical Projeto Trilhos
Sonoros, o intuito desta publicacdo consiste em articular encontros com o poder publico para
elaborar agdes para o ensino de Musica nas escolas municipais.

Em sua introducdo, os autores ressaltam sobre a relevancia dos projetos sociais em
Mdsica e suas contribuicBes como importante ferramenta de formacéo de valores para jovens
de vulnerabilidade social. Nesse sentido, compreendem que 0s projetos que utilizam a
Educacdo Musical de forma regular podem auxiliar com a implementacdo da Musica nas
escolas.

O segundo capitulo desta pesquisa, trata da abordagem do ciclo de politicas
educacionais no pais. Souto e Wolffenbittel (2020) consideram a necessidade de um
referencial consolidado para fundamentar as investigacdes neste campo de pesquisas. No
ambito das politicas educacionais, Mainardes (2006) fundamenta seus estudos ao referenciar
a proposta dos teoricos ingleses (BOWE; BALL; GOLD, 1992; BALL, 1994).

No ambito das politicas educacionais para a implantacdo da Mdusica, Souto e
Wolffenbiittel (2020) abordam aspectos da Lei n.° 13.415/2017, que versa sobre a
implementacdo de escolas de ensino médio em tempo integral. O documento manifesta em
seu § 2° que o “ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituird
componente curricular obrigatorio da educacao basica” (BRASIL, 2017).

A seguir o texto menciona a Lei n.° 13.278/2016, que trazia em seu § 6.°: “As artes
visuais, a danca, a musica e o teatro sdo as linguagens que constituirdio o componente
curricular de que trata o § 2.° deste artigo” (BRASIL, 2016a), havendo assim, a intencao de
reunir os componentes curriculares representados na disciplina Arte.

Em 2008, a Lei n.° 11.769 (BRASIL, 2008), torna obrigatério o ensino da Mdsica na
educacéo basica. Com a aprovacéo da lei, torna-se “necessaria uma vigilancia permanente em
relacdo a editais de concursos publicos nos quais ainda existem nomenclaturas ja abolidas na

legislacdo ou a cobranga de conteddos incompativeis com a formagdo do especialista”
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(SOUTO; WOLFFENBUTTEL, 2020, p. 96623).

Aprovada em 2016, a Resolucdo CNE/CEB n.° 2 (BRASIL, 2016), define diretrizes
sobre a operacionalizacdo do ensino de Musica na educacdo basica. Diante desta lei, percebe-
se a falta de operacionalizagdo por parte das mantenedoras e ainda a falta de compreenséo
sobre a relevancia da Mdusica na formacdo humana aliada a falta de representatividade e
articulacdo politica dos educadores musicais.

A metodologia fundamentou-se na abordagem qualitativa e na pesquisa-acdo. Ao
realizar esta investigacdo, os autores consideraram dois procedimentos simultdneos e
complementares. O primeiro deles foi a coleta de dados referente & Musica na cidade de
Canoas/RS distribuidos em espagos formais e ndo-formais.

A coleta de dados obteve-se através de documentos representados por publicacdes em
jornal, PPPs, leis que tratam sobre a Musica e Artes, o Referencial Curricular de Canoas e
resolugcdes do Conselho Nacional de Educacdo. Completam este banco de informages, dados
via online, contendo referéncias sobre as escolas do municipio, projetos, verificacdo dos
profissionais de Musica e em quais escolas estariam lotados.

O segundo procedimento deste estudo, compreendeu no envolvimento de acGes nas
escolas da rede publica, juntamente da Secretaria Municipal de Educacdo de Canoas/Rio
Grande do Sul (SME-Canoas/RS) e o Poder Legislativo Municipal de Canoas/RS, com o
intuito de fomentar discussdes sobre a presenca da Musica nas escolas desta rede de ensino e
contribuir com a elaboracdo de politicas publicas educacionais para sua efetiva
implementacao.

O Projeto Trilhos Sonoros caracteriza-se por ser um projeto social de Educagéo
Musical que atende criancas e adolescentes da Rede Municipal de Ensino de Canoas/Rio
Grande do Sul (RME-Canoas/RS), de forma voluntaria. Dentre as atividades, compreende
aulas de instrumentos representados por violinos, violoncelos, flautas transversais, clarinetes,
saxofones, trombones, bateria, piano, violGes, trompetes, acordeon e equipamento de som.

Para fomentar acGes ligadas a Educacdo Musical nas escolas da rede em pesquisa, foi
criada uma proposta de intercambio que tinha graduandos de diversas areas que contribuiam
com as atividades do projeto. Este intercambio contou com a presenca de académicos do
Curso de Licenciatura em Musica da Universidade do Estado do Para (UEPA).

Posterior a coleta dos dados, verificou-se a existéncia de 84 escolas distribuidas nas
modalidades de educacdo infantil e ensino fundamental. O municipio de Canoas/RS
fomentou a abertura de concurso publico para professores de Mdsica nos anos de 2011 e
2014, em cumprimento a Lei n.° 11.769/2008 (BRASIL, 2008). Conforme informacdes da



66

SME-Canoas/RS, em 2019, as escolas municipais reelaboraram seus PPPs. O referencial
curricular de Canoas/RS foi construido tendo referéncia a BNCC (BRASIL, 2017), que
norteia o curriculo para toda a educacao bésica do pais.

O Projeto Trilhos Sonoros no inicio de suas atividades, por ndo ter sede propria,
aproximou-se das escolas municipais para uma futura parceria. A primeira escola a integrar-
se ao projeto foi a EMEF Rio Grande do Sul, posteriormente recebendo convite da EMEF
Assis Brasil, EMEF Monteiro Lobato e posteriormente a EMEF Paulo V1. Diante do trabalho
apresentado e dos resultados obtidos, fortaleceu-se o didlogo sobre politicas educacionais
para a Musica nas escolas, em comum acordo com a SME-Canoas/RS e o Poder Legislativo
Municipal de Canoas/RS.

Tal momento oportunizou que a EMEF Assis Brasil encaminhasse a SME de
Canoas/RS, o PPP com a disciplina de musica do 1° ao 9° ano e, ainda, manter as oficinas de
ensino coletivo de instrumentos musicais no contraturno escolar.

Souto e Wolffenbttel (2020) compreendem que as agOes realizadas por intermédio da
pesquisa-acdo foram fundamentais para a implementacdo da Educacdo Musical no curriculo
escolar, cumprindo o papel de conscientizar as escolas da rede sobre a legislacdo vigente,
incluindo a Lei n.° 11.769/2008 (BRASIL, 2008) e a Resolucdo CNE/CEB n.° 2/2016
(BRASIL, 2016b).

Ao analisar a realidade das escolas municipais do municipio de Canoas, considera-se
0 engajamento dos educadores musicais em torno da efetiva implantacdo da Musica nas
escolas. O trabalho de pesquisadores em Educacdo Musical torna-se de extrema relevancia
para discutir sobre a Musica na educacao basica. A presenca do ensino de Mdsica ainda é
subestimado nos documentos escolares e muitas vezes torna-se assunto que diverge
concepcdes e entraves sobre sua realizagéo.

Souto e Wolffenbuttel (2020) diante deste artigo, esperam ter contribuido no ambito
da pesquisa-acdo com outros educadores musicais, bem como, colaborado para o
desenvolvimento de novas a¢des na RME de Canoas/RS e para outras redes educacionais.

Ao finalizar este capitulo, menciono que diante os estudos apresentados, pude
compreender através destas contribui¢des acerca do atual momento em que se encontra a
Musica, bem como, sua insercdo em espaco escolar no pais. Desse modo, 0s entendimentos e
0s preceitos dos autores presentes neste capitulo, embasaram meus argumentos e ainda,

validaram os propositos desta pesquisa.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo caracterizou-se em apresentar os principais aspectos que serviram de
fundamentacéo tedrica para esta dissertacdo, com o objetivo de corroborar a elaboracdo deste
estudo, bem como, fundamenta-lo diante das propostas dos tedricos que assim serdo
mencionados.

O referencial tedrico selecionado para a analise dos dados coletados para esta pesquisa
inclui cinco perspectivas especificas, entre elas menciono: a Educacdo Musical, Legislacdo
Educacional e Legislacdo em Educacdo Musical, Conceitos do Projeto Politico Pedagdgico,
Abordagem do Ciclo de Politicas e 0 Jogo de Escalas, os quais serdo abordadas a seguir.

O primeiro ponto a ser abordado trata sobre a importancia da Educagdo Musical,
incluindo as perspectivas de Kraemer (2000), Bastian (2000), Swanwick (2003) e Souza
(2020). A segunda perspectiva utilizada, estd embasada na Legislacdo Educacional
juntamente da Legislacdo em Educacdo Musical, assim representadas pela Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988), LDB n.° 9.394/1996 (BRASIL, 1996), o
PNE, Lei n.° 13.005/2014 (BRASIL, 2014), a BNCC (BRASIL, 2017), bem como, cito a
Resolucdo CNE/CEB n.° 2/2016 (BRASIL, 2016). O terceiro aspecto analisado como
referencial tedrico, inclui conceitos educacionais e particularmente os conceitos do PPP,
tendo como fundamentos os conceitos de Veiga (1998, 2003), Monfredini (2002), Gandin
(2006) e Wolffenbuttel (2009). O quarto ponto diz respeito as politicas publicas educacionais.
Nestas referéncias serdo tratados os conceitos da Abordagem do Ciclo de Politicas de Bowe,
Ball e Gold (1992), Ball (1994) e Mainardes (2006). Por fim, a ultima perspectiva a ser
utilizada, ndo menos importante, faz alusdo ao Jogo de Escalas, conforme as concepcdes de
Revel (1998), DeNora (2003) e Brandao (2008).

3.1 EDUCACAO MUSICAL

Ao iniciar este subtitulo, fago uma breve contextualizacdo sobre a importancia da
Musica na vida dos seres humanos. A mesma, por si sO ja manifestava-se da forma mais
precaria possivel, porém, de grande valia para 0 homem pré-histérico. Desde os primérdios
da civilizagédo, a Musica “faz parte da vida do ser humano. Em principio com batidas e ou
objetos entrechocados, gritos e imitagcdes de sons da natureza, progredindo paulatinamente no

decorrer dos séculos, com cria¢Ges de instrumentos sonoros” (CUNHA; PACHECO, 2017, p.
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34). Caracterizado por ruidos ou entonagGes caracteristicas, 0 homo sapiens comunicava-se
através de sons curtos, extraindo som de 0ssos de animais como forma de caracterizacdo na

caca ou para afastar intrusos. Conforme Galway (1987), o homem primitivo:

[...] a s6s com seus proprios meios, imitou primeiro 0s sons de sua experiéncia com
a natureza. Ouvia o quebrar dos ramos quando caminhava pelas matas — o sussurrar
do vento nas arvores -, o ruido das aguas nos regatos. A propria natureza
proporcionou-lhe seus primeiros instrumentos musicais (GALWAY, 1987, p. 13).

Especificamente, a Musica esta presente em diversos instantes do nosso dia a dia, em
nossas aprendizagens, momentos de alegria, tristeza, celebracdes, datas importantes e ainda
assim, “por ser um instrumento de linguagem flexivel e tendo seus significados inseridos nos
planos cognitivo, afetivo e motor, envolvendo assim, integralmente o ser humano” (CUNHA;
PACHECO, 2017, p. 34).

Tendo base nesses pressupostos, compreendo que para muitos as primeiras nogoes em
Arte, manifestam-se em espaco escolar. Nesse sentido, a escola é uma “parte importante da
sociedade, onde os jovens tém a oportunidade de focalizar o mundo em que vivem, de
estabelecer relagdes entre varios conhecimentos, inclusive os conhecimentos musicais”
(HUMMES, 2004, p. 22).

Em um estudo proposto por Bastian (2000) o autor compreende a area da Educacgdo
Musical relacionada ao campo da Ciéncia, tendo como modelo a pesquisa empirica. Ao
contextualizar sobre as pesquisas em Musica como pratica do conhecimento e no campo da
aprendizagem cientifica, concebo juntamente a importancia em trazer a este subitem,
conceitos que abordem a area da Educacdo Musical, bem como que considerem as
descobertas, capacidades e vivéncias a partir de novas experiéncias. Nesse sentido, Bastian

(2000) descreve a pesquisa pedagogico-musical:

[...] em razdo também de sua relagdo com a pratica, deve refletir ndo somente com a
qualidade de seus problemas que sdo investigados com métodos adequados, ou
melhor com uma combinagdo de métodos embasados e qualificados, mas, também,
refletir sobre questBes de divulgacdo, aplicacdo, aproveitamento e utilizacdo dos
resultados de pesquisa, sem as quais a pesquisa pedagdgico-musical no seu todo
ficaria axiomaticamente subordinada a ditadura da relevancia da pratica
(BASTIAN, 2000, p. 77).

Para Bastian (2000) a area pedag6gico-musical deve valer-se de a¢des que envolvam,
como mencionado em sua proposta, 0 jovem ouvinte, ao tratar-se da realizagdo das praticas

musicais e ao enfatizar sobre a presenca da Musica em espaco escolar. Bastian (2000) ao

referir-se sobre o termo jovem ouvinte, entende que devemos incluir em nossas praticas as
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vivéncias dos alunos a ponto de (re)criarmos nossas a¢des docentes e de certa forma, trazer o
discente para o espac¢o aula, em qualquer que seja 0 campo do conhecimento.

Particularmente, a Arte torna-se uma ferramenta importante nesses processos,
representadas de seus componentes e, neste caso cito a Musica ao estar interligada as demais
areas previstas nos curriculos escolares. Desta forma, o teérico menciona que a pesquisa
pedagogico-musical “tem que considerar em especial as questdes da pratica pedagogica, e
que ndo deve se isolar de uma forma esotérica em um meio universitario” (BASTIAN, 2000,
p. 79).

Ao trazer essas reflexdes, deparo-me com a experiéncia vivida no meio académico ao
tratar da Educacdo Musical na escola e ainda, estabelecer relagdes pertinentes através desta
pesquisa a ponto de fortalecer a tematica sobre este assunto. De acordo com Bastian (2000, p.
84) “a pedagogia musical mostra-se na atualidade como uma consciéncia metodoldgica
critica e procura um dialogo interdisciplinar”. Desse modo, compreendo a importancia deste
referencial ao apresentar aspectos sobre o ensino de Mdsica e também, seus principios e
beneficios junto ao processo aprendizagem.

Posterior a proposta de Bastian (2000) seguirei a explanar através das contribuicGes
de Kraemer (2000), que discute o campo da educacdo musical ao especificar as dimensdes
presentes no conhecimento pedagdgico-musical quais sejam filosoficas, antropoldgicas,
pedagdgicas, socioldgicas, historicas, estéticas, psicolégicas e musicologicas. O autor
relaciona o ensino de Musica tendo como principio que a pedagogia da Mdusica esta
entrelagada com outras disciplinas.

Desta forma, descreverei tais caracterizacdes e de acordo com a referida teoria,
entender estes preceitos como pertinentes para embasar a presenca da Musica como parte
importante do curriculo escolar.

O aspecto filosofico compreende a estética da Musica, assim representado pela
ocupacdo com o belo e o feio nas Artes, de acordo com o que a Mdsica representa e a
antropologia pedagdgica, assim caracterizada por perguntas antropolégicas e filosoficas sobre
a criacdo humana.

O aspecto historico traz como conceito a histéria sendo um conjunto de atribuigdes
humanas, sendo assim, torna-se relevante que as pessoas reconstruam seus proprios
acontecimentos valendo-se do material disponivel, analisando e o interpretando criticamente.
Tal aspecto traz ainda a musicologia historica obtida pelo tratamento de fontes musicais,
pesquisas e escritas e da pedagogia histdrica que tratam sobre a interpretacdo e edicdo de

fontes historico-educacionais.
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Como aspecto psicologico, Kraemer (2000, p. 55) define a area da psicologia no que
concerne tratar sobre os ‘“contextos ligados a regras de comportamento e as vivéncias
humanas”. De forma posterior, o tedrico descreve a psicologia da Mdsica, por sua vez, ao
analisar as “semelhancas e diferengas observaveis de comportamento e da vivéncia musical,
desenvolvimento musical e a influéncia do meio social no comportamento musical”
(KRAEMER, 2000, p. 55).

O autor conceitua o referido aspecto através de um organograma que sera apresentado

a seguir, conforme o entendimento do pesquisador:

Quadro 3: Classificagdo do aspecto psicolégico de Kraemer

Psicologia geral da musica Recepcdo estética e sociolégica da mdsica, pesquisa sobre
aprendizagem e motivacdo

Psicologia da mdsica psicoldgico- | Socializagdo musical, pesquisas sobre concepgdo musical e sobre

social comunicagdo

Psicologia diferenciada da musica Talento musical e sua medigdo, desenvolvimento de testes,
caracteristicas da personalidade e do comportamento musical

Psicologia do desenvolvimento Génese de determinados comportamentos musicais e niveis de

vivéncia relativos ao amadurecimento, crescimento e meio
sociocultural

Psicologia da musica aplicada Musica funcional (masica no ambiente de trabalho, em lojas),
musica na propaganda, muasica de filmes e musicoterapia

Fonte: Autor (2023).

O aspecto socioldgico relaciona-se ao campo da Mdasica, observando as influéncias,
instituicdes e condicdes relacionadas a Musica. Conforme Kraemer (2000, p. 57) 0 homem
em seu processo evolutivo ¢ assistido na “pedagogia de uma perspectiva sociologica, em
areas institucionalizadas e organizadas da educacdo. Aqui também pertencem processos de
socializagéo, institui¢cOes e formas de organizagdo, profissdo, grupos de mesma idade, meios
de condicdes legais e economicas”.

Desta forma, o autor refere-se no texto ao fato de que outras disciplinas podem ter um
significado pedagdgico assim dividindo-as na &rea das ciéncias politicas, pedagogia do
esporte e pedagogia da arte.

O aspecto musicoldgico caracteriza-se conforme as tarefas da musicologia historica,
estética musical, psicologia da Musica, sociologia da Musica, etnomusicologia, acustica e
teoria da Musica. Segundo Kraemer (2000, p. 58), “a pedagogia da musica ¢ a mlsica unem-
se no esforco comum em compreender a musica”.

O aspecto pedagdgico baseia-se na pedagogia, tendo enfoque nas “teorias da educagao
e formacdo, premissas, condi¢des, processos e consequéncias da acdo educacional e didatica,

com questdes sociais e institucionais, com problemas do ensino, da aprendizagem e
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didaticos” (KRAEMER, 2000, p. 59).

Desse modo, diferentes segmentos sdo classificados através da ciéncia da educacao,
entre elas encontram-se a pedagogia geral, pedagogia histérica, pedagogia escolar, didatica
geral, pedagogia terapéutica e especial, pedagogia infantil, pedagogia social, pedagogia de
adultos, pedagogia do lazer, pedagogia da empresa, da profisséo e da economia, pedagogia do
ensino superior, pedagogia do terceiro mundo, pedagogia intercultural e pedagogia da paz.

Kraemer (2000) discute a pedagogia da Musica com outras disciplinas e considera
uma dimensdo mais abrangente da Musica, consistindo em uma espécie de entrelagcamento
entre 0s contetdos relacionados. Desse modo, Kraemer (2000, p. 66) reitera que a
especificidade do saber pedagogico-musical estd no “cruzamento de ideias pedagogicas
marcadas pelas ciéncias humanas, orientadas pela cultura musical e ideias estético-musicais”.

A seqguir, apresento um organograma, com base nos pressupostos tedricos de Kraemer
(2000), que propde um modelo estrutural do pensamento e da acdo pedagdgico-musical,
associados a presente tematica.

llustracdo 5: Modelo Estrutural Pedagdgico-Musical com base em Kraemer

Tarefas

- Compreender
- Interpretar
- Descrever
- Esclarecer Andlise dos Campos de Atuacao
-Conscientizar
-Transformar - Educacdo  Musical escolar e
extracurricular.
apropriacio e - Processo de, _impreg_nagéo _mL:JSiC_O-
transmissio cultural na familia, jardins de infancia,
de musica escola de musica e superior, instituicdes
Aspectos formadoras, aulas particulares, corais,
- Filoséficos conjuntos, organizagdes comunlté1_r|a5.~
- Antropolégicos - Influéncia do_s meios de comunicagao,
- Pedagdgicos dos da mesma idade e outros.
- Socioldgicos
-Histdricos
- Politicos
-Psicol6gicos
- Musicol6gicos

Problemas da

Fonte: Autor (2023).

Nesse sentido, foram apresentadas as perspectivas teéricas de Kraemer (2000) como
importante referéncia ao tratar a Educacdo Musical como forma de prética, ensino, e desse

modo, integrar-se em uma relagdo interdisciplinar junto as demais disciplinas em ambito
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escolar. Diante do exposto, agrego a este referencial um importante nome no cenario nacional
brasileiro. Souza (2020), ao entrelacar seus ideais de pesquisa com o educador musical
Kraemer (2000), descreve o campo da Educacdo Musical como uma area que problematiza as
relacBes entre pessoas e musicas sob os aspectos da apropriacao e da transmissao.

Ao entender a posicdo que Souza (2020) defende em relagdo as suas concepgdes sobre
a presenca da Musica em espago escolar, corroboro o esclarecimento da autora acerca da
Educacdo Musical como uma area que tem sua “autonomia, significando que ela ndo esta
subordinada a outras areas do conhecimento e que pode determinar sua problematica teérica
bem como definir seus interesses e ter objeto proprio” (SOUZA, 2020, p. 15).

Deste modo, compreendo apds tais conceitos, a importancia em caracterizar a Mdsica
como campo autbnomo, ndo tornando-se subalterna ou secundaria as demais areas do
conhecimento, e ainda, de acordo com Souza (2020, p. 15), pelo fato de a Educacdo Musical
poder se “alojar confortavelmente em sua moradia” sem precisar se acomodar “de aluguel na
pedagogia ou na musicologia” ou mesmo como “sublocataria" em outras areas”.

Perante tais contribuicdes, trago para discussdo a obra do pesquisador e educador
musical inglés Swanwick (2003). Em sua proposta, o autor busca caracterizar a Educacéo
Musical para criancas e adolescentes através de variadas a¢Ges relacionadas ao fazer musical
em espaco escolar. Ao mencionar sobre o significado da Musica, Swanwick (2003), descreve
em suas argumentacdes sobre a personalizacdo entre o artistico e o estético com o objetivo de
demonstrar as especificidades que englobam as praticas musicais como forma de discurso.

Com o intuito de explanar sobre a conceituacdo de metafora, o autor emprega
aspectos da Poesia para apds debater a Musica nesses procedimentos. Dessa forma,

Swanwick (2003), entende que:

[...] no entrosamento musical, o processo metaférico funciona em trés niveis
cumulativos. Sdo eles: quando escutamos “notas” como se fossem ‘“melodias”,
soando como formas expressivas; quando escutamos essas formas expressivas
assumirem novas relagdes, como se tivessem “vida propria”; e quando essas novas
formas parecem fundir-se com nossas experiéncias prévias, ou, para usar a frase de

Susanne Langer, quando a musica “informa a vida do sentimento” (LANGER,
1942, p. 243 apud SWANWICK, 2003, p. 28-29).

Por meio desses pressupostos, entende-se a importancia das Artes nas diversas formas
de representacdo em espaco escolar. Atraves destas praticas, compreendo o favorecimento e
desenvolvimento dos discentes a expressarem-se em outros contetdos relacionados,
auxiliando as futuras aprendizagens e interpretacdes diante de outras areas especificas na

formacao intelectual dos jovens.
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Swanwick (2003) caracteriza 0s processos que a Musica partilha com outras formas
discursivas, e entre estas, menciona a Literatura e as demais Artes das Ciéncias, através da
“for¢a da conexdo com as historias culturais e pessoais. Em ciéncia esse elemento caminha,
de certa forma, no fundo, em vez de no primeiro plano de atencdo. Nas artes, essa teia de
sentimentos torna-se o foco principal” (SWANWICK, 2003, p. 36).

Cabe ressaltar sobre os apontamentos de Swanwick (2003) no que concerne a uma
visdo da Musica como forma de discurso, também sobre os principios da Educacdo Musical.
Ao discutir sobre estas dimensdes nas quais a Musica se manifesta metaforicamente, segundo
0 autor, ocorrem quando “l1- transformamos sons em melodias, gestos; 2- transformamos
essas melodias, esses gestos, em estruturas; 3- transformamos essas estruturas simbdlicas em
experiéncias significativas” (SWANWICK. 2003, p. 56).

Em face do exposto, contextualizo quatro perspectivas que, simultaneamente,
defendem a relevancia da Educacdo Musical em ambientes e campos alternados do
conhecimento e, ainda assim, enfatizam sua relagdo com o ambiente escolar. Desta forma,
entendo a pedagogia musical pertinente e valorosa como ferramenta fundante no
desenvolvimento dos discentes em todas as modalidades de ensino.

Ao finalizar este subitem, compreendo que a Educacdo Musical deva ter presenca
assegurada na educacdo bésica, ndo somente como forma de auxilio para outras &reas do
conhecimento, mas de certa forma, venha a conceber subsidios para 0 modo de expressar-se
do ser humano, suas vivéncias, aprendizagens, compreender ao préximo e a si mesmo, nos
mais diversos aspectos e, por fim, interligar estas condi¢des a outras areas do conhecimento,

assumindo seu verdadeiro papel junto a educacao nacional.

3.2 LEGISLACAO EDUCACIONAL E LEGISLACAO EM EDUCACAO MUSICAL

Este subcapitulo tem como enfoque apresentar aspectos que contribuam a fim de
compreender sobre as documentagOes vigentes que assim norteiam a presenca da educagao
basica do pais nos mais diversos cenarios.

Primeiramente, trarei fragmentos da CF/1988 (BRASIL, 1988). Tendo em vista tratar-
se de uma lei fundamental e suprema do pais, cito-a por servir de parametro e referéncia a
todas as espécies normativas no campo juridico.

Em seu terceiro capitulo, a mesma aborda aspectos importantes no Art. 205, que
menciona “a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e

incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
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seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988,
p. 123).

Diante de tal documento, entende-se que a educacdo torna-se indispensavel para a
formagéo integral do ser humano. Nessa perspectiva, a mesma regulamenta que o ensino no
pais se da de forma democratica e acessivel a todos os cidaddos brasileiros. Em seu Art. 206,
a referida constituicdo detalha os passos de como o ensino ser4 ministrado e configurado

atraves de suas diretrizes e principios:

| — igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o
saber;

Il — pluralismo de idéias e de concepgdes pedagbgicas, e coexisténcia de
instituicGes publicas e privadas de ensino;

IV — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V — valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas;

VI — gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VIl — garantia de padrdo de qualidade;

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacdo escola
publica, nos termos de lei federal (BRASIL, 1988, p. 123).

Ainda assim, o Art. 214, objetiva formular a educac¢do do pais e assim, regulamentar
diretrizes, metas, objetivos e estratégias “para assegurar a manutengdo e desenvolvimento do
ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de acles integradas dos
poderes publicos das diferentes esferas federativas” (BRASIL/1988, p. 125), representadas

pela:

| — erradicacdo do analfabetismo;

Il — universalizagdo do atendimento escolar;

111 — melhoria da qualidade do ensino;

IV — formac&o para o trabalho;

V — promog¢&o humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais;

VI — estabelecimento de meta de aplicagéo de recursos publicos em educagdo como
proporg¢do do produto interno bruto (BRASIL, 1988, p. 125-126).

Ao tratar especificamente tais pressupostos, tendo base a CF/1988, fundamento minha
concepcao para diante do desenvolvimento de um ensino democratico e que assegure a
pluralidade cultural em seu sistema de ensino, a entender de uma forma mais concisa a atual
presenca da Educagdo Musical em espaco escolar e diante dos documentos que representam a
educacéo nacional, tragando assim um paralelo entre estes documentos.

A posteriori, obtivemos em nosso sistema educacional brasileiro, a promulgacdo da
LDB n.° 9.394/1996 (BRASIL, 1996), que comparada a sua antiga versdo, representada pela
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LDB n.° 5.692/1971 (BRASIL, 1971), marcou um longo periodo de espera e também a
projecdo para que o ensino de Arte na escola buscasse sua reconfiguracdo. Este periodo
demarcou a busca pela separacéo das Artes na educacao bésica.

Em sua Gltima versdo, caracteriza-se a substituicdo da nomenclatura Educacdo
Artistica por Arte trazendo a alteragdo do Art. 26 da LDB n.° 9.394/1996. O mesmo dispde
no Art. 26 § 2 “O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituird
componente curricular obrigatério da educagdo basica” (BRASIL, 1996, p. 20). Tratando-se
da funcgdo especifica do educador em Arte, apresentado no mesmo artigo, observa-se a falta
de precisdo no que se refere o inciso § 6 “As artes visuais, a danga, a musica e o teatro sdo as
linguagens que constituirdo o componente curricular de que trata o § 2.° deste artigo”
(BRASIL, 1996, p. 20).

Contudo, por tratar-se de uma lei de abrangéncia nacional e pelo longo tempo de
espera nesta nova configuracdo no ensino, houve assim a frustracdo de muitos profissionais
do campo da docéncia em Artes e consecutivamente um prejuizo consideravel para o
enriquecimento destas praticas no em espaco escolar. Sendo assim, as alteracfes destas
designacdes ndo esclareceram de forma clara quais componentes artisticos seriam englobados
na disciplina Arte, permanecendo a ambiguidade no presente documento.

Em 2014, representada pela Lei n.° 13.005/2014 (BRASIL, 2014), obtém-se a
aprovacdo do PNE com o objetivo de estabelecer diretrizes visando melhorias na educacao
nacional em diversos segmentos, no periodo de 10 anos a contar de sua publicacéo.

Tal documento aborda aspectos caracteristicos na promocdo de uma educacao
igualitaria que visa a melhoria do ensino no pais no tocante a equidade de uma formacéo
democréatica que consista a promoc¢do do ser humano nos aspectos humanos, cientificos,
culturais em que se fundamenta a sociedade e ainda a valorizacdo dos profissionais da
educacéo.

O referido plano delimita agBes nos mais diversos niveis de ensino, incluindo a
aplicacdo de recursos em programas de expansdo da educacao profissional e superior, bolsas
de estudos concedidas no Brasil e no exterior, 0os programas de financiamento estudantil e o
financiamento de creches, pré-escolas e de educacéo especial.

Nesse sentido, o PNE, Lei n.° 13.005/2014 (BRASIL, 2014), apresenta de forma
precisa a adaptacdo e autonomia na elaboracdo destes documentos, bem como, 0s
movimentos ligados ao segmento artistico. Para corroborar minhas explanac@es a respeito,

menciono:
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Art. 820s Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo elaborar seus
correspondentes planos de educagdo, ou adequar os planos ja aprovados em lei, em
consonancia com as diretrizes, metas e estratégias previstas neste PNE, no prazo de
1 (um) ano contado da publicagdo desta Lei.§ 12 Os entes federados estabelecerdo
nos respectivos planos de educacdo estratégias que: | - assegurem a articulagdo das
politicas educacionais com as demais politicas sociais, particularmente as culturais
(BRASIL, 2014, p. 5).

Ainda no Art. 8° trata em seu § 2. ° “Os processos de elaboracdo e adequacdo dos
planos de educacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, de que trata
0 caput deste artigo, serdo realizados com ampla participacdo de representantes da
comunidade educacional e da sociedade civil” (BRASIL, 2014, p. 5). Desta forma, fago aqui
um entrelacamento desses aspectos tendo base na abordagem do ciclo de politicas publicas
que por ora tem sido um esteio nas etapas que configuram esta dissertacao.

Em 2017, tivemos a homologacdo da BNCC, que institui quais sdo as aprendizagens
necessarias a serem trabalhadas nas escolas brasileiras publicas e privadas de educagdo
infantil, ensino fundamental e ensino médio, para assegurar o direito a aprendizagem e o
desenvolvimento integral de todos os estudantes.

A BNCC (BRASIL, 2017) tem como intuito, obter a unificagéo acerca dos curriculos
escolares, bem como adquirir solidez a producdo de materiais pedagogicos, avaliativos, aos
exames nacionais e no que concerne a formagédo continuada dos professores.

Ao longo das modalidades da educacdo bésica, as aprendizagens estabelecidas na
BNCC devem assegurar aos estudantes do pais, o desenvolvimento de competéncias que
materializam, no campo pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

Nesse sentido, cabe mencionar que tais competéncias, presentes na BNCC, possuem
relacdo no tratamento didatico apresentado para as trés modalidades existentes em nosso
sistema nacional de educacdo basica (educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio),
vinculando-se na aquisicdo de aprendizagens, na formacdo de atitudes e principios, nos
termos da LDB n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996).

Segundo a referida base, 0 componente curricular Arte esta centrado nas seguintes
unidades tematicas: Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro. Por meio dessas linguagens

torna-se possivel:

[...] articular saberes referentes a produtos e fenémenos artisticos e envolvem as
praticas de criar, ler, produzir, construir, exteriorizar e refletir sobre formas
artisticas. A sensibilidade, a intuicdo, o pensamento, as emogdes e as subjetividades
se manifestam como formas de expressdo no processo de aprendizagem em Arte
(BRASIL, 2017, p. 195).
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Na BNCC de Arte, cada uma das quatro linguagens do componente curricular Arte
constitui uma unidade tematica que agrega objetos de conhecimento e habilidades articulados
as Artes Integradas, que neste caso, associa-se as novas tecnologias de informacdo e
comunicagéo.

Nestas unidades, as habilidades sd3o organizadas com o intuito “de permitir que os
sistemas e as redes de ensino, as escolas e os professores organizem seus curriculos e suas
propostas pedagdgicas com a devida adequacao aos seus contextos” (BRASIL, 2017, p. 197).

Ao trazer dados da BNCC (BRASIL, 2017), associado ao componente Arte,
menciono um passo importante ao especificar a Masica como parte integrante do curriculo, e
de certo modo, ao receber maior atencgdo tendo vista a LDB n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996).

Outro aspecto a ser debatido, se da no processo de elaboracéo deste documento. Apds
quase trés anos de construcdo da BNCC (BRASIL, 2017), observou-se por grande parte dos
profissionais das Artes, um certo retrocesso para quem aguardava a aprovacdo do texto final,
que ap6s sua homologacdo, descreve a Mdsica, as Artes Visuais, o Teatro e a Danga, ao
termo intitulado unidade tematica, o que entende-se como uma perda de autonomia diante de
outras areas do conhecimento.

No ambito da Educagdo Musical, referencio a Resolucdo CNE/CEB n.° 2/2016
(BRASIL, 2016), que define Diretrizes Nacionais para a operacionalizagdo do ensino de
Musica na Educacdo Basica. Esta resolucdo, caracteriza-se como uma complementacédo da
Lei n.° 11.769/2008 (BRASIL, 2008). Em sua estrutura, apresenta dois artigos que tratam:

Art. 1° Esta Resolucdo tem por finalidade orientar as escolas, as Secretarias de
Educacdo, as instituicdes formadoras de profissionais e docentes de Mdsica, 0
Ministério da Educacdo e os Conselhos de Educacdo para a operacionaliza¢do do
ensino de Musica na Educagdo Basica, conforme definido pela Lei n° 11.769/2008,
em suas diversas etapas e modalidades.

Art. 2° Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicacdo, ficando revogadas
as disposicdes em contrario (BRASIL, 2016, p. 1).

De forma clara e concisa a Resolugdo CNE/CEB n.° 2/2016, apresenta em seu Art. 1°,
incisos que tratam das competéncias e diversas instancias aos 6rgdos responsaveis pelo

ensino basico nacional. Entre elas:

§ 1° Compete as escolas;

§ 2° Compete as Secretarias de Educagéo;

§ 3° Compete as instituicbes formadoras de Educagdo Superior e de Educacéo
Profissional;

8§ 4° Compete ao Ministério da Educacao;

§ 5° Compete aos Conselhos de Educacdo (BRASIL, 2016. p. 1-2).
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No campo escolar esta resolucdo assegura a presenca da Musica de forma existente
em seu modus operandi e assim, de extrema clareza nos traz a inclusdo do ensino de Musica
em seu marco balizador, o PPP como conteudo curricular obrigatorio.

Tratando-se do § 1°, acerca do profissional responsavel para ministrar aulas de Musica
e guanto aos projetos escolares, compete também a escola organizar seus quadros de
profissionais da educacdo com professores licenciados em Musica, e de outros profissionais
com vocacao a poder realizar as referidas aulas, a promocéo de formagdes continuadas para
seus educadores. Ainda assim, a resolugdo orienta a escola a buscar novas parcerias com
instituicdes e organizacBes relacionadas & formacdo em Musica, e por fim, “desenvolver
projetos e acdes como complemento das atividades letivas, alargando o ambiente educativo
para além dos dias letivos e da sala de aula” (BRASIL, 2016, p. 1).

No § 2°, compete as secretarias de educacdo realizar a logistica e 0 assessoramento
técnico para assegurar a Musica de forma efetiva em seu sistema de ensino. Através de um

planejamento consistente para tal conscientizagcdo, as mantenedoras devem:

| - identificar, em seus quadros de magistério e de servidores, profissionais
vocacionados que possam colaborar com o ensino de Musica nas escolas, incluindo-
0s nas atividades de desenvolvimento profissional na area de masica; Il - promover
cursos de formacdo continuada sobre o ensino de Mdsica para professores das redes
de escolas da Educacdo Basica; Il - apoiar a formagao dos professores e dos demais
profissionais da educagdo em cursos de segunda licenciatura em Musica; IV - criar
bancos de dados sobre préaticas de ensino de Musica e divulga-las por meio de
diferentes midias; V - promover a elaboracdo, a publicacdo e a distribuicdo de
materiais didaticos adequados ao ensino de Musica nas escolas, considerando seus
projetos politico-pedagdgicos; VI - organizar redes de instituigdes ligadas a musica
com vistas ao intercambio de experiéncias docentes, de gestdo e de projetos
musicais educativos, bem como a mobilidade de profissionais e ao
compartilhamento de espacos adequados ao ensino de Musica (BRASIL, 2016, p.
1-2).

Conforme consta no documento, cabe ainda as secretarias de educacéo a realizacéo de
concursos especificos que fomentem a contratacdo dos profissionais habilitados em Musica.
Outro fator preponderante se da através da parte estrutural das escolas, assim equipadas por
materiais adequados para a realizacdo das aulas, bem como “viabilizar a criagcdo de Escolas
de Musica, ou instituigdes similares, que promovam a formagdo profissional em Musica”
(BRASIL, 2016 p. 2).

Em seu § 3° o documento traz as competéncias as instituicbes formadoras de
educacdao superior e de ensino profissional. Estas tém como incumbéncia ampliar a oferta de

cursos de licenciatura em Musica em todo territorio nacional, ofertar cursos de segunda
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licenciatura em Musica para professores e dentre outras areas do conhecimento, a inclusdo
nos curriculos dos cursos de Pedagogia o ensino de Mdsica. Todavia, objetiva-se expandir a
possibilidade da Musica fazer-se presente nas modalidades educacionais que compreendem a
educacéo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental.

Ao encontro dessas diretrizes, incluem-se a oferta de cursos técnicos de nivel médio
na area da Musica pelos “Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IF) e demais
instituicbes de Educacdo Profissional e Tecnoldgica; V - ofertar cursos de formacéao
continuada para professores licenciados em Musica e Pedagogia” (BRASIL, 2016, p. 2).

No ambito dos estagios supervisionados, a Resolugdo CNE/CEB n.° 2/2016 direciona
para que o estagio supervisionado, associado aos académicos dos cursos de graduacdo em
Musica, tenham predominancia de sua “carga horaria dedicada ao ensino de Musica nas
escolas de Educacédo Basica; VII - estabelecer parcerias nacionais e internacionais de ensino,
pesquisa e extensdo em Mdasica, bem como com outras iniciativas de instituicdes culturais
ligadas a area musical” (BRASIL, 2016, p. 2).

No 8§ 4° a Resolugcdo CNE/CEB n.° 2/2016 define ao Ministério Educacéo, apoiar de
forma técnica e financeira os sistemas de ensino para a efetiva insercdo da Musica nas escolas
publicas do pais, estimular a oferta de cursos de licenciatura em Mdasica para formar
professores de Musica na Educagdo Basica, estimular a oferta de “cursos de formagao inicial
e continuada na area do ensino de Mdsica para o0s sistemas de ensino e instituicdes

educacionais publicas” (BRASIL, 2016, p. 2), O mesmo pardgrafo ainda determina:

V - estabelecer parcerias interinstitucionais entre drgdos governamentais,
multilaterais e da sociedade civil para desenvolver programas de formacdo de
profissionais e projetos educativos musicais nas escolas de Educacdo Basica;

VI - zelar pela presenca de indicadores atinentes ao ensino de Musica, seus recursos
humanos, materiais, nos instrumentos censitéarios e de avaliacdo da Educacdo Béasica
(BRASIL, 2016, p. 2).

Por fim, no § 5° compete aos conselhos de educagdo definir normas para o
cumprimento destas diretrizes, em atendimento a regulamentacdo da obrigatoriedade do
ensino de Musica em seus sistemas educacionais e realizar “acompanhamento dos Planos
Estaduais, Distrital e Municipais de Educacdo quanto a avaliacdo da implementacdo das
politicas publicas concernentes ao ensino de Musica na Educacéo Basica” (BRASIL, 2016, p.
3).

Ao descrever sobre a Resolugdo CNE/CEB n.° 2/2016 (BRASIL, 2016), enfatizo sua

relevancia, sendo este um documento em vigor que assegura a obrigatoriedade da Musica em
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espaco escolar. Neste caso, em especifico, torna-se imprescindivel apresentar aos gestores
publicos e escolares a forca desta lei, que em suma ndo anula nenhuma outra no que se refere
a educacdo, anteriormente citada, e sim, regulamenta o ensino ja existente, trazendo
competéncias aos 0rgaos responsaveis que dirigem o sistema educacional brasileiro, em todas

as modalidades de ensino.

3.3 CONCEITOS DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

A seguir, apresento conceitos de tedricos que especificam a terminalidade deste
documento de referéncia escolar, sendo este o alicerce de toda e qualquer acdo no que
compete a parte filosofica, educacional, pedagogica, administrativa, estrutural, entre diversos
aspectos funcionais. Desta forma, “ao construirmos os projetos de nossas escolas, planejamos
0 que temos intencdo de fazer, de realizar. Langamo-nos para diante, com base no que temos,
buscando o possivel. E antever um futuro diferente do presente” (VEIGA, 1998, p. 1).

Ao construir tal documento, pretende-se responder a toda uma organizacao que prevé
certos aspectos no tocante ao dia a dia escolar e, de acordo com 0s membros que compdem a
comunidade escolar, objetivar de forma democratica, planejar as a¢fes que definem o melhor
andamento das atividades previstas para estes espacos.

Para corroborar minhas argumentacdes, menciono Wolffenbiittel (2009) através de
sua pesquisa de doutorado, ao abordar sobre esta importante documentacdo. A autora entende

que a elaboracéo do PPP de uma escola:

[...] esta atrelada a concepc¢édo de educacdo dessa instituicdo, a qual esta explicitada
no documento escrito, originado de todo esse processo coletivo de construgdo.
Porém, apesar de a constru¢cdo do documento ser uma incumbéncia da escola -
organizada pela dire¢do - ha principios que norteiam essa construgdo, sendo que 0s
mesmos objetivam alcancar a melhoria da escola, considerando um modelo
democratico, publico e gratuito de escola” (WOLFFENBUTTEL, 2009, p. 46).

Gandin (2006) no que se refere a estes processos coletivos, menciona o termo
planejamento participativo como forma de romper a tradicional separagdo entre concepgéo e
execucdo. Em sua proposta, o tedrico entende que o planejamento participativo e a gestao
democratica nesses processos, necessitam estar diretamente ligados as decisfes e 0s rumos da
escola. Nesse sentido, é preciso realizar uma acdo “cooptativa, em que a participacdo na
definicdo de pequenos detalhes serve para legitimar “decisdes pré-prontas” de alguns sobre o

que realmente importa na vida da institui¢ao” (GANDIN, 2006, p. 4).
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Ao conceituar o papel do projeto politico pedagdgico, Veiga (1998) interpreta que o
PPP vai além de um documento que se constitui de regras e normativas escolares, bem como
nao ¢ algo que ¢ “construido e em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades
educacionais como prova do cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é construido e
vivenciado em todos os momentos, por todos os envolvidos com o processo educativo da
escola” (VEIGA, 1998, p. 1).

Sob a concepcdo de Veiga (2003) a elaboracdo do PPP torna-se um processo
importante na tomada de decises por parte dos membros que compdem a comunidade
escolar e académica, ainda assim, nas a¢des que a escola ira definir.

Desse modo, possiveis erros ndo serdo mais da “responsabilidade da direcdo ou da
equipe coordenadora, mas do todo que sera responsavel por recuperar o carater publico,
democratico e gratuito da educacéo estatal, no sentido de atender os interesses da maioria da
populacao” (VEIGA, 2003, p. 279).

Para compreender sobre as préticas sociais que constituem as acdes escolares,
Monfredini (2002) explica que o PPP e a autonomia desvelam as diferencas das relacGes
sociais nas quais acontecem.

Nesse caso, 0s educadores deparam-se com o problema de administrar a equipe
docente e os “recursos com o objetivo de construir, com base na autonomia delegada
formalmente, uma escola de qualidade, num contexto de mudanca em que a forma escolar
emerge como forma dominante de educacdo” (MONFREDINI, 2002, p. 46).

Ao mencionar sobre a importancia deste documento, entende-se a organizagao do
trabalho pedagdgico escolar como ferramenta social que, diante de opinides distintas,
caminham para 0 senso comum da majoritaria que assim constitui a realidade de um

determinado local, neste caso representado pela comunidade, corpo docente e gestdo escolar.

3.4 POLITICAS PUBLICAS EM EDUCACAO

Esta categoria trata de conceitos e teorias das politicas publicas em educacdo. Ao
deparar-me com inimeras dividas na elaboracao desta pesquisa, considero a importancia de
utilizar uma abordagem que apresente de forma sistematica as etapas e processos pertinentes
para as acdes a serem realizadas em ambito educacional e politico.

Com este intuito, menciono como relevante contribui¢do desta categoria e neste caso,
especificamente as contribuicdes para a analise de politicas educacionais, propostas pelos

pesquisadores ingleses Bowe, Ball e Gold (1992) e Ball (1994), sendo empregada em
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diversos paises como referencial tedrico no auxilio de politicas sociais. Através deste estudo,
0s autores propdem a caracteriza¢do do processo politico, contribuindo para a elaboracédo da
Abordagem do Ciclo de Politicas.

Ao explanar sobre o assunto, reitero valer-me em alguns aspectos deste material,
baseado na traducdo de Mainardes (2006) sendo o pioneiro ao trazer esta abordagem ao
Brasil. Em 1992, Bowe, Ball e Gold (1992) conceituaram o processo das politicas inserindo a
ideia de um ciclo formado por trés facetas e/ou arenas politicas. Conforme Mainardes (2006),

a primeira faceta:

[...] a “politica proposta”, referia-se & politica oficial, relacionada com as intencbes
ndo somente do governo e de seus assessores, departamentos educacionais e
burocratas encarregados de “implementar” politicas, mas também intengdes das
escolas, autoridades locais e outras arenas onde as politicas emergem. A “politica de
fato” constituia-se pelos textos politicos e textos legislativos que ddo forma a
politica proposta e sdo as bases iniciais para que as politicas sejam colocadas em
pratica. Por Gltimo, a “politica em uso” referia- se aos discursos e as préaticas
institucionais que emergem do processo de implementacdo das politicas pelos

profissionais que atuam no nivel da pratica (MAINDARDES, 2006, p. 49).
Posteriormente, os autores entenderam que esta conceituacdo representava o termo
tido como ndo apropriado para descrever sobre o ciclo de politicas. Desta forma, Bowe, Ball
e Gold (1992) compreendem uma denominagdo mais refinada que representasse a respectiva
teoria. Ao conceberem que o enfoque na construgdo das politicas publicas deveria concernir
sobre a atuacdo dos profissionais no campo pratico para ter relacdo com os textos politicos e
resultantes a préatica, Bowe, Ball e Gold (1992) apresentam em sua proposta, um modelo
constituido por meio de trés eixos principais: o contexto da influéncia, o contexto da

producdo do texto politico e o contexto da pratica.

llustracdo 6: Contextos do processo de Formulacgdo de Politicas

Contexto da

Influéncia

Contexto da

Producéo do Contexto da Prética
Texto Politico

Fonte: Autor (2023).
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O contexto em que a politica pablica é iniciada é o da influéncia. E nesse contexto
que os “discursos politicos sdo construidos. E aqui que os interessados influenciam a
definicdo e os propositos sociais da educacéo, o que significa ser educado” (BOWE; BALL;
GOLD, 1992, p. 19, tradugdo nossa).

Mainardes (2006) ressalta acerca do envolvimento de representacdes sociais que
atuam em “torno de partidos politicos, do governo e do processo legislativo. E também nesse
contexto que os conceitos adquirem legitimidade e formam um discurso de base para a
politica” (MAINARDES, 2006, p. 51). Desse modo, 0s conceitos adquirem juridicidade e
constituem uma argumentacdo de referéncia para o inicio desta politica. O discurso em
formacdo em alguns casos recebe “apoio e outras vezes € desafiado por principios e
argumentos mais amplos que estdo exercendo influéncia nas arenas publicas de acdo,
particularmente pelos meios de comunicacdo social” (MAINARDES, 2006, p. 51).

Nesse sentido, Bowe, Ball e Gold (1992) entendem que o contexto da influéncia

muitas vezes esta relacionado com a:

[...] articulacéo de interesses estreitos e ideologias dogméticas, textos de politica sdo
normalmente articulados na linguagem do bem publico geral. Seu apelo baseia-se
em reivindicacBes de interesses populares (e populistas) senso comum e razéo

politica. (BOWE; BALL; GOLD, 1992, p. 20, tradugdo nossa).4

O segundo contexto constitui-se pela producdo dos “textos de politica, portanto,
representam a politica” (BOWE; BALL; GOLD, 1992, p. 21, tradugio nossa).> Em vista

disso, cabe destacar que estes registros podem ser classificados de varios modos, sejam eles:

[...] textos legais e documentos de politica mais obviamente 'oficiais'’; também
comentarios produzidos formal e informalmente que oferecem 'dé sentido' aos
textos ‘oficiais’, novamente a midia é importante aqui; também os discursos e
apresentacdes publicas de politicos e funciondrios; e videos 'oficiais' sdo outro
recentemente meio de representacdo popular (BOWE; BALL; GOLD, 1992, p. 20-
21, traducio nossa).®

% No original: policy discourses are constructed. It is here that interested parties to influence the definition and
social purposes of education, what it means to be educated.

4 No original: articulation of narrow interests and dogmatic ideologies, political texts are normally articulated in
the language of the general public good. Its appeal is based on claims of popular (and populist) interests
common sense and political reason.

5> No original: Policy texts therefore represent the policy.

® No original: most obviously 'official' legal texts and policy documents; also formally and informally produced
commentaries which offer to 'make sense of' the 'official' texts, again the media is important here; also the
speeches by and public performances of relevant politicians and officials; and 'official' videos are another
recently popular medium of representation.
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Esses textos politicos quando elaborados, ndo sao, efetivamente claros e coesos o que
em algumas situacdes, mantém interpretacGes diversas. Conforme Mainardes (2006) a
politica ndo é implementada e logo terminada pelo legislativo, e os textos, necessitam ser
elaborados com “relacdo ao tempo e ao local especifico de sua producao. Os textos politicos
sdo o resultado de disputas e acordos, pois 0s grupos que atuam dentro dos diferentes lugares
da producdo de textos competem para controlar as representacdes da politica”
(MAINARDES, 2006, p. 52).

O contexto da pratica caracteriza-se pelos resultados e consequéncias que a politica
produz, capaz de apresentar expressivas modificaces a partir da politica em vigor. Dessa
forma, “0 ponto chave é que a politica ndo é simplesmente recebida e implementada dentro
desta arena, mas esta sujeita a interpretacdo e entdo 'recriada” (BOWE; BALL; GOLD, 1992,
p. 22, tradugdo nossa).’

Segundo Bowe, Ball e Gold (1992) os profissionais das escolas que atuam no campo
da pratica, ndo interpretam os textos politicos como meros leigos na area educacional, e sim,
relacionam as suas vivéncias, praticas e possibilidades. Assim, as politicas sdo entendidas de
diversos modos, visto que no coletivo formado por docentes, 0s interesses e 0s objetivos sdo

variados. O entendimento € que os formuladores dos textos politicos:

[...] ndo podem controlar o significado de seus textos. Partes de textos serdo
rejeitadas, selecionadas, ignoradas, deliberadamente incompreendidas, as respostas
podem ser frivolas, etc. Além disso, novamente, a interpretacdo é uma questdo de
luta. Diferentes interpretacfes estardo em disputa, pois se relacionam com interesses
diferentes (BOWE; BALL; GOLD, 1992, p. 22, tradug&o nossa).®
Dessa forma, o contexto da pratica assume que os professores e demais profissionais
em ambito escolar “exercem um papel ativo no processo de interpretacdo e reinterpretacdo
das politicas educacionais e, dessa forma, o que eles pensam e no que acreditam tém
implicacGes para o processo de implementacao das politicas” (MAINARDES, 2006, p. 53).
Ball (1994) posteriormente, expandiu a Abordagem do Ciclo de Politicas agregando
mais dois contextos a sua proposta tedrica. Desse modo, o autor classifica subjetivamente,

como complemento o contexto dos resultados (efeitos) e o contexto da estratégia politica.

" No original: the key point is that policy is not simply received and implemented within this arena, but is
subject to interpretation and then 'recreated'.

8 No original: cannot control the meaning of their texts. Parts of texts will be rejected, selected, ignored,
deliberately misunderstood, responses may be frivolous, etc. Also, again, interpretation is a matter of struggle.
Different interpretations will be in dispute as they relate to different interests.
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O quarto contexto da Abordagem do Ciclo de Politicas, dos resultados (efeitos) tem
como objetivo preocupar-se com as “questdes de justica, igualdade e liberdade individual. As
politicas sdo analisadas em termos de impacto e interacdes com as desigualdades e formas de
injustica existentes” (BALL, 1994, p. 26, tradugdo nossa).’

Os respectivos efeitos presentes no contexto dos resultados, podem ser classificados
em duas categorias, sejam eles gerais e especificos. Nesse sentido, Ball (1994) ao distinguir

as especificidades dos efeitos gerais das politicas, menciona que estas:

[...] tornam-se evidentes quando aspectos especificos da mudanca e conjuntos
especificos de respostas (dentro da pratica) sdo relacionados juntos. Uma
negligéncia geral é mais comum em estudos de foco Unico, que recebem uma
alteraco ou um texto de politica e tentam determinar seu impacto na pratica.
Tomados dessa maneira, os efeitos especificos de uma politica podem ser limitados,
mas o0s efeitos gerais de conjunto de politicas de diferentes tipos podem ser
diferentes (BALL, 1994, p. 26, tradugio nossa).*©

Desse modo, Ball (1994) sugere a analise de uma politica que envolva o exame
dessas duas esferas, resultantes das interfaces da politica local, em estudo com outras
politicas setoriais e com o conjunto das politicas.

Em conclusdo, o ultimo contexto, da estratégia politica envolve a “identificacdo de
um conjunto de atividades politicas e sociais que podem enfrentar mais eficazmente
desigualdades” (BALL, 1994, p. 26, traduc&o nossa).'!

Outrossim, no contexto da estratégia politica, é de extrema relevancia que se tenha o
dever ético com o tema a ser analisado, visto que um “aspecto essencial desse contexto € o
compromisso do pesquisador em contribuir efetivamente para o debate em torno da politica,
bem como para sua compreensao critica” (MAINARDES, 2006, p. 60).

Ao mencionar sobre os preceitos de Bowe, Ball e Gold (1992), Ball (1994) e
Mainardes (2006) compreendo que a Abordagem do Ciclo de Politicas foi uma pertinente
escolha para integrar o referencial tedrico desta pesquisa, tendo em vista tratar de uma
proposta que concerne sobre as fases de uma politica em ambito educacional. Um ponto
relevante se da por meio de uma teoria que abrange 0S micro e macro contextos, 0 que

possibilita compreender as dificuldades reproduzidas pela politica investigada.

® No original: issues of justice, equality and individual freedom. Policies are analysed in terms of their impact
upon and interactions with existing inequalities and forms of injustice.

10 No original: [...] become evident when specific aspects of the change and specific sets of responses (within
the practice) are linked together. General neglect is more common in single-focus studies, which receive a
policy change or text and attempt to determine its impact on practice. Taken in this way, the specific effects of a
policy may be limited, but the overall effects of a set of policies of different types may be different.

1 No original: identification of a set of political and social activities that can most effectively address
inequalities.
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Outro aspecto consideravel é que a Abordagem Ciclo de Politicas estabelece um
norteamento para o profissional que atua no campo da pratica, reforcando que este também
possui autoria ao recriar politicas educacionais, sendo um importante agente no ambito
escolar e juridico.

Nesse sentido, a referida teoria concebe o entendimento da politica em constante
mudanga, na qual os participantes tornam-se pecas fundamentais para a efetivacédo desses
processos, no que refere-se as arenas politicas, jogos politicos e ndo meros coadjuvantes de

normas estabelecidas por gestores publicos.

3.50JOGO DE ESCALAS

Como parte importante deste capitulo, referencio as propostas de Revel (1998),
DeNora (2003) e Branddo (2008). Para ratificar sobre a temética na qual apresento como
pesquisa, compreendo mencionar os referidos tedricos no que acredito ser importante
destacar sobre o jogo de escalas.

Nesse sentido, entendo ser pertinente trazer inicialmente as contribuicdes de Revel
(1998). Em sua obra, o autor descreve aspectos relacionados aos fendmenos socialis,
particularmente representados pela micro e macro-analise.

Para Revel (1998) o carater extremamente “empirico da abordagem explica que mal
exista um texto fundador, um mapa tedrico da micro-histéria. E que ela ndo constitui um
corpo de proposic¢des unificadas, nem uma escola, menos ainda uma disciplina autbnoma,
como muitas vezes se quis crer” (REVEL, 1998, p. 16).

Ainda assim, o autor compreende que “a micro-historia nasceu como uma reagéao,
como uma tomada de posicdo frente a um certo estado da historia social, da qual ela sugere
reformular concepgoes, exigéncias e procedimentos” (REVEL, 1998, p. 16).

Ao trazer estes pressupostos, compreendo elencar que esta abordagem traz
entrelacamentos ao propdsito e realidade do estudo no qual realizo, neste caso, caracterizado
pela insercdo da masica na escola e, no papel de pesquisador, estar neste valoroso processo
de elaboracdo de argumentacdes e escrita.

Segundo Revel (1998) a abordagem micro-histdrica se prop0e a “enriquecer a analise
social tomando suas variaveis mais numerosas, mais complexas e também mais modveis. Mas
esse individualismo metodoldgico tem limites, ja que € de um conjunto social - ou melhor, de
uma experiéncia coletiva” (REVEL, 1998, p. 23).

Desta forma, entendo que a micro-historia possa contribuir na construcdo de propostas
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no que procura-se reconfigurar esses processos a partir de novas perspectivas sobre a historia
social. Ao argumentar sobre a micro histéria, Revel (1998, p. 84) prop6s conceitos
atribuindo maneiras de trabalhar, neste caso, “as estruturas necessarias para desenvolver as
pesquisas coletivas seriais que permitiriam preencher seu programa explicam ao mesmo
tempo 0 método de trabalho e suas primeiras caracteristicas”.

Suas justificativas epistemoldgicas a respeito da micro historia estabelecem forte
impressdo ao que se produz como modelo macro analitico. Ao tratar esses aspectos o autor

descreve:

De um lado, os micro-historiadores pretendem se introduzir nos intersticios da
analise serial e chegar até o “vivido” e a experiéncia individual inacessiveis aos
estudos agregados. De outro lado, ela pretende, inicialmente, trazer aos problemas
de validagdo da analise respostas da mesma natureza daquelas que a historia
guantitativa supostamente deveria encontrar no manejo dos numeros. (REVEL,
1998, p. 84).

Revel (1998) ao trazer a conotagcdo dos termos micro e macro, compara as duas
abordagens para, assim, estabelecer uma relagcéo entre ambas. Ao caracterizar estes aspectos,
o teodrico descreve que a ‘“abordagem microanalitica ¢ vista como aquela que remete
inevitavelmente a espagos € mecanismos sociais que se situam na escala da propria realidade”
(REVEL, 1998, p. 121). Em uma escala mais ampla, o conceito macro “¢ percebido em
compensacdo, como o nivel da globalizacdo, da genialidade” (REVEL, 1998, p. 121).

Baseado no jogo de escalas, novos estudos sdo produzidos tendo base nesta tematica.
Desta forma, trago para discussao os pressupostos de DeNora (2003) ao desenvolver estudos
que abrangem as areas da Musicologia e Sociologia, e assim, interligar as propostas dos
referidos tedricos deste subitem.

Para 0 que este estudo objetiva, menciono neste referencial, que a Sociologia da
Musica possui perspectivas que se interligam por meio de valores associados a Musica, bem
como as propriedades relacionadas a acdo social, emocional e a cogni¢do. Ainda assim, a
autora faz alusdo ao fato da musica ser vista como area distanciada de outros segmentos, em
grande proporcdo e as preocupacbes com sua relevancia, bem como ferramenta de
sociabilizacdo em espaco escolar.

Segundo DeNora (2003) a sociologia da educacdo vem mostrando-se atenta diante das
demandas educacionais, especificamente, relacionadas ao sistema de ensino. Dentre estes
fatores, o texto caracteriza os subcampos descritos em termos de focos duplos, sendo estes

denominados pela sociologia macro e micro da educagdo. Desse modo, “o trabalho
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macrossocioldgico na sociologia da educagéo trata de temas como as implicagdes ideoldgicas
da politica educacional [...]” (DENORA, 2003, p. 166, tradugio nossa).'?

O microtrabalho complementa esses estudos e informac@es, de forma convencedora,
neste caso ao compreender como, “diariamente, as escolas cumprem as diversas fungdes que
mais abordagens macro descrevem” (DENORA, 2003, p. 166, traducio nossa).®

Baseado nesses conceitos, entendo ser relevante associar a utilizacdo dos preceitos de
DeNora (2003) tendo em vista sua contribuicdo tedrica agregar por meio de uma concepcao
ampla sobre a relacdo da estrutura social com a pratica musical e ainda, no segmento
educacional. Dessa maneira, compreendo a pertinéncia destes processos serem relacionados
ao que entende-se relevante para os educadores musicais, para a efetivacdo da Educagdo
Musical e sua representatividade nos curriculos escolares.

DeNora (2003) reitera sobre a quebra de paradigma, no que concerne a Musica,
geralmente associada a algo distante das demais areas, e sim na amplitude e insergdo presente
em diversas metodologias, sejam elas na Sociologia, Etnomusicologia, Antropologia e
Psicologia.

Diante dessas concepcdes, integro a este subitem os preceitos de Branddo (2008) ao
realizar uma pesquisa que teve como enfoque, estudar os processos de producdo da qualidade
de ensino em escolas localizadas na cidade do Rio de Janeiro. A metodologia deste estudo
consistiu em um survey, o qual teve como coleta dos dados a aplicacdo de trés questionarios,
tendo como publico-alvo pais, professores e alunos com o propdsito de recolher informacdes
mais precisas dos agentes envolvidos nesse estudo. Os resultados apresentados indicaram que
as escolas em analise, produziam a imagem de qualidade de ensino “destacada anualmente
pela midia. Neste momento, ja nos chamavam a atencdo certas caracteristicas diferenciais
entre as instituicbes, que exigiriam para uma melhor compreensdo um outro nivel de
abordagem” (BRANDAO, 2008, p. 612).

A autora menciona que tais estratégias ofereceram meios de comparar as informacoes,
tendo como base o material oriundo da observacdo do cotidiano escolar. Desse modo, as
dimensbes “materiais e simbolicas dos contextos educacionais compdem outras imagens
sobre as redes de interacOes (verticais e horizontais) com que as escolas investigadas
produzem a imagem de qualidade de ensino” (BRANDAO, 2008, p. 612). A vista  disso,

Brand&o (2008) apresenta a seguinte arguicao:

12 No original: macro-sociological work in the sociology of education deals with topics such as the ideological
implications of education policy [...].
13 No original: on a daily basis, schools achieve the various functions that more macro approaches describe.
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Construimos assim outro corpus empirico com condicfes de esbocar conjuntos de
valores e formas de desenvolvimento do curriculo com que cada instituicdo
desenvolve as ‘“habilidades escolares”, que consolidam estilos ¢ disposi¢des
cognitivas diferenciadas que operam como selos da escolaridade nas diferentes
instituicdes. Estes selos séo reconhecidos no mercado escolar e adquirem valores
sociais e simbdlicos distintos, que ndo sdo visiveis nas analises de desempenho
escolar produzidas pelos surveys educacionais (BRANDAO, 2008, p. 612).

Em suas argumentacGes, Branddo (2008) revela ter se orientado por um “ecletismo
controlado que permitisse transitar pelas perspectivas delineadas pelo jogo de escalas e
oferecesse condi¢bes de construir interpretacdes mais flexiveis e densas sobre a acdo
educativa das escolas” (BRANDAO, 2008, p. 613).

Desta forma, a autora apresenta dois conceitos representados por uma “visao
panoramica das posi¢des relativas das instituicdes no campo escolar € no espago social”
(BRANDAO, 2008, p. 613), bem como uma “aproximacdo das lentes em condicbes de
delinear com maior precisdo as motivacdes e 0s movimentos dos agentes educativos nos
tempos e espacos escolares” (BRANDAO, 2008, p. 613).

Posterior a realizacdo deste estudo, a autora finaliza suas contribuicdes reforcando,
através desta proposta, a pertinéncia em desvelar caminhos através de pesquisas que partam

do contexto micro ao macrossocial. Assim, Branddo (2008), conclui que:

Somente operando com um permanente jogo de espelhos, que ofereca um conjunto
de flashes descontinuos das escalas de observacdo, pode a Sociologia da Educagéo
enfrentar o desafio de compreender as relacfes entre desigualdades sociais e
desigualdades escolares para quica tracar estratégias mais adequadas ao projeto de
qualidade de ensino com equidade social (BRANDAO, 2008, p. 616-617).

A vista desses pressupostos, justifica-se a pertinéncia em mencionar estes referidos
tedricos no que diz respeito a abertura desses processos no campo das andlises educacionais,
bem como tornar essas investigacdes mais profusas e reflexivas. Apos a apresentacdo dos
referenciais teoricos que fundamentam a andlise dos dados desta pesquisa, € que serdo
transversalizados aos dados no capitulo Resultados e Analise dos Dados, passo a discorrer

sobre os fundamentos metodol4gicos.
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4 METODOLOGIA

O caminho metodoldgico trilhado num processo investigativo representa um dos
aspectos fundantes que orienta o ato de pesquisar. Assim, conforme Demo (2006), a pesquisa

como principio educativo e cientifico:

[...] faz parte de todo processo emancipatério, no qual se constréi o sujeito historico
autossuficiente, critico e autocritico, participante e capaz de reagir contra a situagao
de objeto e de ndo cultivar o outro como objeto. Pesquisa como didlogo é processo
cotidiano integrante do ritmo de vida, produto e motivo de interesses sociais em
confronto, base da aprendizagem que ndo se restrinja a mera reproducdo; Na
acepcdo mais simples, pode significar conhecer, saber, informar-se para sobreviver,
para enfrentar a vida de modo consciente (DEMO, 2006, p. 42-43).

Por meio desta pesquisa objetivou-se conhecer de que forma o ensino de Musica esta
situado nos documentos orientadores das redes municipais de ensino de Tramandai/RS,
Cidreira/RS e Balneario Pinhal/RS, e se inserido, de que forma ocorreram esses processos 0S
quais preconizam as praticas educativas enquanto proposta. Outro aspecto, conceitua-se em
considerar as contribui¢cfes dos CMEs para a insercdo da Musica nestas redes de ensino.

A metodologia desta pesquisa, pressupde a utilizagdo da abordagem qualitativa
(TRIVINOS, 1987; OLIVEIRA, 1997; LAVILLE; DIONE, 1999), através do método de
pesquisa documental (GIL, 2002, 2008; CELLARD, 2008), tendo como base 0s sistemas
municipais de ensino citados. A técnica para a coleta dos dados foi obtida atraves de coleta de
documentos (LUDKE; MENGA, 2013). A analise dos dados teve base na analise de contelido

(BARDIN, 2006).

4.1 ABORDAGEM QUALITATIVA

Menciono que a presente dissertacdo ocorreu por intermédio da abordagem qualitativa
e, a partir dela, realizou-se 0s processos necessarios para a interpretacdo dos dados obtidos.
Partindo deste pressuposto, decidi balizar-me por mecanismos fundamentados a partir das
concepgdes de Trivifios (1987), Oliveira (1997), Laville e Dione (2008).

No Brasil, as abordagens das pesquisas qualitativas em ciéncias humanas e em
educacao “configuram-se, como enfoque metodoldgico, a partir da década de 1970, devido as
concepcdes epistemologicas interpretarem a realidade de forma distorcida nas suas

metodologias” (ZANETTE, 2017, p. 154). Nesse sentido, a pesquisa qualitativa vem
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ganhando representatividade em diversos estudos académicos. Areas como Saude e Ciéncias
Sociais tém-se valido desta importante ferramenta.

Optei pela abordagem qualitativa nesta pesquisa que propus, com o intuito de
compreender os componentes legais disponiveis. Partindo desta analise, procurei estabelecer
parametros concisos para a elaboracdo e encaminhamento de um parecer aos gestores
responsaveis pela educa¢do nos municipios participantes desta proposta.

Para conceituar este método, utilizei a definicdo dos tedricos que especificam a
abordagem qualitativa como introdutéria em uma classificacdo de elementos. Antes de
sintetizar a uma “simples frequéncia todos aqueles reunidos sob uma mesma rubrica como se
fossem equivalentes, o pesquisador detem-se em suas peculiaridades, nas nuangas que ai se
expressam, do mesmo modo que nas relagdes entre as unidades de sentido assim construidas”
(LAVILLE; DIONNE, 2008, p. 224-225).

A abordagem em questdo caracteriza-se por interpretar conceitos estabelecidos a partir
de um contexto ou situacdo especifica, sem buscar indices quantitativos e sim em difundir
resultados que apontem caminhos para solucionar possiveis lacunas através do que esta sendo
analisado.

Segundo Trivifios (1987) a pesquisa qualitativa se da pelo reconhecimento de que sua
constitui¢do ¢ parte de “dois tragos fundamentais. Por um lado, sua tendéncia definida de
natureza desreificadora dos fendmenos do conhecimento e do ser humano; e, por outro, nega
a neutralidade do saber cientifico” (TRIVINOS, 1987, p. 125).

Dessa forma, a pesquisa qualitativa desenvolve-se voltada a compreensdo efetiva da
realidade em sua processualidade. No caso desta pesquisa, busquei objetivar a partir da coleta
de documentos das escolas municipais, secretarias municipais de educagéo e cultura (SMEC)
e dos conselhos municipais de educacdo (CME), dados necessarios com o objetivo de
investigar e analisar a presenca da Mdsica nas referidas redes de ensino.

Para Oliveira (1997) o pesquisador ao estar utilizando este modelo de pesquisa,

entende que a abordagem qualitativa:

[...] nos leva, entretanto, a uma série de leituras sobre 0 assunto da pesquisa, para
efeito da apresentacdo de resenhas, ou seja, descrever pormenorizada ou relatar
minuciosamente o que os diferentes autores ou especialistas escrevem sobre o
assunto e, a partir dai, estabelecer uma série de correlacdes para, ao final, darmos
nosso ponto de vista conclusivo (OLIVEIRA, 1997, p. 117).

Posterior a esta etapa de analise, busquei conhecer por meio de documentos variados,

de que forma o ensino de Mdusica ocorre nas redes educacionais investigadas e possivelmente
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detectar particularidades especificas.

De acordo com os resultados obtidos, o propdsito consistiu em fomentar encontros
voltados com gestores publicos para apresentar os resultados, apontamentos, contribuigdes
possiveis e ndo havendo o ensino de Musica inserido em sua grade curricular, manifestar o
interesse em dar segmento para legitimar o processo de criacdo de proposta de lei as cAmaras
municipais de vereadores de Tramandai/RS, Cidreira/RS e Balneéario Pinhal/RS.

As imagens a seguir, ilustram esta importante etapa da pesquisa e a realizacdo das

reunides acerca do tema.

Imagem 1: Reunido Poder Executivo e Legislativo de Tramandai/RS

Fonte: Autor (2022).

Imagem 2: Reunido Poder Executivo e Legislativo de Cidreira/RS

VL

Fonte: Autor (2022).
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Imagem 3: Reunido Poder Executivo e Legislativo de Balneario Pinhal/RS

Fonte: Autor (2022).

4.2 METODO DE PESQUISA DOCUMENTAL

Este tdpico caracteriza-se por ter utilizado preceitos que auxiliaram no tratamento dos
materiais em analise. Ao estabelecer meu caminho metodologico, menciono que enquanto
procedimentos de pesquisa, baseei-me na pesquisa documental proposta por Gil (2002, 2008)
e nos principios de Cellard (2008).

Para elucidar a relevancia desta ferramenta, referencio Cellard (2008) que através de
suas contribuicdes conceitua o documento textual como uma ferramenta fundamental que,
representada por seus registros, norteiam direitos e a¢Oes. Ainda assim, enfatiza que tais
producdes escritas, tem como enfoque instituir dados importantes para o pesquisador em sua

investigacdo. Diante dessa concepgéo, 0 autor considera que o documento:

[...] é evidentemente, insubstituivel em qualquer reconstituicdo referente a um
passado relativamente distante, pois ndo é raro que ele represente a quase totalidade
dos vestigios da atividade humana em determinadas épocas. Além disso, muito
frequentemente, ele permanece como o Unico testemunho de atividades particulares
ocorridas num passado recente (CELLARD, 2008, p. 295).

Através deste método, procurei desvelar as possiveis ambiguidades, falta de clareza e
informagdes que possam ocasionar dificuldades e entraves, vindo a contribuir na efetivagéo
dos questionamentos deste estudo.

Por meio desta pesquisa objetivou-se conhecer de que forma o ensino de Musica esta
situado nos documentos orientadores das redes municipais de ensino de Tramandai/RS,

Cidreira/RS e Balneério Pinhal/RS, e se inserido, de que forma ocorreram esses processos 0s
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quais preconizam as praticas educativas enquanto proposta. Outro aspecto, conceitua-se em
considerar as contribui¢cdes dos CMEs para a insercdo da Musica nestas redes de ensino.

Nessa perspectiva, Gil (2002), define que “a pesquisa documental vale-se de materiais
que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de
acordo com os objetos da pesquisa” (GIL, 2002, p. 45).

Cabe ressaltar que o estudioso citado, ao pressupor a leitura destes materiais,
classifica a procedéncia e o estilo destes documentos, assim intitulados como de primeira
mdo, ou seja, que de fato ndo receberam tratamento analitico, categorizados por arquivos de
6rgdos publicos, instituicdes privadas, associa¢Bes cientificas, igrejas, sindicatos, partidos
politicos.

Ainda assim, denomina os documentos de segunda mdo que de certo modo ja
receberam analise, sendo assim representados por relatorios de pesquisa, relatorios
empresariais, tabelas estatisticas, etc.

Partindo das caracteristicas anteriores e, apos consentimento dos gestores municipais
participantes desta proposta, iniciei o levantamento destes registros normativos e
administrativos, tendo como base os materiais apresentados pelas respectivas secretarias e
conselhos de educacdo, das cidades participantes.

Corroborando a analise, Gil (2008, p. 147) refere-se aos levantamentos em 6rgdos
publicos, explicando que, “a pesquisa documental tradicionalmente vale-se dos registros
cursivos, que sdo persistentes e continuados. Exemplos classicos dessa modalidade de
registro sao os documentos elaborados por agéncias governamentais”.

Apos a caracterizacdo do material selecionado, em um segundo momento, tive como
base documentos oficiais, envolvendo o cotidiano das escolas municipais que se enquadram
nas modalidades educacionais que compreendem a educacdo infantil, ensino fundamental,
EJA e/ou NEJA.

Em concordancia com os gestores das cidades em analise, estes demonstraram o
interesse em contemplar como puablico-alvo para esta pesquisa, 0s anos iniciais do ensino
fundamental, compreendidos do 1° ao 5° ano.

Para auxiliar neste processo do desenvolvimento da pesquisa, Gil (2002) tanto nas
propostas baseadas em documentos quanto na interpretacdo de dados, descreve a pesquisa
documental em fases.

A ilustracdo a seguir, foi desenvolvida a partir da compreensdo obtida pelo

pesquisador em relacdo a concepcéo deste tedrico:
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lustracdo 7: Fases da pesquisa documental com base em Gil

Determinacéo dos Elaboracéo do Identificacdo das
objetivos plano de trabalho fontes

Localizacdo das
fontes e obtencéo
do material

Confeccéo das
fichas e redagdo do
trabalho

Tratamento dos
dados

Construcéo l6gica
e redacdo do
trabalho

Fonte: Autor (2023).

De acordo com Gil (2002) a determinacdo dos objetivos & obtencdo do material na
pesquisa documental, constitui objetivos mais especificos comparada a outros métodos de
pesquisa, apresentando teste de hipdteses. O tratamento dos dados caracteriza-se por
documentos que ndo receberam nenhum tratamento analitico.

Nas pesquisas documentais, constantemente, utilizam-se a confecgdo de fichas e
redacdo do trabalho que atualmente s&o representadas por tabelas graficas que decorrem a
redacdo do trabalho de modo parecido com ao da pesquisa bibliografica.

Intitulada de construcdo ldégica e redacdo do trabalho esta etapa utiliza o
processamento eletronico, representados em tabelas gréficas, permitindo hipoteses estatisticas
e posteriormente apresentar solidez para a redagéo dos resultados.

Baseada nesta estrutura, utilizei extratos descritos que serviram de auxilio e que com
certeza deram consisténcia para a definicdo das estratégias adotadas e apontamentos

possiveis.

4.3 TECNICA PARA A COLETA DOS DADOS

A coleta de documentos caracteriza-se por representar uma relevante etapa da
pesquisa documental. Consiste em adotar métodos especificos a partir do contexto a ser
realizado o estudo e da procedéncia do material escrito que sejam pertinentes para responder

aos questionamentos desta analise.
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Optei por este tipo de coleta, pelo fato de esta dissertagdo basear-se diretamente na
realidade de estudo em municipios, no ambito publico, assim constituido de documentos
indicativos que deram a sustentacdo necessaria para analisar 0s materiais, bem como, obter os
possiveis resultados.

Para consolidar este processo, tornou-se fundamental ter livre acesso as
documentacdes existentes, bem como, de todas as fontes necessarias para a efetivacdo
concisa dos resultados. Este tipo de coleta teve como intuito detectar possiveis
inconsisténcias na estrutura destes dados para assim, contribuir com possiveis resultados.

Nesse sentido, “a coleta documental pode se constituir numa técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informag6es obtidas por outras
técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema” (LUDKE; MENGA,
2013, p. 44-45).

Diferente de outras formas de coleta de dados, a de natureza documental torna-se
objetiva por tratar-se diretamente do periodo e dedicacdo por parte do pesquisador em definir
e classificar os elementos mais importantes a serem caracterizados.

De acordo com Ludke e Menga (2013) as documentacdes tornam-se uma ferramenta

valiosa de onde podem ser colhidas evidéncias que fundamentem:

[...] afirmacBes e declaracBes do pesquisador. Representam ainda uma fonte
"natural” de informacdo. N&o sdo apenas uma fonte de informacéo contextualizada,
mas surgem num determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo
contexto (LUDKE; MENGA, 2013, p. 45).

Tendo base nesses preceitos, utilizei enquanto instrumentos de coleta de informacéo,
duas possibilidades de acesso aos documentos das reparticdes publicas de cada cidade. Desse
modo, menciono que nos municipios de Cidreira/RS e Balneario Pinhal/RS, os materiais
foram fornecidos pelas mantenedoras educacionais por meio de documento fisico e, para a
realidade de Tramandai/RS, obtive as respectivas documentagdes, por meio do site da
Prefeitura  Municipal de Tramandai/RS, presentes no endereco eletrbnico
http://www.tramandai.rs.gov.br/.

As imagens, a seguir, ilustram os encontros realizados com o0s gestores das secretarias
municipais de educacdo e cultura de Tramandai/RS, Cidreira/RS e Balneéario Pinhal/RS, bem
como, representam uma importante etapa para o processo de coleta dos dados das respectivas
cidades.


http://www.tramandai.rs.gov.br/

Imagem 4: Reunido Gestores SMEC-Tramandai/RS

Fonte: Autor (2022).

Imagem 5: Reunido Gestores SMEC-Cidreira/RS

Fonte: Autor (2022).

Imagem 6: Reunido Gestores SMEC-Balneario Pinhal/RS

Fonte: Autor (2022).
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Com este intuito, classifiquei estes dispositivos por meio de dados em duas instancias,
ou seja, relacionados aos documentos expedidos pelas SMECs, e também, exarados pelos
CMEs das respectivas cidades. Desse modo, relaciono as documentacfes fornecidas pelas
secretarias municipais de educacgéo e cultura participantes desta pesquisa, as quais resultam

no seguinte dispositivo.

Quadro 4: DocumentacOes expedidas pelas secretarias municipais de educagéo

SMEC-Tramandai/RS Regimento: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e NEJA, Referencial
Municipal Comum Curricular (RMCC): Educagdo Infantil (Volume 1) e
Ensino Fundamental (Volume 2), Cadernos RMCC Educagdo Infantil:
Caderno Bebés RMCC Tramandai - Educacdo Infantil, Caderno Criangas
Bem Pequenas RMCC Tramandai - Educacdo Infantil e Caderno Criangas
Pequenas, RMCC Tramandai - Educacdo Infantil, Cadernos RMCC Anos
Iniciais: Caderno 1° ano RMCC Tramandai, Caderno 2° ano RMCC
Tramandai, Caderno 3° ano RMCC Tramandai, Caderno 4° ano RMCC
Tramandai, Caderno 5° ano RMCC Tramandai, Caderno RMCC, Componente
Curricular Arte: Caderno Arte RMCC Tramandai e PPPs das escolas
municipais

SMEC-Cidreira/RS Regimento Escolar Municipal: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, Referencial Curricular do Ensino
Fundamental da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental (RCM), Resolu¢édo
de Funcionamento: Educacgdo Infantil, Ensino Fundamental e Educagdo de
Jovens e Adultos - EJA, Manual de Préticas da Educagdo Inclusiva,
Implantacdo do Atendimento Educacional Especializado e PPPs das escolas
municipais

SMEC-Balneério Pinhal/RS | Regimento Escolar Padrdo: Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e EJA,
Referencial Curricular Municipal de Balneario Pinhal da Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental (RCM), Plano de Estudos: Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e EJA, Matriz de Referéncia para Planejamento Aulas
Presenciais e Ndo Presenciais, Grade Curricular do Ensino de Nove Anos e
PPPs das escolas municipais

Fonte: secretarias municipais de educagéo e cultura (2023).

Em relacdo as secretarias municipais de educacdo, tive como referéncia o0s
documentos que orientam o funcionamento dos sistemas municipais de ensino das cidades
analisadas para este estudo. Neste caso, foram listados todos os materiais que apresentam
relagdo com a educacdo, compreendidos desde a educacéo infantil, ensino fundamental e EJA
e/ou NEJA.

Ainda assim, relacionei a esta instancia, os PPPs das escolas municipais e tendo em
vista, estes documentos terem sido disponibilizados pelas equipes pedagdgicas das
respectivas SMECs, ndo foi preciso dirigir-me as escolas destas redes de ensino para o

recolhimento destes materiais.
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O proximo quadro relaciona-se as documentacGes emitidas pelos conselhos

municipais de educacao.

Quadro 5: Documentagdes exaradas pelos conselhos municipais de educacédo

Conselho Municipal de Educagdo de Tramandai/RS (CME) Leis, Resolucdes, Indicacbes,
OrientacOes e Pareceres

Conselho Municipal de Educacdo de Cidreira/RS (CME) Leis, Oficios, Resolucdes,
Decretos e Pareceres

Conselho Municipal de Educacdo de Balneéario Pinhal/RS (CONMED) Resolucdes
Fonte: conselhos municipais de educagdo (2023).

Nesta instancia, ap6s coleta de documentos exarados pelo Conselho Municipal de
Educacdo de Tramandai/Rio Grande do Sul (CME-Tramandai/RS) e o Conselho Municipal
de Educacdo de Cidreira/Rio Grande do Sul (CME-Cidreira/RS), observou-se que as
documentacdes apresentadas possuem certa parecenca quanto a procedéncia dos documentos.
A diferenca ficou com o Conselho Municipal de Educacdo de Balneario Pinhal/Rio Grande
do Sul (CONMED-Balneario Pinhal/RS), que foram encontradas apenas resolugdes.

Juntamente aos documentos normativos escolares, buscou-se investigar se existem
textos politicos que manifestem tratativas da insercdo da Musica nestes sistemas de ensino,
tendo iniciativa de cada SMEC e da consonancia e tramites junto ao CME das cidades
participantes destas investigacdes.

Ao compor o banco de dados constituido por estes documentos, inteirei-me da atual
situacdo para assim elencar as possiveis observagdes. Para embasar minhas palavras, Lidke e
Menga (2013) definem que, apos organizagdo dos dados, num processo de “inimeras leituras
e releituras, o pesquisador pode voltar a examina-los para tentar detectar temas e tematicas
mais frequentes. Esse procedimento, essencialmente indutivo, vai culminar na construcao de
categorias ou tipologias” (LUDKE; MENGA, 2013, p. 50).

Conforme Ludke e Menga (2013, p. 50) esse grupamento de categorias, podera ser
“modificado ao longo do estudo, num processo dindmico de confronto constante entre teoria
e empiria, 0 que origina novas concepcdes e, consequentemente, novos focos de interesse”.

De acordo com as argumentacOGes destes autores e dentro do material disposto,
coletou-se 0 maximo de informagdes e registros que venham ao encontro da minha

investigacao e assim, gerar subsidios para finalizar o caminho metodologico deste estudo.
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4.4 TECNICA PARA A ANALISE DOS DADOS

Fundamentado na conceituacdo de Bardin (2006) utilizei como base a analise de
contetido, que consiste em uma série de métodos com o enfoque de desvendar a ambiguidade
e os fatores que demarcaram tais situacOes, vindo a contribuir com a interpretagdo dos
materiais coletados.

Nessa perspectiva, 0s instrumentos textuais tornam-se mais presentes na analise de
contetdo, tratando-se da investigacdo dos instrumentos da pesquisa. De acordo com a autora,
essa proposta justifica-se como um “conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, que
utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens”
(BARDIN, 2006, p. 38).

A vista disso, o entendimento acerca da anlise de contetido de Bardin (2006, p. 40-
41) indica uma certa consonancia que “reside nesta articulagdo entre: - a superficie dos
textos, descrita e analisada (pelo menos alguns elementos caracteristicos) e - os fatores que
determinaram estas caracteristicas, deduzidos logicamente”.

Desse modo, 0 que se busca determinar na analise de conteddo € “uma
correspondéncia entre as estruturas semanticas ou linguisticas e as estruturas psicolégicas ou
socioldgicas (por exemplo: condutas, ideologias e atitudes) dos enunciados” (BARDIN,
2006, p. 41).

Decidi balizar-me nesta técnica para a analise dos dados por apresentar de forma
precisa e clara, mecanismos sistematicos que propiciam o levantamento de informacdes,
permitindo o exercicio de inspe¢do e conclusdo deste estudo. Nesse sentido, a analise de
contetdo constitui-se por meio da relacdo entre o referencial tedrico e a estrutura dos
documentos, ou seja, consiste no esclarecimento de dados relevantes que definem estas
particularidades que foram inferidas.

Diante da proposta de Bardin (2006) entende-se que a analise utilizada nesta categoria
parte do proposito de concluir o entendimento pertinente as disposi¢Ges presentes nestes
documentos e mediante os resultados apresentados, obter evidéncias quantitativas ou nao.

Para elucidar sua teoria, Bardin (2006) classifica em diferentes etapas a analise de
conteddo em pesquisa qualitativa, assim representada por trés fases. Estas etapas ndo séo
autdnomas umas das outras, e sim, se articulam através de um processo dindmico.

O esquema abaixo foi elaborado a partir do entendimento acerca da analise de

contetdo de Bardin.
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llustracdo 8: Conceitos da organizagdo da analise propostos por Bardin

12 Fase
Pré-Analise

32 Fase:

Tratamento dos 2% Fase:
resultados, a Exploragio do
inferéncia e a Material
interpretagéo

Fonte: Autor (2023).

A primeira fase intitulada de pré-anélise, consiste em uma etapa organizacional que se
caracteriza por estruturar os conceitos iniciais a serem dispostos em um alicerce que dara
embasamento para a analise desses dados. Esta etapa apresenta trés caminhos assim
representados pela “escolha dos documentos a serem submetidos a analise, a formulacao das
hipoteses e dos objetivos e a elaboragdo de indicadores que fundamentem a interpretacéo
final” (BARDIN, 2006, p. 95).

Essas acdes se complementam no intuito de ordenar a pré-andlise, que se constitui de
subdivisbes representadas pela leitura flutuante, pautadas em inteirar-se com as
documentacdes e assim pontuar as principais caracteristicas pertinentes ao texto. A escolha
dos documentos que compdem esta analise pode ser estabelecida a priori.

Nesse sentido, descrevo que a referida selecdo ocorreu a partir de leituras iniciais,
através das legislacBes presentes na coleta dos dados. A partir de algumas analises, pude
observar que alguns destes registros estavam associados ao que almejei como resultado para
esta busca, e neste caso, separei-os de acordo com 0 género para em momento posterior,
compreender suas semelhancas.

Bardin (2006, p. 96) menciona que ap6s compor o universo destas documentacdes,
por muitas vezes, torna-se “necessario proceder-se a constituicdo de um corpus. O corpus é 0
conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos

analiticos”.
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Conforme a constituicdo deste corpus, detive como escolha para esta analise a regra
da homogeneidade, ou seja, os documentos retidos “devem ser homogéneos, quer dizer,
devem obedecer a critérios precisos de escolha e ndo apresentar demasiada singularidade fora
destes critérios de escolha” (BARDIN, 2006, p. 98).

Segundo a autora, formular hipdteses, consiste em “explicitar e precisar - €, por
conseguinte, em dominar — dimensdes e dire¢Oes de anélise, que apesar de tudo funcionam no
Processo” (BARDIN, 2006, p. 99). Desse modo, compreendo a relevancia da formulagéo das
hip6teses e dos objetivos, tratar-se do propoésito de averiguar, confirmar ou invalidar,
utilizando-se dos mecanismos da andlise. O objetivo trata do resultado ou concepgéo geral
dos resultados atingidos.

Com esse intuito, considerei todos os documentos que respondessem aos Mmeus
questionamentos de pesquisa, e, apos avaliacdo e organizacdo destes materiais, atraves da
formulacdo destes requisitos e possibilidades, descartei 0s que ndo atendiam aos propositos
para esta investigacdo. Apds o refinamento destes registros, grifei alguns aspectos presentes
nesses conteudos normativos, possibilitando identificar dados mais relevantes para serem
discutidos.

A referenciacdo dos indices e a elaboracdo de indicadores foram assim pautadas pela
culminancia de escolha destas producdes. A preparacdo do material tratou-se de uma
adequacao e, casualmente, de edicdo. De acordo com o posicionamento de Bardin (2006) a
respeito desta etapa, apds escolher os indices “procede-se a construcdo de indicadores
precisos e seguros. Desde a pré-analise devem ser determinadas operacGes: de recorte do
texto em unidades comparaveis de categorizacdo para analise tematica e de modalidade de
codificacdo para o registo dos dados” (BARDIN, 2006, p. 100).

Ao mencionar sobre estes aspectos da pesquisa, entendo a pertinéncia de especificar
os dados que mais se destacaram nestes documentos, para assim, elencar os dados pertinentes
para a interpretacao final, e por conseguinte, elaborar a organizacdo do material. Através de
categorizagOes previamente estabelecidas, compreendo que estas vieram auxiliar-me na
edicdo e organizacdo das transcricdes através de questdes anotadas em fichas, de modo que
estivessem compiladas.

A exploracdo do material representa a segunda fase, que equivale a procura do
material categorizado e 0 reconhecimento destas estruturas textuais (equivalentes aos
fragmentos extraidos e validando-os como argumento base), bem como da contextualizacédo e

o significado presentes nestes documentos.
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De acordo com a autora, esta fase, “longa e fastidiosa, consiste essencialmente de
operacdes de codificacdo, desconto ou enumeracdo, em funcdo de regras previamente
formuladas” (BARDIN, 2006, p. 101). Ao corroborar estes pressupostos, entendo que este
conceito equivale a uma fase relevante da andlise de conteido, e dessa forma, o0s
entendimentos necessarios a respeito e/ou suas conclusées.

Apo6s compreender os dados mais especificos a respeito destas analises, pude
catalogar estas informac0es e iniciar a listagem destes materiais. No que concerne sobre as
unidades de registro das documentacdes selecionadas, baseei-me nos contextos (unidades)
que estivessem relacionados & presenga da Musica em espago curricular e assim, associar
estes dados de forma a apresentar os dados das trés redes municipais de ensino participantes
desta pesquisa.

Tendo base nos critérios estabelecidos por Bardin (2006) o processo de enumeragdo
deste estudo, se estabeleceu através de diretrizes que de forma clara e concisa, apresentassem
coeréncia e especificidade sobre o objetivo a ser investigado. De acordo com Bardin (2006) a
classificacdo e a categorizacdo sdo essenciais nesta fase. Na construcdo das categorias,
apresentadas a seguir, detive-me ao critério da exclusividade, com o intuito de que um
elemento néo fosse classificado em mais de uma vez, na mesma rede escolar.

Dessa forma, apresento o quadro resultante desta investigagéo, a partir das RMEs

analisadas para a realidade desta pesquisa.

Quadro 6: Documentos das SMECs acerca da andlise de Bardin

SMEC-Tramandai/RS Regimento: Educa¢do Infantil, Ensino Fundamental e NEJA, Referencial
Municipal Comum Curricular (RMCC): Educacdo Infantil (Volume 1) e
Ensino Fundamental (Volume 2) e PPPs das escolas municipais

SMEC-Cidreira/RS Regimento Escolar Municipal: Educagéo Infantil, Ensino Fundamental e EJA,
Referencial Curricular Municipal (RCM): Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental e PPPs das escolas municipais

SMEC-Balneério Pinhal/RS | Regimento Escolar Padrdo: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e EJA,
Referencial Curricular Municipal (RCM): Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental, Grade Curricular do Ensino de Nove Anos e PPPs das escolas
municipais

Fonte: secretarias municipais de educacéo (2023).

Em relacdo aos documentos dos CMEs de Tramandai/RS e Balneério Pinhal/RS, ndo
foram apontadas legislacbes especificas para estas cidades. No entanto, o municipio de

Cidreira/RS possui uma resolucdo diretamente relacionada a tematica desta dissertacao,
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representada pela Resolucdo CME-Cidreira n.° 2/2017, que dispOe sobre a obrigatoriedade e
operacionalizacdo do ensino de Musica nos estabelecimentos da respectiva rede municipal de
ensino.

Diante dessas investigacdes, corroboro em destacar os resultados obtidos por meio da
segunda fase de Bardin (2006) a fim de tornar os diagnésticos significativos e validos, o que
propicia um melhor entendimento, para assim, concluir esta importante etapa da pesquisa.

A terceira fase chamada de tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacéo é
assim determinada pela sintese e énfase das referéncias deste estudo, podendo ser
representadas por “quadros de resultados, diagramas, figuras e modelos, os quais condensam
e pdem em relevo as informagdes fornecidas pela andlise” (BARDIN, 2006, p. 101).

Dessa maneira, 0 pesquisador “tendo a sua disposicao resultados significativos e fiéis,
pode entdo propor inferéncias e adiantar interpretacdes a propésito dos objetivos previstos, ou
que digam respeito a outras descobertas inesperadas” (BARDIN, 2006, p. 101).

Conforme as analises e conclusdes apresentadas, buscou-se a compreensdo dos dados,
relacionando-os com os pressupostos apresentados na fundamentacdo teorica do trabalho.
Com este intuito, apresento a relacdo das categorias elaboradas a partir dos documentos
selecionados, juntamente com as respostas obtidas e argumentacdes a serem debatidas acerca
da presenca da Musica de forma curricular, nas redes municipais de ensino participantes desta

pesquisa.

Quadro 7: Categorias elaboradas a partir da anélise de Bardin

1 | Regimentos Escolares

2 | PPPs das Escolas Municipais

3 | Referenciais Curriculares

4 | Documentagdes do CME

5 | Professores das RMEs
Fonte: Autor (2023).

Posterior a classificacdo apresentada, entende-se que a analise de conteudo sob a
autoria de Bardin (2006) serviu como ferramenta valorosa de referéncia para auxiliar a
conclusdo deste capitulo, representado pela abordagem qualitativa. Cito, ainda, que por
intermédio dos entendimentos obtidos, esperou-se apresentar resultados que trouxessem

indicadores efetivos para o propdsito e justificativa deste estudo.
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5 RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

Este capitulo caracteriza-se por apresentar os dados obtidos por meio da analise de
documentos coletados nas secretarias municipais de educacao e cultura, conselhos municipais
de educacdo e escolas municipais das redes de ensino de Tramandai/RS, Cidreira/RS e
Balneério Pinhal/RS. Juntamente & apresentacdo dos dados, estes sdo transversalizados ao
referencial teorico.

Com base nestes documentos, os quais encontram-se referidos no quadro 7, da
Metodologia, os dados foram coletados, analisados e, deste modo, com base em Bardin
(2006) foram categorizados, resultando cinco categorias, quais sejam Regimentos Escolares,
PPPs das Escolas Municipais, Referenciais Curriculares, Documentos do CME e Professores
das RMEs. Os resultados a serem apresentados estdo descritos especificamente, conforme a
realidade de cada RME.

A seguir, sdo apresentadas as categorias.

5.1 REGIMENTOS ESCOLARES

Este subitem tem como enfoque argumentar sobre a estrutura e o funcionamento das
redes de ensino, inclusas nesta dissertacdo. Com esta intencdo, menciono que os dados a
serem apresentados, configuram todas as etapas da educacao basica em ambito municipal,
compreendendo a educagéo infantil, ensino fundamental e EJA e/ou NEJA, como forma de
ampliar o campo de analise de resultados, para assim, fornecer subsidios que possam auxiliar
outras redes escolares.

A RME de Tramandai/RS, acerca de seus Regimento Escolares (TRAMANDAI,
2020), sob a coordenacdo da SMEC-Tramandai/RS e acompanhamento do CME-
Tramandai/RS, apresentam orientacbes em sintonia com a politica educacional nacional,
contemplando suas finalidades, objetivos, a organizacdo do trabalho pedagdgico,
administrativo e os segmentos que compdem toda a comunidade escolar.

Em relagdo a Tabela n.° 2, presente nesta documentacdo (TRAMANDAI, 2020, p.
18), sdo apresentados os decretos de criacdo, alteracdo de denominacdo, CNPJ, e enderecos
das escolas municipais. A RME de Tramandai/RS tem como mantenedora a Prefeitura
Municipal de Tramandai/RS através da SMEC-Tramandai/RS, situada na Avenida da Igreja,

n.° 346, Bairro Centro.
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Quadro 8: Escolas de educacdo infantil da RME de Tramandai/RS

Escola Decreto de Decreto de CNPJ Endereco
Criacdo Alteracédo de
Denominagao
EMEI Peixinho | N° 1979/1996 N° 2001/1997, | 8771001/000-80 Rua Sidnei Ferri n° 1040,
Dourado N° 2158/1999 Bairro Indian6polis
EMEI Amor | N°1092/1988 N° 2158/1999 | 11422198/0001-18 | Avenida Beira Rio n° 469,
Perfeito Bairro Barra
EMEI Crianca | N°1847/1995 N° 3286/2009 | 11.422.353.0001/02 | Rua Jo&o Pessoa nimero 860,
Feliz Bairro Centro Lagoa
EMEI  Estrela | N°538/1981, N° 2158/1999 | 11.422.770/0001-49 | Rua Vergueiros, 684, Bairro
do Mar N° 555/1981 Zona Nova
EMEI  Mundo | N° 1854/1995 N° 2158/1999 | 11.422.184/0001-2 | Rua Osmani da Silva Barbosa,
Encantado n® 170, Bairro Litoral
EMEI Sonho de | N°2234/2000 N° 2371/2001 | 12392002000152 Avenida Flores da Cunha, n°
Crianga 4780, Bairro Zona Nova Sul
EMEI Rosa dos | N° 30582/2013 | ---------- 24.393.245/001-94 | Rua  Marechal  Floriano
Ventos Peixoto, 1179, Bairro Parque
dos Presidentes

Fonte: http://www.tramandai.rs.gov.br/ (2023).

Conforme consta no Art. 2°, o Regimento Escolar (TRAMADAI, 2020, p. 18) para a
educacdo infantil, regulamenta que esta modalidade educacional divide-se em duas etapas,
sendo “I. creche que visa o atendimento de criancas com idade entre 0 a 3 anos, de matricula
facultativa dos pais; Il. pré-escola para criangas de 4 ¢ 5 anos”. Em vista disso, o Art. 6° traz
como dado sobre os objetivos de aprendizagem, desenvolvimento e neste caso,
sequencialmente organizados em trés grupos por faixa etaria, sejam “a) Bebés (de 0 a 1 ano e
6 meses); b) Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses); ¢) Criancas
pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)” (TRAMADAI, 2020, p. 20).

No Art. 7° estes grupos correspondem as possibilidades de aprendizagem e as
caracteristicas do desenvolvimento das criancas. Todavia, esses grupos “ndo podem ser
considerados de forma rigida, jA que ha diferencas de ritmo na aprendizagem e no
desenvolvimento das criancas, que precisam ser consideradas na pratica pedagodgica”
(TRAMANDAI, 2020, p. 21).

As propostas pedagogicas para o desenvolvimento das aprendizagens sdo organizadas
por meio de cinco campos de experiéncias, intitulados “a) O eu, 0 outro e o nés; b) Corpo,
gestos e movimentos; c) Tragos, sons, cores e formas; d) Escuta, fala, pensamento e
imaginacdo; e) Espacos, tempo, quantidades, relagdes e transformagfes” (TRAMANDAI,
2020, p. 21-22).

O Regimento Escolar do ensino fundamental da RME de Tramandai/RS em sua

estrutura, orienta o trabalho a ser desenvolvido nas instituicbes que compdem sua rede
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escolar. O presente documento legal, destina-se a ‘“normatizagdo do funcionamento
administrativo e pedagogico, a luz da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), do
Referencial Curricular Gaucho (RCG) e do Referencial Municipal Comum Curricular
(RMCC)” (TRAMANDAI, 2022, p. 7).

Fundamentado na legislacéo vigente, o referido regimento constitui-se em estabelecer
diretrizes para a elaboracéo do PPP e da proposta pedagdgica a ser construido pelos membros
da comunidade escolar. A partir do que este regimento descreve, as escolas pertencentes a
este sistema de ensino sdo apresentadas de acordo com dados caracteristicos para cada
realidade. O quadro a seguir, descreve todas as informacOes das escolas de ensino
fundamental (TRAMANDAI, 2022, p. 18).

Quadro 9: Escolas de ensino fundamental da RME de Tramandai/RS

Escola Decreto de Decreto de CNPJ Endereco
Criacédo Alteracéo de
Denominagao
EMEF Candido | N°170/1974 | N°2158/1999 | 94.436.490/0001-17 | Rua Deoclécio Bastos, s.n.,
Osorio da Rosa Bairro Centro
EMEF Dom | N°170/1974 | N°2158/1999 | 01.780.288/0001-27 | Avenida Jodo de Magalhdes, n°
Pedro | 2084, Bairro Parque dos
Presidentes
EMEF Erineo | N°11540/92 N° 2158/99 43172520 (INEP) Avenida  Senador  Alberto
Scopel Rapaki Pasqualini, n°® 780, Bairro Séo
Francisco Il
EMEF S&do | N°883/1986 N° 215/1999 43156568 (INEP) Avenida Emancipagdo, n° 2801,
Francisco de Bairro Séo Francisco |
AsSis
EMEF Thomaz | N° 170/1974 N° 2158/1999 | 93593887\ 0001-50 | Avenida Fernandes Bastos, n°
José Luiz 4645, Bairro Indianépolis
Osorio
EMEF N° 1842/1995 | N° 2158/99 01894414/000174 Rua Otavio Rodolfo dos Santos,
Indiandpolis n° 865, Bairro Indianopolis
EMEF General | N°170/1974 | ---------- 01.127.454/0001-90 | Rua Pernambuco, n ° 1008,
Luiz Déntice Bairro Sdo José
EMEF Jorge | N°170/1974 | N°2158/1999 | 01.377776/0001-98 | Rua dos Cravos, n° 668, Bairro
Enéas Sperb Jardim Atlantico
EMEF Luiz | N°170/1974 | N°2158/1989 | 13.517.394/0001-00 | Estrada Municipal da Estancia
Manoel da Velha, n° 10665, Bairro
Silveira Estancia
EMEF Marechal | N° 001/1971 N° 042/1972 94436516/0001-27 | Rua Saldanha da Gama, n°
Castelo Branco 1630, Bairro Tiroleza
EMEF  Nossa | N°0314/1977 | N°2158/1999 | 94.436.243/0001-10 | Rua Antbnio Fernandes da
Senhora das Costa, n° 1622, Bairro Zona
Dores Nova Sul
Nucleo de | N°883/1986 | N°215/1999 43156568 (INEP) Avenida Emancipagéo, n° 2801,
Educacdo para Bairro Séo Francisco |
Jovens e
Adultos (NEJA)

Fonte: http://www.tramandai.rs.gov.br/ (2023).
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Para 0 Regimento Escolar do NEJA em especifico, inclui-se a normatizacéo da oferta
na EMEF Sdo Francisco de Assis a fim de possibilitar a inclusdo desta modalidade no
periodo noturno em Tramandai/RS. Tal regulamentacdo atende as normas da Resolucdo
CNE/CEB n.° 01/2021 (BRASIL, 2021) que institui as novas diretrizes operacionais para a
EJA, com a matriz de referéncia do curriculo alinhada a “Politica Nacional de Alfabetizacéo,
assim como a duragdo dos cursos, idade minima para ingresso e qualificacdo profissional
inicial” (TRAMANDAI, 2022, p. 17).

Desse modo, esta modalidade de ensino agente de construcdo do conhecimento,
caracteriza-se por ser um espaco em que jovens e adultos possam resgatar um novo modelo
de aprendizagem pelo tempo diferenciado na conclusdo do ensino fundamental. Assim, é
necessario que o quadro docente do NEJA em Tramandai/RS, se organize para compreender
o perfil dos educandos, jovens e adultos, objetivando captar a diversidade de idades, de
socializacdo, de vivéncias do trabalho, da familia e da cultura.

Os Regimentos Escolares da RME de Cidreira/RS, em suas disposi¢Oes, buscam a
formac&o dos sujeitos para sua integralidade (CIDREIRA, 2019). A vista disso, a estrutura
desta rede educacional entende como curriculo para a educacédo infantil, o desenvolvimento
de habilidades para uma educagéo integral.

Nesse sentido, a construcdo do curriculo para esta modalidade educacional, organiza
as aprendizagens em turmas de “creche (0 a 3 anos e 11 meses) e pré-escola (4 a5 anos e 11
meses) em campos de experiéncia conforme previsto pela Base Nacional Comum Curricular”
(CIDREIRA, 2019, p. 6). Dessa maneira, os detalhamentos sobre cada entendimento, se ddo a
partir do “O eu, o Outro ¢ Nos (EO); Corpos, Gestos e Movimentos (CG); Tragos, Sons,
Cores e Formas (TS); Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdo (EF); Espacos, Tempos,
Quantidades, Relagdes e Transformagdes” (CIDREIRA, 2019, p. 6).

A RME de Cidreira/RS tem como mantenedora a Prefeitura Municipal de Cidreira/RS
através da SMEC—Cidreira/ RS, situada na Rua Osvaldo Aranha, n.° 3436, Bairro Centro. O

préximo quadro, descreve as escolas de educacdo infantil desta rede educacional.

Quadro 10: Escolas de educacdo infantil da RME de Cidreira/RS

Escola Decreto de Decreto de CNPJ Endereco
Criacéo Alteracéo de
Denominagédo

EMEI Vovo Jura | N° 054/2000 N° 1211/2004 | 11.807.597/0001-05 | Rua 13l, n° 811, Bairro Chico
Mendes
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EMEI Tio Moisés | N° 054/2000 N° 862/2000 11.807.255/0001-87 | Rua Begbnia, n° 94, Bairro
Costa Do Sol

EMEI Tio Silvio | N°054/2000 N° 862/2000 11.807.291/0001-40 | Rua Jorge Moises Gil De
Miranda, n°® 2976, Bairro
Centro

EMEI Tio Jorge | N°1676/2009 |--------- 43006329 (INEP) Avenida Alfredo Pedro Da

Calderon Silva, n® 4672, Bairro Parque
Dos Pinos

Fonte: SMEC-Cidreira/RS (2023).

Neste regimento, cabe ressaltar que o PPP estabelece “a linha de trabalho, sendo
elaborado de forma participativa pela comunidade escolar” (CIDREIRA, 2019, p. 9). Outro
fator presente neste regimento descreve que no PPP também se define “toda a estrutura fisica,
filos6fica e administrativa da Instituicdo, detalhadamente explicitada, visando a atender as
normas legais vigentes e o pleno funcionamento da mesma” (CIDREIRA, 2019, p. 9).

O Regimento Escolar para o ensino fundamental e EJA, representados pelo mesmo
documento, tem como objetivo a compreensdo do ambiente “natural e social, do sistema
politico, da tecnologia e do mundo do trabalho, das artes e dos valores em que se
fundamentam a sociedade” (CIDREIRA, 2019, p. 5).

O quadro abaixo, apresenta as escolas de ensino fundamental da RME de Cidreira/RS.

Quadro 11: Escolas de ensino fundamental da RME de Cidreira/RS

Escola Decreto de Decreto de CNPJ Endereco
Criacdo Alteracéo de
Denominagéo
EMEF Marcilio | N° 22/1968 N° 862/2000 01.885694/0001-54 | Rua Manoel Braz De Lima,
Dias n° 1241, Bairro Nazaré
EMEF lldo | N° 472/1980 N° 862/2000 01.885.695/0001-07 | Avenida Mostardeiros, s/n°,
Meneghetti Bairro lldo Meneghetti
EMEF Francisco | N°889/2000 | ---------- 05.914.263/0001-20 | Avenida Q, Esquina Rua 13,
Mendes n® 810, Bairro Chico
Mendes
EMEF  Alfredo | N°13/1994 N° 862/2000 04.626.124/0001-38 | Avenida Alfredo Pedro Da
Pedro da Silva Silva, n° 4891, Bairro
Parque Dos Pinos
Centro de | N°1279/2005 | ---------- 90.256.686/0001-79 | Rua Getllio Vargas, n°
Atendimento 2554, Bairro Centro
Educacional
Especializado

Fonte: SMEC-Cidreira/RS (2023).
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O regime de matricula para o EJA ocorre de forma semestral. A proposta pedagdgica

estad estruturada por totalidades, de T1 a T6. O sistema de nivelamento dos alunos no perfil

EJA para a RME de Cidreira/RS, ocorre através da realizacdo de provas de classificacao.

Os Regimentos escolares da RME de Balneario Pinhal/RS tém por objetivos buscar

garantir um “atendimento de qualidade, bem como oportunizar a educagdo e o cuidado das

criangas de forma integrada, desenvolvendo a autoestima, a dignidade, a autonomia, a
confianga em si mesmo e o desejo de aprender” (BALNEARIO PINHAL, 2020, p. 4).

A educacdo infantil nesta particularidade assume o compromisso de realizar uma acdo

educativa, entendendo a crianga:

[...] como ser social que tem direito & educa¢do como elemento essencial para sua
realizagdo como ser humano e para o exercicio da cidadania, estabelece como meta,
contribuir para a formacdo de individuos criticos, criativos, capazes de se
apropriarem  criticamente de conhecimentos historicamente  produzidos
(BALNEARIO PINHAL, 2020, p. 5).

As escolas municipais da RME de Balneario Pinhal/RS, tétm como mantenedora a

Prefeitura Municipal de Balneario Pinhal/RS através da SMEC—Balneério Pinhal/ RS, situada

na Avenida Jodo Guimardes Chiden, n.° 450, Bairro Centro. O quadro a seguir, descreve o

quantitativo das escolas de educacéo infantil.

Quadro 12: Escolas de educacéo infantil da RME de Balneario Pinhal/RS

Escola Decreto de Decreto de CNPJ Endereco
Criagdo Alteragdo de
Denominagdo
EMEI As | N°227/2012 | ---------- 12.437.774/0001-63 Av. das Industrias, n° 120,
Abelhinhas Bairro Distrito do Tunel
Verde

EMEI Estrelinha
do Mar

N° 208/2000 N° 208/2000 12.208.212/0001-58 Avenida Luciana De Abreu,
n°900, Bairro Distrito de

Magistério
EMEI Peixinho | N°074/1988 | ---------- 01.891.705/0001-09 Rua Jodo Guimaraes Chiden,
Dourado n° 236, Bairro Centro
EMEI Golfinho | N°006/2012 | ---------- 18.380.118/0001-58 Rua José Orlando de Freitas,
do Mar n° 112, Bairro Centro

Fonte: SMEC-Balnedrio Pinhal/RS (2023).
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A educacdo infantil em Balneario Pinhal/RS, contempla os segmentos e faixas etarias
classificados como bercario, maternal e pré-escola. Desse modo, o publico atendido €
constituido por bebés de zero a 1 ano e seis meses, crian¢as bem pequenas de 1 ano e 7 meses
a 3 anos e 11 meses, e por fim, criancas pequenas de 4 anos a 5 anos e 11 meses.

Como base legal, a BNCC (BRASIL, 2017) apresenta 0s eixos estruturantes das
praticas pedagogicas, 0 que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializagdo através
de campos de experiéncia, desenvolvendo a expressdo e estimulacdo por novos
saberes. Diante destes pressupostos, registram-se através destes campos de experiéncia, a
saber: “O eu, 0 outro e o0 nos; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas;
Escuta, fala, pensamento e imaginacdo e Espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformacées” (BALNEARIO PINHAL, 2020, p. 22).

Acerca do Regimento Escolar do ensino fundamental da RME de Balneéario Pinhal/RS,

o referido documento tem como objetivo:

Desenvolver a capacidade de aprender a aprender, possibilitando a livre expresséo,
0 desenvolvimento do pensamento critico, a formagdo de atitudes e valores
necessarios para a vida cidadd, o pleno dominio da leitura, escrita e do célculo, bem
como a utilizacdo das diferentes linguagens para produzir, criar e reconstruir o
conhecimento de forma significativa a partir de suas experiéncias e saberes sociais
(BALNEARIO PINHAL, 2020, p. 5).

A partir do que orienta a BNCC (BRASIL, 2017) para o ensino fundamental da RME
de Balneério Pinhal/RS, o referencial norteador desta modalidade educacional centra-se no
desenvolvimento de competéncias e habilidades associados a concep¢do de uma metodologia
interdisciplinar, que “valoriza o protagonismo do sujeito aluno e visdo do professor como
mediador de todas as relagdes que se estabelecem nos espagos formais e informais de
aprendizagem” (BALNEARIO PINHAL, 2020, p. 5).

Conforme versa neste regimento, sdo apresentadas as escolas pertencentes a RME de

Balneario Pinhal/RS, de acordo com dados caracteristicos destas instituicdes.

Quadro 13: Escolas de ensino fundamental da RME de Balneéario Pinhal/RS

Escola Decreto de Decreto de CNPJ Endereco
Criacédo Alteracgdo de
Denominagéo
EMEF Calil | N°973/1987 N° 20154/1987 | 01.887.493/0001-96 | Rua Dilcemar Nascimento
Miguel Allem Pinheiro, n° 138, Bairro

Centro




112

EMEF Luiz de | N°170/1974 N° 611/1993 01.885.665/0001-92 | Rua S&o Jerdnimo, 848,

Oliveira Bairro Distrito de Magistério
EMEF José | N° 264/1992 N° 04/1994 01.891.871/0001-05 | Rua Calil Miguel Allem, n°
Antonio da Silva 130, Bairro Centro

EMEF Bardo de | N° 387/1973 N° 111/1974 01.887.491/0001-05 | Avenida das Indastrias, n°
Santo Angelo 110, Bairro Distrito do Tunel
Verde

EMEF  Antonio | N° 661/1983 N° 8749/1984 | 11.366.199/0001-92 | Rua Caxambu, n°® 113, Bairro
Francisco Nunes Pontal das Figueiras

Fonte: SMEC-Balneério Pinhal (2023).

Na EMEF Antonio Francisco Nunes consta a Classe Especial Multisseriada, do 1° ao
9° ano, “conforme artigo 23 da LDB (até 10 alunos- parecer 56/2006, processo CEED n.°
40/27.00/05.8), em carater extraordinario” (BALNEARIO PINHAL, 2020, p. 10). Nesta
particularidade, a “reducdo do numero de alunos por turma com deficiéncia, dar-se-a
respeitando a legislagio vigente” (BALNEARIO PINHAL, 2020, p. 10).

O Regimento Escolar do EJA na RME de Balneério Pinhal/RS, descreve que esta
modalidade ¢é oferecida com o objetivo de oportunizar para aqueles que nédo tiveram, na idade
adequada, a escolaridade correspondente ao ensino fundamental. Nesse sentido, a modalidade
EJA é desenvolvida através de uma metodologia diferenciada e tem como objetivos,
oportunizar situacdes de aprendizagem de acordo com a realidade, com a experiéncia
individual, “respeitando o tempo de aprendizado de cada aluno, visando o desenvolvimento
integral de suas potencialidades, bem como o favorecimento de uma atitude critica, dando a
ele o direito de intervir na sociedade na qual ele esta inserido” (BALNEARIO PINHAL,
2020, p. 4).

Dessa maneira, outro resultado para a realidade do EJA, visa proporcionar situagdes
para que o aluno possa ser “construtor de conhecimentos, interagindo com a natureza, o
mundo social, tendo como fundamento o respeito da cultura e da liberdade do outro”
(BALNEARIO PINHAL, 2020, p. 5).

5.2 PPPs DAS ESCOLAS MUNICIPAIS

Ao analisar os PPPs das escolas municipais de Tramandai/RS, Cidreira/RS e

Balneério Pinhal/RS e apds o refinamento destes registros, observou-se que a maioria destas
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instituicdes possui documentaces com o periodo de vigéncia de 2019 a 2022, exceto para as
escolas da RME de Cidreira/RS, que datam de 2014 a 2018.

Menciono que durante o recolhimento destes registros, obtive o PPP de todas as
escolas participantes, e nesta particularidade, apresento os dados destas, de acordo com sua
RME de forma especifica. A partir das informacdes apresentadas, constata-se que poucas
escolas mencionam aspectos musicais em seus documentos. Das 18 escolas investigadas na
RME de Tramandai/RS, apenas cinco, referem a Lei n.° 11.769/2008 (BRASIL, 2008).

O quadro a seguir, traz as escolas que mencionam a lei.

Quadro 14: PPPs da RME de Tramandai/RS que mencionam a Lei n.° 11.769/2008

PPPs da RME de Tramandai/RS | EMEF Candido Oso6rio da Rosa, EMEF Sdo Francisco de Assis, EMEF
que referem a Lei 11.769/2008 Thomaz José Luiz Oso6rio, EMEF Indianopolis e EMEF Marechal
Castelo Branco

Fonte: Autor (2023).

Ao analisar estes dados, entende-se que, ainda, apesar da existéncia da lei, desde
2008, ha dificuldades das redes de ensino inserirem efetivamente a legislacdo vigente.
Corrobora o fato de a Resolugdo CNE/CEB n.° 2/2016 (BRASIL, 2016) existir e, inclusive,
dispor sobre varias incumbéncias das escolas, secretarias, bem como conselhos de educac&o.
Bowe, Ball e Gold (1992), a este respeito, apontam a existéncia de uma arena de disputas
que, inclusive, se apresenta de forma posterior ao contexto do texto politico, e assim, quando
do embate existente no contexto da pratica.

Outra andlise pode ser feita a respeito do fato de estas cinco escolas referirem
aspectos musicais. O que fez com que estas escolas inserissem estas mencdes e as demais 30
ndo contemplar estes saberes? Tendo base nos PPPs que se enquadram acerca da utilizacdo
desta lei, conclui-se que estes extratos sdo descritos de formas semelhantes em suas estruturas
textuais. Nesse sentido, observa-se apenas a descricdo de um paragrafo em cada um destes
documentos. Os dados apresentados se ddo acerca do ensino de Musica nas escolas publicas,

e por uniformidade, descrevem:

[...] Conforme Lei Federal n® 11.769/2008, torna-se obrigatério o ensino de musica
em toda a educacdo bésica, tendo o educador que tracar em seus planos de
trabalhos, atividades periodicas referentes a mdsica, com intuito de inserir no
cotidiano escolar dos estudantes (EMEF Candido Os6rio da Rosa, 2020, p. 86).
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Diante desse pressuposto, entende-se a obrigatoriedade da presenga da Musica nestas
escolas, todavia, os quadros docentes dispdem de professores habilitados para ministrar tais
contetdos? De forma geral, constata-se nos PPPs desta rede de ensino que a Musica esta
presente como unidade tematica do componente curricular Arte, tendo base nas diretrizes
presentes na BNCC (BRASIL, 2017).

Fundamentado nas normativas presentes para o0 processo educativo na RME de
Tramandai/RS, as escolas trazem a necessidade de viabiliza-las inserindo-as nos diferentes
“contextos de aprendizagem a fim de formar cidaddos criticos, engajados, atuantes,
reflexivos, conscientes de seu papel na sociedade e capazes de lutar para transformar o meio
onde estdo inseridos” (EMEF Erineo Scopel Rapaki, 2020, p. 8).

A vista disso, os dados encontrados nestes PPPs s&o representados por meio de sua
organizacdo curricular. Os elementos especificos acerca da Musica, estdo descritos nos
Referenciais Curriculares da educacdo infantil e ensino fundamental, a serem mencionados
no proximo subitem. Para a realidade das sete escolas de educacdo infantil, a RME de
Tramandai/RS, prima por assegurar os direitos de aprendizagem e desenvolvimento desta
modalidade educacional, que sdo o conviver, brincar, participar, explorar, expressar € 0
conhecer-se.

Alinhado a BNCC (BRASIL, 2017), no campo de experiéncia, corpo, gestos e
movimentos, a presenca da Arte se da “por meio das diferentes linguagens, como a musica, a
danca, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se expressam no
entrelacamento entre corpo, emocéo e linguagem” (EMEI Sonho de Criancga, 2019, p. 48-49).

Para o campo de experiéncia tragos, sons, cores e formas, as diferentes manifestagdes
artisticas e culturais no cotidiano da instituicdo escolar, possibilitam as criangas, por meio de
“experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens, como as
artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danca e o
audiovisual, entre outras” (EMEI Sonho de Crianga, 2019, p. 49).

Em &mbito extracurricular, constam nos PPPs das EMEIs Amor Perfeito e Sonho de
Crianca, a realizacdo de praticas musicais através de datas comemorativas e festividades,
neste caso a semana da musica e a Festa Nacional do Peixe. Na EMEI Estrela do Mar, uma
vez por semana, as turmas recebem o atendimento especializado de professores itinerantes,
onde sdo realizadas “praticas fisicas (exercicios, brincadeiras, entre outras atividades) nas
aulas de educagdo fisica e, desenvolvem o senso artistico como: arte, musica, danca,
expressao corporal, canto, entre outras atividades nas aulas de arte” (EMEI Estrela do Mar,
2020, p. 13).
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Além do que se estabelece como matriz para a educacdo infantil, observa-se a
presenca de acOes referentes a presenca de praticas musicais nas escolas desta rede escolar, e
neste caso, corroboro os preceitos de Kraemer, ao compreender em Seus pressupostos a
“constru¢do da teoria da educacdo musical partindo do principio de que a pedagogia da
musica esta entrelagada com outras disciplinas” (KRAEMER, 2000, p. 49).

O ensino fundamental da RME de Tramandai/RS, representado por 11 escolas, tem
nos anos iniciais, do 1° ao 5° ano, dados sobre a presenca de Arte em sua matriz curricular.
Por meio do quadro organizacional onde constam as disciplinas previstas, estes PPPs,

indicam a carga horaria semanal de cada area de conhecimento.

llustracdo 9: Matriz Curricular dos anos iniciais da RME de Tramandai/RS

ORGANIZACAO CURRICULAR CARGA HORARIA
SEMANAL

LA NN ET@IISN O  COMPONENTE CURRICULAR
LINGUAGEM LINGUA PORTUGUESA
MATEMATICA MATEMATICA
CIENCIA DA NATUREZA CIENCIAS
CIENCIAS HUMANAS GEOGRAFIA E HISTORIA
ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO

16 horas

AULAS ESPEC

Fonte: EMEF Dom Pedro | (2020, p. 45).

No Paragrafo Unico do Art. 29° deste documento, além dos componentes curriculares
de Educacdo Fisica e Arte, as “unidades de ensino poderdo oferecer outras possibilidades de
aulas especializadas, tais como: Informatica, Mdsica, Teatro, Lingua Estrangeira, compativeis
com os componentes curriculares da grade acima” (EMEF Dom Pedro 1, 2020, p. 45). Para 0s
anos finais do ensino fundamental, do 6° ao 9° ano, especificamente no Art. 30°, as unidades

de ensino apresentam a seguinte matriz curricular:

lHustracdo 10: Matriz Curricular dos anos finais da RME de Tramandai/RS

Area de Conhecimento Componentes Curniculares C Semanal (em horas)

| Maemitica | Matemitia | 3| 4 | 4| 3

| CiénciasdaNatreza | Ciéneins | 2 | 2 | 2 | 2 |

TOTAL DE HORAS SEMANAIS
Fonte: EMEF Dom Pedro | (2020, p. 45).




116

A modalidade NEJA na RME de Tramandai/RS, esta organizada nos anos iniciais por
meio de grupos de aprendizagem, ou seja, a alfabetizacdo (1°, 2° e 3° anos) e pos-
alfabetizacdo (4° e 5° anos). Os anos finais desta modalidade, dispdem grupos de
aprendizagem através de componentes curriculares, formados pelas seguintes areas do
conhecimento: Matematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias, Histdria e Geografia, com material
didatico divulgado ao aluno através de apostilas. Nesse sentido, 0 NEJA, apresenta quatro
grupos ao todo, sendo 0 GAL, correspondente ao 6°ano; o GA2 ao 7°ano, o GA3 ao 8°ano, e
por fim, 0 GA4 ao 9°ano.

De acordo com o PPP do NEJA, o diagnostico a ser apresentado se da pela auséncia
do componente curricular Arte e por consequéncia, a nao implementacdo de praticas
relacionadas ao ensino de Musica em sua matriz curricular.

A vista disso, trago para discussdo, argumentar a respeito do PNE (BRASIL, 2014),
no que regulamenta a partir do periodo de sua homologacéo, diretrizes e metas especificas
com vistas ao cumprimento do disposto no Art. 214 da CF/1988 (BRASIL, 1988). Dentre
estes principios, cabe ratificar para a realidade do NEJA, tendo em vista 0 componente Arte
ser retirado desta matriz curricular, o ndo cumprimento do que consta no PNE, em especifico
no Art. 2° sobre a oferta de uma educagdo de qualidade que vise a “promog¢do humanistica,
cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais” (BRASIL, 2014, p. 1).

Desse modo, o Art. 8° complementa acerca dessas normativas, ao trazer no § 12 “Os
entes federados estabelecerdo nos respectivos planos de educacdo estratégias que: | -
assegurem a articulacdo das politicas educacionais com as demais politicas sociais,
particularmente as culturais” (BRASIL, 2014, p. 5).

Menciono ainda que em seis PPPs da RME de Tramandai/RS, presente nos aspectos
fisicos e estruturais, constatou-se a existéncia das salas multifuncionais, no que visam
“atender estudantes das escolas do municipio em atividades extracurriculares voltadas para a
Arte, a Cultura, as Tecnologias Assistivas, esportes e atendimento da educacdo especial”
(EMEF Indiandpolis, 2020, p. 37). O quadro abaixo, faz menc¢do as escolas que trazem estes

aspectos em suas propostas e acdes escolares.

Quadro 15: Escolas da RME de Tramandai/RS que possuem salas multifuncionais

Escolas da RME de Tramandai/RS | EMEF Céandido Osorio da Rosa, EMEF Dom Pedro I, EMEF Séo
gue possuem Salas Multifuncionais Francisco de Assis, EMEF Indiandpolis, EMEF General Luiz Déntice
e EMEF Nossa Senhora das Dores

Fonte: Autor (2023).



http://pne.mec.gov.br/Constituicao/Constituicao.htm#art214.
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Ao descrever sobre as salas multifuncionais presentes nestes PPPs, entendo a
importancia destas atividades serem ofertadas em turno inverso, bem como, acessiveis a
todos os alunos da RME de Tramandai/RS, o que em efetividade ndo observou-se comparado
as demais escolas da rede.

Assim, torno relevante associar este dado ao que consta na Resolu¢cdo CNE/CEB n.°
2/2016, no que compete o § 1° sobre as diretrizes das escolas, presentes no Art.1:
“desenvolver projetos e agcbes como complemento das atividades letivas, alargando o
ambiente educativo para além dos dias letivos e da sala de aula” (BRASIL, 2016, p. 1).

De acordo com os fragmentos encontrados a respeito das salas multifuncionais,
menciono nesta particularidade a EMEF Nossa Senhora das Dores, para a realizacdo de
projetos musicais, através de uma parceria com a empresa EDP Renovaveis, contar com
instrumentos de sopro (trompetes e trombones), instrumentos de cordas (violGes) e
instrumentos de percussao (pandeiros, surdos, triangulos, tambores surdos e chocalhos). Os
alunos para participar das trés oficinas previstas, devem estar vinculados a escola.

A EMEF General Luiz Déntice, possui banda escolar sob a diregdo de um professor
habilitado em musica da respectiva rede, e dentre sua composi¢do instrumental, é
representada por instrumentos de corda (violdes), instrumentos de sopro (flautas-doce e
escaletas) e percussivos (pratos, caixas, surdos e bombos). Este projeto ocorre em turno
inverso ao escolar, oferecido somente aos alunos matriculados na respectiva escola.

Das nove instituicdes escolares que compdem a RME de Cidreira/RS, ap6s analise em
seus PPPs, conclui-se que a Arte consta como disciplina obrigatéria no curriculo de todas as
modalidades de ensino, compreendidas entre a educacéo infantil, ensino fundamental e EJA.

Antes de escrever sobre os resultados desta localidade, cabe mencionar que o
municipio de Cidreira/RS, encontra-se em periodo de instabilidade no ambito politico.
Durante a realizacdo desta pesquisa, houve a renuncia do prefeito municipal e por
consequéncia, a passagem de trés gestores a frente da SMEC-Cidreira/RS.

Diante dessas constantes mudancas, compreende-se um certo atraso na producdo e
regularizagdo destas normativas relacionadas ao campo educacional, o que evidenciou uma
divergéncia de dados, relacionados aos documentos das outras localidades presentes nesta
pesquisa. Dessa forma, justifica-se a escolha junto aos preceitos de Mainardes (2006), ao
mencionar que os textos politicos sdo a decorréncia de disputas de interesses, arenas e jogos
politicos, pois os grupos que “atuam dentro dos diferentes lugares da producdo de textos

competem para controlar as representacdes da politica (MAINARDES, 2006, p. 52).
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A respeito dos PPPs que fazem mencdo a Mdsica, constatou-se em apenas dois destes
documentos a presenca de dados especificos, sejam em ambito curricular e/ou extracurricular.
Dessa maneira, a matriz curricular deste sistema municipal de ensino tem como embasamento
legal, as normas referentes & LDB n.° 9.394/1996 (BRASIL, 1996).

Menciona-se que na RME de Cidreira/RS, mesmo tendo seus PPPs com o periodo de
vigéncia expirado, o que perpassa o periodo dos ultimos dois anos, das quatro EMEIs deste
sistema educacional, encontrou-se na EMEI Tio Moisés, a presenca da Musica como
contetdo especifico. Por meio de seu plano de estudos, este documento descreve a mdsica

para as turmas de Bercério |, Bercario Il, Maternal | e Maternal 1, com o intuito de:

[...] desenvolver a capacidade de percepcao auditiva para, atraves dos sons e ruidos
do ambiente, reconhecer diferentes timbres, diferentes alturas, diferentes
intensidades e diferentes duragBes. Desenvolver a capacidade de reconhecer e
reproduzir sons vocais através de cangdes pertinentes ao contexto infantil e
adequadas as possibilidades de reproducao (EMEI Tio Moisés, 2014, p. 13).

Ao especificar a presenga da Musica neste PPP, ratifico o fato de ndo constar dados
que apresentem a presenca de um educador com habilitacdo em Musica, ou seja estas aulas ao
que se entende, acabam por ser ministradas pelos educadores responsaveis das turmas. Ainda
assim, soma-se o fato dos professores que atuam na préatica, acabam ndo atendendo aos
requisitos basicos para falar a respeito destes contetdos.

Diante destes argumentos, torno propicio mencionar sobre as contribuicdes de Souza
(2020) ao descrever sobre a Educacdo Musical e a sua representatividade junto as demais
areas do conhecimento, como um campo de aprendizagem que ndo seja subordinado e
menorizado, recebendo o mesmo espaco e subsidio no que se relaciona ao campo da
Pedagogia.

Uma questdo importante, tem base associada & elaboragcdo destes PPPs no que se
entende como possiveis ambiguidades nestes documentos. Nesse sentido, argumento sobre o
PPP da EMEI Tio Moises referir a presenca da Musica em sua matriz curricular, porém em
representatividade, estas praticas perdem espaco pelo fato de ndo haver um educador com
formagédo especifica na area.

Veiga (1998, p. 2) nessa particularidade, menciona que para a operacionalizagéo de
uma pratica pedagdgica é preciso conceber sobre uma teoria que “deva estar ligada aos
interesses da maioria da populacdo. Faz-se necessario, também, o dominio das bases tedrico-
metodoldgicas indispensaveis a concretizacdo das concepgdes assumidas coletivamente”.

Acerca de uma interpretacdo concisa para a representatividade deste documento,
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torna-se relevante compreender que o PPP “indica o resultado momentaneo de um processo
que envolve a acdo e reflexdo coletiva na escola e que estd, portanto, em constante
construgdo” (MONFREDINI, 2002, p. 45). Nesse sentido, a constru¢do do PPP ao objetivar
uma educacdo voltada a outras possibilidades e novas insercdes, administrativas e/ ou
pedagogicas, deve construir uma “visdo de mundo que embase e direcione a construgdo do
conhecimento nas escolas” (GANDIN, 2006, p. 5).

Com esse intuito, torna-se necessario para a realidade da RME de Cidreira/RS, quanto

a reestruturacdo dos PPPs, compreender que:

Da sintonia entre a equilibrada organizagdo dos tempos e espagos escolares e da
elaboracdo de um projeto politico pedagégico, originado da discussdo e do
planejamento coletivo, pode resultar um trabalho coletivo mais articulado e, por
consequéncia, oportunizar efetivas aprendizagens (WOLFFENBUTTEL, 2009, p.
51).

Ao escrever a respeito da insercdo da Musica na RME de Cidreira/RS, reitero que 0s
dados encontrados em poucos PPPs desse sistema de ensino sequer fazem mencédo a Lei n.°
11.769/2008 (BRASIL, 2008) em suas estruturas. Com este intuito, corroboro quando da
elaboracdo dos PPPs desta rede escolar, observar sobre o que estd expresso na Resolugdo
CNE/CEB n.° 2/2016, no Art. 1, § 1° ao que compete as escolas “IV - organizar seus quadros
de profissionais da educacdo com professores licenciados em Madsica, incorporando a
contribuicdo dos mestres de saberes musicais, bem como de outros profissionais
vocacionados a prética de ensino” (BRASIL, 2016, p. 1).

No tocante as quatro escolas de ensino fundamental desta RME, do 1° ao 5° ano, a
Arte se faz presente junto as demais areas do conhecimento, sem especificar os componentes
curriculares das Artes Visuais, Musica, Danca e Teatro. Diante das matrizes curriculares
presentes nestes PPPs, trago como dado ilustrativo a partir do que consta no PPP da EMEF
Marcilio Dias (2014, p. 23), a grade de ensino e a carga horéria prevista, disposta em

periodos das disciplinas obrigatdrias para os anos iniciais do ensino fundamental.

Quadro 16: Matriz curricular dos anos iniciais da RME de Cidreira/RS

Ensino Fundamental - 1° a0 4° ano | Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Histdria,
Geografia, Artes, Ensino Religioso e Educacdo Fisica, sem carga
horéria fixa, desenvolvendo a interdisciplinaridade, através do ensino
globalizado.

Ensino Fundamental - 5° ano Mesmas disciplinas de 1° a 4° ano, tendo porém, 2 periodos de
Educacéo Fisica e 2 periodos de lingua Inglesa, semanalmente.

Fonte: Autor (2023).
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Ao que concerne os dados dos anos finais do ensino fundamental, do 6° ao 9° ano, as
documentacdes apresentam mudancas quando comparado ao que se estabelece na matriz
curricular dos anos iniciais do ensino fundamental, bem como, ndo mencionam a presenca da
Mdusica de forma especifica. Nesse sentido, observa-se uma classificacdo referente a
quantidade dos periodos a serem oferecidos.

O quadro a seguir, tem por base o PPP da EMEF Ildo Meneghetti (2014, p. 28).

Quadro 17: Matriz curricular dos anos finais da RME de Cidreira/RS

Ensino Fundamental - 6° ao 9° ano | 4 periodos de Lingua Portuguesa, 4 periodos de Matematica, 2 periodos
de Ciéncias, 2 periodos de Historia, 2 periodos de Geografia, 1 periodo
de Artes, 1 periodo de Ensino Religioso, 2 periodos de Educacdo Fisica,
2 periodos de Lingua Inglesa e 2 periodos de Informatica.

Fonte: Autor (2023).

A modalidade EJA é oferecida no turno da noite, de forma semestral, na EMEF
Marcilio Dias. Nesse sentido, verificou-se a presenca da disciplina de Arte junto as demais
areas do conhecimento e conforme os dispositivos anteriores, constatou-se a auséncia da
Musica. Distribuidas em seis totalidades, a matriz curricular desta etapa da educacéo basica é
constituida conforme apresenta-se em seu PPP (2014, p. 23):

Quadro 18: Matriz curricular da Modalidade EJA na RME de Cidreira/RS

Ensino de Jovens e Adultos - Tl e T2 | Mesma organizagdo do 1° ao 4° ano

Ensino de Jovens e Adultos - T3a T6 | 3 periodos de Lingua Portuguesa, 3 periodos de Matematica, 2
periodos de Ciéncias, 2 periodos de Geografia, 1 periodo de Ensino
Religioso, Lingua Inglesa, Artes e Educacdo Fisica. Os demais 4
periodos séo relativos as aulas a distancia e a carga hordria é rotativa,
seguindo os periodos semanais conforme o espelho.

Fonte: Autor (2023).

Em espaco escolar, no ano de 2017, a SMEC-Cidreira/RS ofertou aulas de
musicalizacdo para toda a educacdo infantil. Outro dado a esse respeito, ocorrido no mesmo
periodo, em especifico, aconteceu na EMEF Marcilio Dias, onde atuo como professor de
Arte. Recordo que houve a inser¢do da unidade teméatica Musica, de forma gradual, para
turmas do ensino fundamental, do 6° ao 9° ano, por meio da sala ambiente de Arte que

continha instrumentos musicais como violdes, teclados, flautas-doce e xilofones.
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Imagem 7: Sala ambiente de Arte - EMEF Marcilio Dias (2017)

Fonte: Autor (2023).

Para 0 ano seguinte, ndo houve a continuidade das praticas musicais tendo em vista,
que a sala especifica foi cedida para alocar turmas de outra escola da rede municipal que teve
sua estrutura fisica comprometida e posteriormente interditada.

No PPP do Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE), a Musica se
apresenta como oficina extracurricular, e tem por objetivo a “vivéncia musical, possibilitando
0 manuseio de diferentes instrumentos musicais, a criacdo de instrumentos de percusséo e o
canto livre, possibilitando ao educando a expressdo de seus sentimentos através da musica”
(CAEE, 2018, p. 19).

Para a realizacdo destas oficinas, consta neste documento que o vinculo dos
professores e oficineiros sera com a instituicdo mantenedora SMEC-Cidreira/RS, através de
“concurso e/ou contrato, conforme as leis trabalhistas, ou por prestagdo de servigos por meio
de convénios, com 6rgdos publicos municipais, estaduais e/ou federais para o exercicio da
fungdo” (CAEE, 2018, p. 19).

Dessa forma, torna-se necessario mencionar sobre os preceitos de Kraemer, no que 0
tedrico descreve sobre as praticas musicais estarem presentes em diferentes campos e
segmentos, atraves da ciéncia da educacgdo. Entre os diversos tempos e espa¢os classificados
em sua teoria, nesta particularidade, ressalto sobre a pedagogia terapéutica e especial no que

estes projetos “dedicam-se a educacdo de criangas deficientes” (KRAEMER, 2000, p. 60).
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Das nove escolas pertencentes a RME de Balneario Pinhal/RS, apds analise dos PPPs
desta rede escolar, constatou-se a regularizacdo da BNCC (BRASIL, 2017) como documento
vigente em suas acdes e modalidades de ensino. Ao mencionar a referida base, a partir do que

a mantenedora educacional preconiza como objetivo, entende-se que o ensino:

[...] centra-se no principio do desenvolvimento de competéncias e habilidades,
voltados a concepcdo de ensino interdisciplinar, que valoriza o protagonismo do
sujeito aluno e visdo do professor como mediador de todas as relagcdes que se
estabelecem nos espacos formais e informagdes de aprendizagem (EMEF Ant6onio
Francisco Nunes, 2020, p. 15).

Conforme analise nos PPPs das escolas de educacdo infantil da RME de Balneéario
Pinhal/RS, ou seja, um quantitativo composto de quatro EMEIs, observa-se que estas
documentacdes em sua totalidade, apresentam cinco campos de experiéncias e através destas
particularidades, referem os objetivos de aprendizagem de acordo com 0s grupos de criangas
sendo estes, “bebés, criangas bem pequenas e criancas pequenas” (EMEI Golfinho do Mar,
2020, p. 20).

Apo6s conceituar as faixas etarias e dentro de cada faixa de desenvolvimento, estes
PPPs no que caracterizam as turmas de maternal, mencionam a respeito das préaticas
relacionadas aos aspectos musicais que seus alunos “demonstram interesse por musicas do
cancioneiro popular, por artefatos sonoros e por diversas representacdes musicais” (EMEI As
Abelhinhas, 2020, p. 23).

Ao entender as possibilidades de praticas associadas a Musica, presentes em espaco
escolar, menciono sobre as contribuigdes de Swanwick, no que diz respeito aos principios da
Educacdo Musical. Desse modo, tais dimensdes se manifestam metaforicamente quando
“esse forte senso de significado pessoal ocorre com frequéncia suficiente para motivar muitas
pessoas a se colocarem na busca de experiéncias musicais” (SWANWICK, 2003, p. 56).

No ensino fundamental, representado por cinco EMEFs, constatou-se que estes PPPs
ndo fazem mencao a respeito da Mdusica em suas matrizes curriculares e sim, versam dados
referentes as bases legais direcionadas as diretrizes da BNCC, em especifico ao componente
curricular Arte, juntamente aos aspectos que configuram a estrutura fisica das escolas,
profissionais e de convivéncia escolar.

Nesse sentido, apresento as matrizes curriculares do ensino fundamental, anos iniciais
da RME de Balneario Pinhal/RS, vindo a agregar aos resultados e dados encontrados. O
quadro a seguir, tem como enfoque referenciar os anos iniciais das escolas de ensino

fundamental.
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Quadro 19: Matriz curricular dos anos iniciais da RME de Balneéario Pinhal/RS

Ensino fundamental - 1° ao 3° ano Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Historia, Geografia, Arte, Ensino Religioso, Educagdo Fisica, sem
carga horéria fixa

Ensino fundamental - 4° ao 5° ano Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histdria, Geografia,
Arte, Ensino Religioso, Educacéo Fisica

Fonte: Autor (2023).

Para as turmas compreendidas do 4° ao 5° ano do ensino fundamental, as aulas de Arte
se expressam tendo a duracdo de um periodo a partir da carga horaria semanal de aula. Para
os anos finais do ensino fundamental, composto por turmas do 6° ao 9° ano, observam-se
poucas mudangas em sua estrutura curricular. A carga horaria para 0 componente curricular
Arte, mantém-se da mesma forma que o previsto para 0s anos iniciais do ensino fundamental.
O diferencial para este segmento educacional, se da pelo acréscimo das disciplinas de Lingua
Inglesa, Lingua Espanhola e Informética na Educacéo.

O dispositivo a seguir, configura como 0s conhecimentos séo estabelecidos para os

anos finais do ensino fundamental das escolas municipais de Balneario Pinhal/RS.

Quadro 20: Matriz curricular dos anos finais da RME de Balneario Pinhal/RS

Ensino fundamental - 6° ao 9° ano Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histdria, Geografia,
Arte, Ensino Religioso, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa, Lingua
Espanhola, Informatica na Educacéao

Fonte: Autor (2023).

A modalidade educacional EJA, realiza suas atividades na EMEF Calil Miguel Allem.
Composta por seis totalidades, o0 componente curricular Arte é representado por um periodo
semanal, sem descrever acerca da unidade teméatica Musica. De acordo com o quadro abaixo,

apresento o dispositivo das disciplinas referentes ao EJA.

Quadro 21: Matriz curricular da Modalidade EJA na RME de Balneério Pinhal/RS

Ensino de Jovens e Adultos - T1l e T2 | Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia,
Geografia, Arte, Ensino Religioso, Educacdo Fisica

Ensino de Jovens e Adultos - T3a T6 | Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Hist6ria, Geografia, Arte,
Ensino Religioso, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa, Lingua
Espanhola, Informética na Educacédo

Fonte: Autor (2023).
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A EMEF Calil Miguel Allem, sedia em seu complexo esportivo as atividades da
Banda Marcial Municipal. Os ensaios ocorrem em turno inverso ao escolar, e as aulas séo
ofertadas por meio dos instrumentos de metais (trompete, trombone, bombardino, flugelhorn,
mellophone, souzaphone), instrumentos de percussdo (snare, quintom, bombo, pratos) e
instrumentos de teclas (xilofone, lira).

Este projeto é gratuito, podendo participar todos os alunos matriculados em escolas
publicas, sejam das redes municipal, estadual, bem como da comunidade em geral. Acerca da
funcionalidade da Banda Marcial Municipal de Balneario Pinhal/RS, torna-se necessario
descrever sobre a parceria da SMEC e da referida escola, ao fomentar estas oportunidades
para as praticas musicais em ambito extracurricular.

Mesmo nédo tendo a Mdsica descrita nos PPPs desta RME, diretamente, a Musica se
insere por meio de espagos tidos ndo curriculares, o que vem ao encontro da Resolucdo
CNE/CEB n.° 2/2016, em seu Art. 1, no que compete as escolas: “lll - realizar atividades
musicais para todos os seus estudantes, preferencialmente, com a participacdo dos demais
membros que compdem a comunidade escolar e local” (BRASIL, 2016, p. 1).

Outro ponto a ser considerado para esta realidade, tem embasamento no que Bastian
(2000, p. 88) descreve sobre as experiéncias musicais por meio da pedagogia musical, de
modo empirico, e assim, associo ao espaco ndo formal, no que este conceitua sobre o valor da
“musica e do fazer musica na nossa sociedade de lazer, deve entender criancgas e adolescentes
como sujeitos agentes, como produtores de suas proprias condi¢cdes de vida e leva-los a
sério”.

Por fim, apés trazer diversos extratos dos PPPs das escolas municipais das redes
municipais de ensino de Tramandai/RS, Cidreira/RS e Tramandai/RS, entendo a importancia
em apresentar estes dados, para poder compreender sobre as devidas conclusdes e dar
seguimento a apresentacao das analises realizadas.

5.3 REFERENCIAIS CURRICULARES

Ao iniciar este subitem, descrevo em relacdo aos dados que se apresentaram como
relevantes a respeito da Musica, tendo base nestas documentages.

Para este subitem, as unidades tematicas Artes Visuais, Teatro, Musica e Danca, sdo
descritas de forma especifica de acordo com a BNCC (BRASIL, 2017). Nestes extratos,

constatou-se que as propostas pedagdgicas relativas a Mdusica, assim como as demais areas
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artisticas, sdo elaboradas pelos professores da rede, conforme prevé o RMCC
(TRAMANDAI, 2017), através de objetos de conhecimento e habilidades especificas.

O RMCC (TRAMANDAI, 2017), apresenta 0 conjunto organizacional das
aprendizagens essenciais que o0s estudantes devem desenvolver em todas as modalidades
educacionais, sejam estas da educacéo infantil e ensino fundamental.

Nesse sentido, constata-se a partir dos materiais analisados para esta rede, em
especifico, que estes referenciais sdo elaborados por etapas de acordo com niveis especificos
de escolaridade, assim intitulados: Caderno Bebés, Caderno Criancas Bem Pequenas,
Caderno Criangas Pequenas, Caderno 1° ao 2° ano, Caderno 3° ao 5° ano, Caderno 6° ao 7°
ano e Caderno 8° ao 9° ano. Cabe ressaltar que estes cadernos, ndo apresentam informacgoes
contrarias a0 RMCC (TRAMANDAI, 2017), e sim, especificam os dados de cada segmento
educacional. Conforme mencionam estes referenciais, as aprendizagens definidas devem
assegurar aos discentes o desenvolvimento de competéncias gerais, que configuram em
ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e progressao.

No que concerne a educacéo infantil da respectiva RME, 0 RMCC (TRAMANDAI,
2017, p. 89) reafirma as aprendizagens essenciais por meio de comportamentos, habilidades e
conhecimentos quanto vivéncias, no que promovem a aprendizagem e desenvolvimento nos
“diversos campos de experiéncias, sempre tomando as interagdes e a brincadeira como eixos
estruturantes. Essas aprendizagens, portanto, constituem-se como objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento™.

De acordo com estes pressupostos, apresento as propostas pedagogicas e os codigos
alfanuméricos que configuram a unidade tematica Musica para a educacédo infantil, dividida

em trés grupos (bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas).

Quadro 22: Caderno RMCC da educagdo infantil (Arte) RME-Tramandai/RS

Caderno RMCC Bebés - Tramandai/RS

(EIOLEQOTRO3) Explorar brincadeiras cantadas (musicas regionais)

(EI01CGTRO02) Expressar-se através da muasica, som de melodias aliada a imagem (fantoche, boneco, etc.)
(EIOLTSTRO02) Brincar com material de percussdo (chocalhos, tambores confeccionados ou ndo) que tenham
sons diferentes, ritmos, cadéncias, formas e cores

Caderno RMCC Criancas bem pequenas - Tramandai/RS

(EI02CGTRO02) Conhecer ritmos diferentes atraves de instrumentos musicais ou criados com corpo (palma,
pulo, voz, etc.) que podem ser executados com movimentos do corpo

(EI02TSTRO03) Trabalhar com cangdes folcl6ricas

Caderno RMCC Criancas pequenas - Tramandai/RS
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(EI03TSTRO03) Reproduzir e identificar sons, ritmos e melodias
(EI03TSTRO04) Explorar instrumentos musicais locais

Fonte: http://www.tramandai.rs.gov.br/ (2023).

O RMCC dos anos iniciais, ao valorizar as situagdes ludicas de aprendizagem, aponta
para a necessaria articulagdo com as experiéncias vivenciadas na educagdo infantil. Tal
articulacdo precisa prever tanto a progressiva sistematizacdo dessas experiéncias quanto o
desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relagdo com o mundo, novas
possibilidades de ler e formular hipo6teses sobre os fenémenos, de testa-las e de elaborar
conclusdes em uma atitude ativa na construgdo de conhecimentos.

Nos anos iniciais do ensino fundamental, os componentes curriculares possuem
tematicas variadas, relevantes as culturas infantis tradicionais e contemporaneas. Desse
modo, relaciono as propostas pedagogicas e os cddigos alfanuméricos da BNCC que venham
a transversalizar com a linguagem Arte, em especifico, a unidade tematica Musica, a ser
trabalhada na RME de Tramandai/RS.

Quadro 23: Caderno RMCC do 1° ao 5° ano (Arte) RME-Tramandai/RS

Caderno 1° ao 5° ano

Objetos de Conhecimento
Contextos e Préaticas, Elementos da linguagem, Materialidades, Notagdo e registro musical, Processos de
criagdo.

Habilidades BNCC + Tramandai

(EF15AR13) Identificar e apreciar criticamente diversas formas e géneros de expressdo musical,
reconhecendo e analisando os usos e as fungdes da musica em diversos contextos de circulacdo, em especial,
aqueles da vida cotidiana.

(EF15AR14) Perceber e explorar os elementos constitutivos da musica (altura, intensidade, timbre, melodia,
ritmo etc.), por meio de jogos, brincadeiras, cancGes e praticas diversas de composicdo/criacdo, execucgdo e
apreciacdo musical.

(EF15AR15) Explorar fontes sonoras diversas, como as existentes no proprio corpo (palmas, voz, percussdo
corporal), na natureza e em objetos cotidianos, reconhecendo 0s elementos constitutivos da mdsica e as
caracteristicas de instrumentos musicais variados.

(EF15AR16) Explorar diferentes formas de registro musical ndo convencional (representacdo grafica de sons,
partituras criativas etc.), bem como procedimentos e técnicas de registro em audio e audiovisual, e reconhecer
a notacdo musical convencional.

(EF15AR17) Experimentar improvisagfes, composi¢des e sonorizagdo de historias, entre outros, utilizando
V0Zzes, sons corporais e/ou instrumentos musicais convencionais ou ndo convencionais, de modo individual,
coletivo e colaborativo.

Fonte: http://www.tramandai.rs.gov.br/ (2023).
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O ensino fundamental, representado pelos anos finais e tendo base na diversificagdo
destes contextos, possibilita o aperfeicoamento de praticas linguisticas, artisticas e corporais
que se agregam e instituem sua convivéncia, modo de pensar e se expressar. O ensino de Arte
no RMCC, aborda “proposi¢des possiveis de serem propostas em sala de aula neste
componente curricular, observando a importancia da formacdo especifica dos professores
nesta area” (TRAMANDAI, 2017, p. 317). Consecutivamente, estas habilidades “deverdo ser
consideradas na elaboracdo dos seguintes documentos das escolas: o Plano Politico-
Pedagdgico, os Planos de Estudo, Planos de Trabalho, etc” (TRAMANDAI, 2019, p. 317).

Para esta etapa da educacdo, o componente curricular Arte, centra-se nas seguintes
linguagens: Artes Visuais, a Danca, a Musica e o Teatro. Dessa forma, tais linguagens
articulam saberes referentes a produtos e fenémenos artisticos e envolvem as praticas de
criar, produzir, construir e refletir sobre formas artisticas. A vista disso, o componente
curricular Arte contribui para a interacdo dos alunos com a “complexidade do mundo, além
de favorecer o respeito as diferencas e o dialogo intercultural, pluriétnico e plurilingue,
importantes para o exercicio da cidadania” (RMCC TRAMANDAI, 2017, p. 24).

No que faz mencdo a Mdusica neste documento, constata-se que a Mdasica € a

expressdo artistica que ganha significado, no &mbito tanto da:

[...] sensibilidade subjetiva quanto das interagdes sociais, como resultado de saberes
e valores diversos estabelecidos no dominio de cada cultura. A ampliacdo e a
producdo dos conhecimentos musicais passam pela percepcdo, experimentacéo,
reproducdo, manipulacdo e criacdo de materiais sonoros diversos, dos mais
proximos aos mais distantes da cultura musical dos alunos (RMCC TRAMANDAI,
2017, p. 27).

Conforme os dados apresentados, relaciono as propostas pedagdgicas e 0s codigos
alfanuméricos da BNCC que associam-se com a linguagem Arte, em especifico, a unidade

tematica Mdsica, a ser trabalhada na RME de Tramandai/RS.

Quadro 24: Caderno RMCC do 6° ao 9° ano (Arte) RME-Tramandai/RS

Caderno 6° ao 9° ano

Objetos de Conhecimento
Contextos e Préticas, Elementos da linguagem, Materialidades, Notagdo e registro musical, Processos de
criagdo.
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(EF69AR16) Analisar criticamente, por meio da apreciagdo musical, usos e fungdes da mulsica em seus
contextos de producéo e circulacdo, relacionando as praticas musicais as diferentes dimens@es da vida social,
cultural, politica, histdrica, econdmica, estética e ética.

(EF69ARLY) Explorar e analisar, criticamente, diferentes meios e equipamentos culturais de circula¢do da
musica e do conhecimento musical.

(EF69AR18) Reconhecer e apreciar o papel de musicos e grupos de mdsica brasileiros e estrangeiros que
contribuiram para o desenvolvimento de formas e géneros musicais.

(EF69AR19) Identificar e analisar diferentes estilos musicais, contextualizando-o0s no tempo e no espaco, de
modo a aprimorar a capacidade de apreciacdo da estética musical.

(EF69AR20) Explorar e analisar elementos constitutivos da mdsica (altura, intensidade, timbre, melodia,
ritmo etc.), por meio de recursos tecnoldgicos (games e plataformas digitais), jogos, cancfes e préaticas
diversas de composicgao/criacdo, execucao e apreciagdo musicais.

(EF69AR21) Explorar e analisar fontes e materiais sonoros em praticas de composicédo/criacdo, execucdo e
apreciacdo musical, reconhecendo timbres e caracteristicas de instrumentos musicais diversos.

(EF69AR22) Explorar e identificar diferentes formas de registro musical (notacdo musical tradicional,
partituras criativas e procedimentos da musica contemporanea), bem como procedimentos e técnicas de
registro em audio e audiovisual.

(EF69AR23) Explorar e criar improvisagdes, composicdes, arranjos, jingles, trilhas sonoras, entre outros,
utilizando vozes, sons corporais e/ou instrumentos acusticos ou eletrbnicos, convencionais ou ndo
convencionais, expressando ideias musicais de maneira individual, coletiva e colaborativa.

Fonte: http://www.tramandai.rs.gov.br/ (2023).

Ao trazer os dados e resultados referentes a realidade da RME de Tramandai/RS,
menciono acerca da ndo elaboracdo do RMCC para a modalidade NEJA, e assim, a
culminancia dos principais extratos acerca do tema, tratando-se da respectiva rede escolar.

Apds mencionar nos PPPs da RME de Cidreira/RS sobre a auséncia de dados que
referem-se a base nacional, apresento de forma especifica que para a realidade dos
referenciais curriculares desta rede escolar, a Mdsica é classificada como uma unidade
tematica pertencente ao componente curricular Arte. Portanto, para a realizacdo das aulas, tais
praticas pedagdgicas sdo desenvolvidas pelos professores da rede conforme prevé o RCM
(CIDREIRA, 2019) através de objetos de conhecimento e habilidades especificas.

De acordo com estes referenciais, sejam da educagéo infantil, ensino fundamental e
EJA, trago como dado que estas documentacGes empreendem uma nova proposta didatico-
metodoldgica, baseada nas diretrizes da BNCC (BRASIL, 2017). Dessa forma, o0 RCM
“devera estar em conformidade com o regimento municipal e com as propostas pedagdgicas
de cada escola que compdem o sistema de educagdo municipal” (CIDREIRA, 2019, p. 5).

Baseado nesses pressupostos, as escolas tém o propoésito de efetuar o processo de
construcdo das aprendizagens, tendo em vista, os demais dispositivos juridicos em ambito
federal e municipal, entre estes cito a CF/1988 (BRASIL, 1988), a LDB n.° 9.394/1996
(BRASIL, 1996), 0 ECA Lei n.° 8.069/1990 (BRASIL, 1990) e 0 PNE (BRASIL, 2014).
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Ao referenciar a CF/1988, presente neste RCM, ratifico a relevancia deste por tratar-
se de um documento supremo do pais, e desse modo, conforme mencionado em meu
referencial teorico, capitulo 3, o que é especificado por meio do Art. 205, no que institui a
educacdo, como indispensavel para a formacdo integral do ser humano. Outro aspecto tem
base, no Art. 206, acerca da equidade de condigfes para a permanéncia dos alunos nas
escolas e, por fim, no Art. 214, ao regulamentar a educagdo do pais, por meio de a¢bes dos
poderes publicos.

Conforme consta no RCM (CIDREIRA, 2019), a aprendizagem deve ir além do
repasse de conteudos e do que esta previsto nos planos de trabalho das escolas. Nesse sentido,
torna-se primordial a troca de experiéncias, agcdes e conhecimentos que envolvam o sujeito
em todas as fases da vida estudantil. Desse modo, deve-se vincular 0s processos de ensino,
voltados as diferentes propostas metodologicas que “priorizam a interdisciplinaridade, o
aluno como protagonista, a inovagéo e a descoberta séo indicadores que permitem avancar
frente as concepgbes dos modelos conhecidos até entdo” (CIDREIRA, 2019, p. 4).

Buscando a garantia dos direitos de aprendizagem, o RCM da educacdo infantil na
RME de Cidreira/RS, busca alinhar os objetivos a serem desenvolvidos por meio de préaticas
em sala de aula, para todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Para que
essas competéncias se configurem em aprendizagens reais, 0S campos de experiéncia na

educacdo infantil, sdo desenvolvidos com um olhar amplo, buscando assim a integracéo e o
ensino continuo, valorizando cada etapa escolar e do desenvolvimento.

Sobre a presenca da Musica, alinhada a BNCC, apresenta-se no campo de
experiéncia, corpo, gestos e movimentos, que as criangas “por meio das diferentes
linguagens, como a mdsica, a danga, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se
comunicam e se expressam no entrelagamento entre corpo, emocdo e linguagem”
(CIDREIRA, 2019, p. 9). Acerca da particularidade do campo de experiéncia tracos, sons,
cores e formas, este possibilita as criancas, por meio de experiéncias diversificadas “vivenciar
diversas formas de expressdo e linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem,
colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danca e o audiovisual, entre outras”
(CIDREIRA, 2019, p. 10).

Diante dessas explanacBes, trago as propostas pedagégicas e 0s cddigos
alfanuméricos da BNCC que venham a associar-se com a linguagem Arte, em especifico, a

unidade tematica Musica, a ser trabalhada na educacao infantil na RME de Cidreira/RS.
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Quadro 25: RCM da educacéo infantil (Arte) RME-Cidreira/RS

RCM Bebés — Cidreira/RS

(E1I01CGO03RS-03) Dangar com outras crian¢as ao som de musicas de diferentes géneros.
(EI01TSO01RS-01CD-01) Explorar os elementos da natureza e 0s espacos externos da escola descobrindo as
cores, as formas, os cheiros, sabores e os sons produzidos pelo préprio corpo, pela voz e pelos diferentes
materiais.

(EI01TSO03RS-02CD-02) Explorar o corpo e as diferentes fontes sonoras cotidianas e materialidades regionais
galchas na vivéncia e participacdo em brincadeiras da musica tradicional da infancia local, regional e
nacional.

(E101TS03RS-01CD-01) Participar de situaces que convidem a criar sons com 0 proprio corpo ou
objetos/instrumentos ao escutar, interpretar, compor e improvisar musicas, experimentando a diversidade de
cantigas da rotina escolar, estilos musicais e suas caracteristicas na especificidade das brincadeiras cantadas
tipicas de sua localidade, estado e pais, expressando, interpretando, imitando e criando gestos.
(E101TS03RS-02) Acompanhar o ritmo de musicas diversas ou apreciar brincadeiras cantadas, participando,
imitando e criando gestos, explorando movimentos, fontes sonoras e materiais.

(EIOLETO6RS-01) Participar de brincadeiras que envolvam o canto, o movimento, divertindo-se com a
exploragdo de seu corpo e a percepgao ritmica.

(EI01ETO6RS-02) Interagir nas brincadeiras cantadas e dangadas, buscando corresponder seus gestos aos
versos da cancdo, ajustando seus movimentos ao ritmo.

RCM Criangas bem pequenas — Cidreira/RS

(E102TS01RS-01) Explorar e criar sons e movimentos proprios para acompanhar musicas e dancas do
repertdrio cultural regional e local.

(EI02TS01RS-02) Utilizar e confeccionar objetos para a exploracdo sonora, a partir de materiais diversos
como madeira, metal, plastico, entre outros.

(E102TSO01RS-03) Apreciar e conhecer musicas, cangdes, acalantos, cantigas de roda, brincos e outras
manifestacBes relacionadas as diferentes culturas.

(EI02TS01RS-04CD-01) Descobrir novos sons ao brincar com objetos de materiais reciclavel e instrumentos
musicais em diferentes propostas.

(EI02TSO01RS-05) Imitar, inventar e reproduzir criagbes musicais para acompanhar cances que lhe séo
familiares.

(E102TS03RS-01) Explorar brincadeiras musicais, instrumentos, cantigas e masicas do folclore regional e
local, por meio de jogos e brincadeiras que envolvam a danca e a improvisagdo musical.

(E102TS03RS-02) Reconhecer e imitar sons da natureza (Canto de péssaros, sons de animais, barulho do
vento e da chuva), sons da cultura (vozes humanas, sons de instrumentos musicais, produzidos por maquinas
e objetos), desenvolvendo a sensibilidade e a percepg¢éo de sonoridades diversas.

(EI02TSO03RS-03) Apreciar cancbes e musicas de diferentes culturas, cantando junto e realizando
movimentos e gestos comuns.

RCM Criangas pequenas — Cidreira/RS

(EI03CGO01RS-03) Coordenar diferentes movimentos, identificando seu corpo e suas nomenclaturas; dangar
diferentes ritmos; cantar diferentes estilos de tons; interpretar as acdes do corpo, através de brincadeiras e
brinquedos tradicionais.

(EI03CG02RS-05) Movimentar-se seguindo uma sequéncia e adequando-se ao compasso definido pela
musica ou pelas coordenadas dadas por seus colegas em brincadeiras ou atividades em pequenos grupos.
(E103CGO05RS-01) Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e atividades artisticas
como danca, teatro e musica.

(EI03TSO01RS-01) Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos musicais durante
brincadeiras de faz de conta, encenacdes, criagdes musicais, festas, enfatizando a cultura local e regional.
(EI03TS01RS-02) Identificar sons de gaita, violdo, violino, entre outros.

(EI03TSO01RS-03) Apreciar apresentacbes de musicas da cultura local e regional, reconhecendo o0s
instrumentos tocados (viol&o, gaita, tambor, entre outros).

(EI03TS01RS-04) Cantar cangbes conhecidas acompanhando o ritmo com gestos ou com instrumentos
musicais.

(EI03TSO1RS-05) Apreciar e valorizar a escuta de obras musicais de diversos géneros, estilos, épocas e
culturas, da producéo brasileira, rio-grandense e de outros povos e paises.

(E103TSO01RS-05) Produzir sons tentando reproduzir as musicas ouvidas, utilizando materiais alternativos.
(EI03TSO01RS-06) Produzir sons com o corpo, palmas, estalos, sopros, reconhecendo suas diversas
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possibilidades.

(EI03TS03RS-01) Brincar com musica, explorando objetos ou instrumentos musicais para experimentar e
interpretar seu ritmo ou imitar, inventar e reproduzir criagdes musicais.

(E103TS03RS-02) Brincar com instrumentos musicais tipicos da cultura local e regional.

(EI03EF02RS-01) Conhecer, explorar e recontar parlendas, lendas, cantigas folcldricas, cantos, musicas,
versos, trovas, declamacgdes, trava-linguas de artistas regionais para compor e recompor produgdes, cangdes e
melodias de diferentes formas, brincadeiras de roda, poemas e ditados da cultura local e regional

Fonte: Autor (2023).

Os componentes curriculares referentes aos anos iniciais do ensino fundamental,
dissertam sobre diversos contextos, dentre estes, a presenca de acdes voltadas as culturas
regionais, por meio do folclore, 0o uso de materiais convencionais ou nao convencionais e
praticas voltadas as brincadeiras, cantigas e historias.

No que versa 0 RCM da RME de Cidreira/RS, este documento objetiva vincular 0s
processos de ensino e aprendizagem as diferentes propostas metodoldgicas que “priorizam a
interdisciplinaridade, o aluno como protagonista, a inovacédo e a descoberta sdo indicadores

que permitem avangar frente as concepc¢des dos modelos conhecidos até entdo” (CIDREIRA,
2019, p. 4).

Fundamentado nesses conceitos, trago a seguir os cadigos alfanuméricos da BNCC e
0s contetidos a serem trabalhados na linguagem Arte, especificamente a unidade tematica
Mdsica, analisados no RCM do 1° ao 5° ano da RME de Cidreira/RS.

Quadro 26: RCM do 1° ao 5° ano (Arte) RME-Cidreira/RS

RCM 1° a0 2° ano

Objetos de Conhecimento
Contextos e Préaticas, Elementos da linguagem, Materialidades, Notacdo e registro musical, Processos de
criagdo.

Habilidades Municipio

(EF15AR13RS-CD12-1) e (EF15AR13RS-CD12-2) Conhecer e refletir criticamente diversas formas de
géneros de expressdo musical reconhecendo e analisando os usos e as fungdes das musicas em diversos
contextos.

(EF15AR13RS-CD12-3) Identificar, apreciar e valorizar as cantigas folcléricas, quadrinhas, parlendas, trava-
linguas e rimas cantadas pela comunidade geral.

(EF15AR14RS12) Explorar e identificar os elementos basicos do som: altura (sons agudos e graves), duragao
(longos e curtos), intensidade (forte e fraco) e timbre (da voz e de instrumentos), utilizando jogos,
brincadeiras, cantigas folcléricas e da comunidade local, cangdes e préticas diversas de composicao / criagéo,
canto, execucao e apreciagdo musical.

(EF15AR15RS-CD12-1) Tocar, investigar, explorar, apreciar e identificar diferentes fontes sonoras com o
uso de materiais do cotidiano (colheres, copos, cadeiras, garrafas pet, entre outros), de instrumentos musicais
da natureza (som dos animais, do vento, da chuva) e sons do corpo (palmas, voz e percussdo corporal) para




132

reconhecer e comparar os elementos do som, trabalhados na habilidade EFI5AR14RS12.
(EF15AR15RS12-2) Experimentar, investigar, pesquisar e construir instrumentos musicais com materiais do
cotidiano e reciclavel (tambores de potes, pandeiros com tampinhas entre outros) de tamanhos e
possibilidades sonoras de forma sustentavel.

(EF15AR16RS12-1) Explorar e exercitar diferentes formas de registro musical ndo convencional por meio de
representagdes de sons, palavras, desenhos, para sons curtos, repetidos, desenhos para longos etc.
(EF15AR16RSRS12-2) Explorar e exercitar o registro musical em processos de audio e/ou audiovisual.
(EF15AR17RS12) Experimentar improvisacOes, composicdes e sonorizacdo de histdrias, entre outros,
utilizando vozes, sons corporais e/ou instrumentos musicais convencionais ou ndao convencionais, de modo
individual, coletivo ou colaborativo, utilizando os parametros do som, apresentados na habilidade
EF15AR14RS12 e as fontes sonoras, presentes na habilidade EF15AR15RS12.

RCM 3° a0 5° ano

Objetos de Conhecimento
Contextos e Praticas, Elementos da linguagem, Materialidades, Notagdo e registro musical, Processos de
criagdo.

Habilidades Municipio

(EF15AR13RS-CD35-1) Exercitar a escuta atenta para identificar e apreciar diversas formas musicais
representadas pela cultura regional e por suas diversas etnias culturais em diferentes géneros (fandango,
milonga, xote, funk, sertanejo, pagode e rap).

(EF15AR13RS35-2) Ampliar a experiéncia para identificar e apreciar, progressivamente, géneros musicais
que interferem na vida cotidiana (jingle de comerciais no radio e na televisdo, vinhetas em videos da internet,
musicas tipicas da comunidade executadas em momentos de celebragdes, musicas religiosas, das culturas
familiares etc.) e nas expressGes musicais, valorizando a diversidade cultural na formagdo da comunidade
local e regional.

(EF15AR14RS35) Explorar e identificar os elementos basicos do som: altura (sons agudos e graves), duragao
(longos e curtos), intensidade (forte e fraco) e timbres (da voz e de instrumentos) em diversos géneros
musicais e étnico-culturais por meio de jogos, brincadeiras, cantigas folcldricas, cancdes e praticas diversas
de composicdo/criagdo, canto, execucdo e apreciacdo musical.

(EF15AR15RS35-1) Experimentar, explorar, tocar e identificar fontes sonoras, buscando organizar os sons
nas familias dos instrumentos (cordas, madeiras, percussdo, metais) utilizando os instrumentos convencionais
e ndo convencionais (objetos do cotidiano) e sons do corpo (palmas, voz e percussao corporal), relacionando-
os e trabalhando os elementos da musica conforme habilidade EF15AR14RS35.

(EF15AR15RS35-2) Experimentar, investigar, pesquisar e construir instrumentos musicais ndo convencionais
com possibilidades sonoras diversas, de forma sustentavel, buscando a harmonia e a qualidade do som.
(EF15AR16RS35-1) Explorar diferentes formas de registro musical ndo convencional de cangBes e mlsicas
por meio de representacfes de sons, palavras, desenhos, linhas, pontilhados, partituras criativas, entre outros
(por exemplo, um registro para cada tempo do som, um desenho para sons curtos, repetidos desenhos para
longo etc.).

(EF15AR16RS35-2) Explorar e exercitar o registro musical em processos de dudio e/ou audiovisual.
(EF15AR16RS35-3) Conhecer e reconhecer o registro musical convencional em diferentes cancdes e
musicas.

Fonte: Autor (2023).

Para os anos finais do ensino fundamental, o conhecimento baseia-se na
diversificacdo destes conhecimentos, 0 que proporciona 0 aprimoramento e descoberta de
novas habilidades que agreguem em seu modo de refletir, agir e de se manifestar.

Baseado nesses pressupostos, para a realidade dos anos finais do ensino fundamental,
entende-se que a “aprendizagem vai além do repasse de informagdes e realizagdo do que esta

previsto nos planos de trabalho escolares” (CIDREIRA, 2019, p. 4). Ainda assim, o referido
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documento endossa para esta etapa da educacdo, que o ato de aprender se da na “busca
constante pelo novo, qualificando o que ja se aprendeu e criando novos sentidos ao que ainda
nédo se sabia, ¢ o primeiro passo para termos um ensino eficaz e de qualidade” (CIDREIRA,
2019, p. 4).

Para corroborar os dados e resultados, nesta particularidade, trago os codigos
alfanuméricos da BNCC e os conteldos a serem trabalhados na linguagem Arte, em
especifico a unidade tematica Musica, analisados no RCM do 6° ao 9° ano da RME de
Cidreira/RS.

Quadro 27: RCM do 6° ao 9° ano (Arte) RME-Cidreira/RS

RCM 6° e 7° ano

Objetos de Conhecimento
Contextos e préticas, Elementos da linguagem, Materialidades, Notacdo e registro musical, Processos de
criagdo

Habilidades Municipio

(EF69AR16RS67-1) Escutar, apreciar e contextualizar para compreender os ambientes e 0s momentos
histéricos em que ocorreu a producdo musical brasileira e mundial, ampliando a possibilidade de estabelecer
conexdes estéticas e éticas entre os porqués de cada manifestacdo, principalmente as que trabalham questfes
sociais e culturais.

(EF69AR16RS67-2) Escutar, apreciar e contextualizar as transformagdes que a musica sofreu ao longo do
século XX, desde a inclusdo do siléncio, dos ruidos e do uso da tecnologia, agregando componentes possiveis
de serem transformados em musica.

(EF69AR17RS67) Explorar e identificar os diferentes meios e equipamentos culturais e de circulagcdo musical
tradicional e alternativo (espago publico) para compreender a possibilidade de mdltiplas funcdes:
aprendizagem (ensaio), compartilnamento, apresentacéo, divulgac&o, disseminacéo e difuséo.
(EF69AR18RS67) Pesquisar, identificar e reconhecer criagdes singulares de profissionais e/ou grupos
musicais, para 0 exercicio e o desenvolvimento do gosto pessoal na apreciagdo e valorizagdo de géneros
especificos.

(EF69AR19RS67) Fruir e acessar diferentes estilos musicais locais, regionais e nacionais por meio de
espetaculos, festivais, videos, internet etc., para ampliar o vocabulério e o repertdrio pessoal, permitindo
aprimorar a capacidade de apreciacdo da estética musical.

(EF69AR20RS67) Experimentar, explorar e conhecer os elementos basicos construtivos da musica: ritmo
(pulsacdo da musica), melodia (sequéncia das notas musicais) e harmonia (encadeamento dos sons
simultaneos), em jogos, cancdes e praticas diversas de composi¢do/criagdo, execucdo e apreciagdo musicais,
em continuidade a habilidade EF15AR14RS35 dos Anos Iniciais, que trabalha os elementos basicos do som:
altura (sons agudos e graves), duracdo (longos e curtos), intensidade (forte e fraco) e timbres (da voz e de
instrumentos).

(EF69AR21RS67) Experimentar, explorar, conhecer e analisar os diversos instrumentos que compdem os
grandes grupos (de corda, de sopro — madeira e metais — e de percussdo) para desenvolver a capacidade de
escuta, possibilitando distinguir timbres e caracteristicas de cada um.

(EF69AR22RS67) Explorar, exercitar e conhecer notagdes musicais convencionais (pauta de cinco linhas) e
ndo convencionais (desenhos gréaficos), partituras criativas e procedimentos contemporaneos (de audio e/ou
audiovisual etc.), para registrar seus processos criativos.

(EF69AR23RS67) Explorar, criar e recriar improvisagdes, composicBes, arranjos, jingles, trilhas sonoras,
entre outros, para exercitar a experimentacdo musical ampla e com liberdade, sem preocupacdo com o
resultado final, na utilizagdo de vozes, sons corporais e/ou instrumentos acusticos ou eletrbnicos,
convencionais ou ndo convencionais, de forma individual, coletiva e compartilhada.
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RCM 8° e 9° ano

Objetos de Conhecimento
Contextos e praticas, Elementos da linguagem, Materialidades, Notagdo e registro musical, Processos de
criacéo

Habilidades Municipio

(EF69AR16RS89-1) Escutar, apreciar, analisar e compreender criticamente a razdo de cada uma das
expressdes da Musica Popular Brasileira, ampliando a possibilidade de estabelecer conexdes estéticas e éticas
entre 0s porqués de cada manifestacdo, principalmente as que trabalham questdes sociais e culturais.
(EF69AR16RS89-2) Aprimorar a escuta e a apreciagdo para ampliar a compreensédo das transformacdes que a
musica sofreu ao longo do século XX, desde a inclusdo do siléncio, dos ruidos e do uso da tecnologia
(analdgica e digital) e componentes possiveis de serem transformados em musica.

(EF69AR17RS89) Explorar, identificar conhecer, analisar e comparar os diferentes meios e equipamentos
culturais e de circulagio musical tradicional e alternativo (espaco publico) para compreender
progressivamente a possibilidade de multiplas funcdes: aprendizagem (ensaio), compartilhamento,
apresentacdo, divulgacdo, disseminacao e difusdo.

(EF69AR18RS89) Pesquisar, identificar, reconhecer e analisar criagdes singulares de profissionais e/ou
grupos musicais nacionais e internacionais contemporaneos, para o exercicio e o desenvolvimento do gosto
pessoal na apreciagao e valorizagao de géneros musicais de diversas culturas.

(EF69AR19RS89) Instruir, acessar e analisar progressivamente diferentes estilos musicais locais regionais,
nacionais e internacionais, por meio de espetaculos, festivais, videos, internet etc., para ampliar o vocabulario
e 0 repertdrio pessoal, permitindo aprimorar a capacidade de apreciacdo da estética musical.
(EF69AR20RS89-1) Explorar, conhecer e analisar os elementos bésicos construtivos da mdsica: ritmo
(pulsacdo da musica), melodia (sequéncia das notas musicais) e harmonia (encadeamento dos sons
simultaneos), exercitando-0s progressivamente em jogos, cangdes e praticas diversas de composicéo/criacéo,
execucdo e apreciacdo musicais, em continuidade a habilidade EF15AR14RS35 dos Anos Iniciais, que
trabalha os elementos basicos do som: altura (sons agudos e graves), duragdo (longos e curtos), intensidade
(forte e fraco) e timbres (da voz e de instrumentos) por meio de recursos tecnoldgicos (games e plataformas
digitais), jogos, cangdes e praticas diversas de composicdo/criagdo, execugdo e apreciacdo musicais.
(EF69AR20RS89-2) Apreciar e analisar os elementos basicos da musica em diversas manifestacfes culturais
nacionais e internacionais.

(EF69AR21RS89) Explorar, conhecer e analisar 0s grandes grupos de instrumentos (de corda, de sopro —
madeira e metais — e, percussao), qualificando a capacidade de escuta, para distinguir timbres e caracteristicas
de diversas fontes e materiais sonoros.

(EF69AR22RS89) Exercitar, conhecer e comparar notacBes das musicas contemporaneas, manuseando
registros convencionais, ndo convencionais, partituras criativas e procedimentos técnicos de gravacao audio e
audiovisual.

(EF69AR23RS89) Experienciar, criar e recriar improvisagdes, composicoes, arranjos, jingles, trilhas sonoras,
entre outros, para compreender sua aplicabilidade, de maneira ampla, com intencionalidade e utilizacdo de
v0zes, sons corporais e/ou instrumentos acusticos ou eletrdnicos, convencionais ou ndo convencionais,
permitindo a identificacdo e compreensdo da sua maneira de se expressar de forma individual, coletiva e
compartilhada, sem medo e inibicdo, com respeito e valorizacdo a si e ao outro.

Fonte: Autor (2023).

Ao trazer os dados e resultados referentes a RME de Cidreira/RS, apresento como
dado acerca da auséncia do RMCC para a modalidade EJA, e assim, finalizo a analise das
principais informag0es que compreendem a respectiva rede de ensino.

Para a realidade de Balneéario Pinhal/RS, informo que esta RME, tem como
norteamento as diretrizes estabelecidas na BNCC (BRASIL, 2017). Dessa forma, a Musica se
apresenta como uma unidade tematica pertencente ao componente curricular Arte, sendo
elaborada pelos professores da rede conforme prevé o RCM (BALNEARIO PINHAL, 2019)
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através de objetos de conhecimento e habilidades especificas.

As escolas da RME de Balneério Pinhal/RS tém o propdsito de efetivar o processo de
adequacdo do conhecimento, considerando os mecanismos juridicos em ambito federal e
municipal, entre estes, encontram-se a CF/1988 (BRASIL, 1988), a LDB n.° 9.394/1996
(BRASIL, 1996), o ECA Lei n.° 8.069/1990 (BRASIL, 1990), o PNE (BRASIL, 2014), a
BNCC (BRASIL, 2017) e a Resolugdo CNE/CP n.° 2 (BRASIL, 2017).

O RCM (BALNEARIO PINHAL, 2019, 2020), demonstra o sistema organizacional
das aprendizagens necessarias para que os estudantes da RME de Balneario Pinhal/RS
possam desenvolver-se em todas as modalidades da vida escolar.

Para a educagdo infantil, este referencial descreve o0 desenvolvimento de
aprendizagens que esta alicergado nas multiplas infincias. Portanto, a infincia é a “ctapa
fundamental para o desenvolvimento pleno e continuo do sujeito. A identidade que cada
sujeito ird formar inicia desde seu nascimento, a qual sera carregada para a vida adulta”
(BALNEARIO PINHAL, 2020, p. 7).

O curriculo previsto para a educacao infantil, apresenta peculiaridades da regido onde
esta inserido, organizando “aprendizagens e orientando as acdes da comunidade escolar nos
diferentes niveis de ensino. Se forma pelas a¢des e praticas que levam em conta 0s aspectos
socioculturais de cada realidade escolar” (BALNEARIO PINHAL, 2020, p. 22).

A vista destas diretrizes, acrescento a este subitem as propostas pedagdgicas e 0s
codigos alfanuméricos da BNCC que possuem relagdo com a linguagem Arte, em especifico,
a unidade tematica Mdsica, a ser trabalhada na educacdo infantil na RME de Balneéario
Pinhal/RS.

Quadro 28: RCM da educagdo infantil (Arte) RME-Balneério Pinhal/RS

RCM Bebés — Balneario Pinhal/RS

EI01CG03RS-03) Dangar com outras criangas ao som de musicas de diferentes géneros.

(EI01TSO03RS-01) Participar de situacBes que convidem a criar sons com 0 prdprio corpo ou objetos/
instrumentos ao escutar, interpretar, compor e improvisar musicas, experimentando a diversidade de estilos
musicais e suas caracteristicas na especificidade das brincadeiras cantadas tipicas de sua localidade, estado e
pais, expressando, interpretando, imitando e criando gestos.

(EI01TS03RS-02) Acompanhar o ritmo de musicas diversas ou apreciar brincadeiras cantadas, participando,
imitando e criando gestos, explorando movimentos, fontes sonoras e materiais.

(EI01EF01RS-01) Participar de momentos de cantiga, reconhecendo seu nome e dos colegas.
EI0LEF02RS-02) Participar de situagdes de escuta de poemas ou musicas imitando o adulto ou seus colegas.
(EI0LEFO5RS-01) Repetir acalantos, cantigas de roda, poesias e parlendas, explorando ritmo, sonoridade e a
conotacdo das palavras ao escutar historias, contos de repeti¢do e poemas.

(EI01ETO6RS-01) Participar de brincadeiras que envolvam o canto, o movimento, divertindo-se com a
exploracdo de seu corpo e a percepcao ritmica.
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(EIOLETO6RS-02) Interagir nas brincadeiras cantadas e dancadas, buscando corresponder seus gestos aos
versos da can¢do, ajustando seus movimentos ao ritmo.

RCM Criangas bem pequenas — Balneério Pinhal/RS

(EI02CGO0O5RS-03) Experimentar suas possibilidades motoras e expressivas por meio de gestos, posturas e
ritmos para expressar-se e comunicar-se, ampliando a capacidade de interagir com o0 meio.

(EI02TS01RS-01) Explorar e criar sons e movimentos proprios para acompanhar musicas e dancas do
repertorio cultural regional e local.

(EI02TS01RS-02) Utilizar e confeccionar objetos para a exploracdo sonora, a partir de materiais diversos
como madeira, metal, plastico, entre outros.

(EI02TS01RS-03) Apreciar e conhecer musicas, cangdes, acalantos, cantigas de roda, brincos e outras
manifestacdes relacionadas as diferentes culturas.

E102TS01RS-04) Descobrir novos sons ao brincar com objetos, materiais e instrumentos musicais.
(EI02TSO01RS-05) Imitar, inventar e reproduzir criages musicais para acompanhar can¢es que lhe séo
familiares.

(EI02TS03RS-01) Explorar brincadeiras musicais, instrumentos, cantigas e musicas do folclore regional e
local, por meio de jogos e brincadeiras que envolvam a danca e a improvisacdo musical.

(E102TS03RS-02) Reconhecer e imitar sons da natureza

(Canto de passaros, sons de animais, barulho do vento e da chuva), sons da cultura (vozes humanas, sons de
instrumentos musicais, produzidos por maquinas e objetos), desenvolvendo a sensibilidade e a percepcéo de
sonoridades diversas.

(E102TS03RS-03) Apreciar cancdes e musicas de diferentes culturas, cantando junto e realizando
movimentos e gestos comuns.

(EI02EF02RS-02) Divertir-se com 0s sons e as rimas ao imitar gestos e entonagdes dos personagens de
histérias do repertorio universal, regional e local.

RCM Criangas pequenas — Balnedrio Pinhal/RS

(EI03CG01RS-03) Coordenar diferentes movimentos, identificando seu corpo e suas nomenclaturas; dancar
diferentes ritmos; cantar diferentes estilos de tons; interpretar as a¢des do corpo, através de brincadeiras e
brinquedos tradicionais das diferentes culturas.

(EI03CG02RS-05) Movimentar-se seguindo uma sequéncia e adequando-se ao compasso definido pela
musica ou pelas coordenadas dadas por seus colegas em brincadeiras ou atividades em pequenos grupos.
(EI03TSO1RS-01) utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos musicais durante
brincadeiras de faz de conta, encenacdes, criagdes musicais, festas, enfatizando a cultura local e regional.
(EI03TSO01RS-02) identificar sons de gaita, violdo, violino, entre outros.

(EI03TSO1RS-03) apreciar apresentacdes de musicas da cultura local e regional, reconhecendo o0s
instrumentos tocados (violdo, gaita, tambor, entre outros).

(EI03TSO01RS-04) cantar cangbes conhecidas acompanhando o ritmo com gestos ou com instrumentos
musicais.

(EI03TSO01RS-05) apreciar e valorizar a escuta de obras musicais de diversos géneros, estilos, épocas e
culturas, da producéo brasileira, rio-grandense e de outros povos e paises.

(E103TS01RS-05) Produzir sons tentando reproduzir as mdsicas ouvidas, utilizando materiais alternativos.
(EI03TSO01RS-06) Produzir sons com o corpo, palmas, estalos, sopros, reconhecendo suas diversas
possibilidades.

(EI03TS03RS-01) Brincar com musica, explorando objetos ou instrumentos musicais para experimentar e
interpretar seu ritmo ou imitar, inventar e reproduzir criacbes musicais.

(E103TS03RS-02) Brincar com instrumentos musicais tipicos da cultura local e regional.

(EI03EF02RS-01) Conhecer, explorar e recontar parlendas, lendas, cantigas folcldricas, cantos, musicas,
versos, trovas, declamacdes, trava-linguas de artistas regionais para compor e recompor producdes, cangdes e
melodias de diferentes formas, brincadeiras de roda, poemas e ditados da cultura local e regional.
(EI03EF02RS-02) Declamar poesias, parlendas preferidas, fazendo uso de ritmo e entonago.
(EI03EF02RS-03) Divertir-se e interessar-se por brincar com os textos poéticos, lendas, parlendas, cantos,
entre outros, da cultura regional, em suas brincadeiras livres com outras criangas.

Fonte: Autor (2023).
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O processo de aprendizagem no ensino fundamental, baseia-se na busca em
proporcionar ao aluno a construcdo do conhecimento, considerando sua heranca cultural,
respeitando suas capacidades e seu protagonismo.

As metodologias que compdem 0s processos de aprendizagem devem desenvolver a
aptidao de aprender, possibilitando o desenvolvimento do pensamento critico, a formacéo de
“atitudes e valores necessarios para a vida do cidaddo, o pleno dominio da leitura, escrita e do
calculo, bem como a utilizacdo das diferentes linguagens para produzir, criar e reconstruir o
conhecimento de forma significativa a partir de suas experiéncias e saberes sociais”
(BALNEARIO PINHAL, 2019, p. 8).

Assim, o curriculo nos anos finais do ensino fundamental pode ser associado como
uma importante ferramenta para o desenvolvimento da aprendizagem de uma instituicdo de
ensino, bem como sua comunidade escolar. Nesse sentido, tal dispositivo difunde as
especificidades da localidade onde estd “inserido, organizando as aprendizagens e orientando
as acOes da comunidade escolar nos diferentes niveis de ensino. Se forma pelas acdes e
praticas que levam em conta os aspectos socioculturais de cada realidade escolar”
(BALNEARIO PINHAL, 2019, p. 9).

Posterior a estes entendimentos, descrevo as propostas pedagdgicas representadas
pelos codigos alfanuméricos da BNCC a serem trabalhadas na linguagem Arte,
especificamente a unidade tematica Musica, analisados no RCM do 1° ao 5° ano da RME de
Balneéario Pinhal/RS.

Quadro 29: RCM do 1° ao 5° ano (Arte) RCM-Balneério Pinhal/RS

RCM 1° a0 2° ano

Objetos de Conhecimento
Contextos e Préaticas, Elementos da linguagem, Materialidades, Notacdo e registro musical, Processos de
criacéo.

Habilidades RS

(EF15AR13RS12-1) Exercitar a escuta para identificar e apreciar sons, em ambientes internos e externos, na
escola, na natureza (com olhos fechados, escutar sons altos e baixos, longe e perto, longos e curtos, graves e
agudos).

(EF15AR13RS12-2) Ampliar a experiéncia para identificar e apreciar sons que interferem na vida cotidiana
(sinal da escola, apito do guarda de trénsito, jingle do carro de géas, ronco de motores etc.) e nas expressdes
musicais, valorizando a diversidade cultural na formagéo da comunidade local.

(EF15AR13RS12-3) ldentificar, apreciar e valorizar as cantigas folcloricas, quadrinhas, parlendas, trava-
linguas e rimas cantadas pela comunidade local.

(EF15AR14RS12) Explorar e identificar os elementos basicos do som: altura (sons agudos e graves), duragao
(longos e curtos), intensidade (forte e fraco) e timbres (da voz e de instrumentos), utilizando jogos,
brincadeiras, cantigas folcldricas e da comunidade local, cancdes e préaticas diversas de composigao/criacao,
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canto, execucao e apreciagdo musical.

(EF15AR15RS12-1) Tocar, investigar, explorar, apreciar e identificar diferentes fontes sonoras com o uso de
materiais do cotidiano (colheres, copos, cadeiras, garrafas pet, entre outros), de instrumentos musicais, da
natureza (sons dos animais, do vento, da chuva) e sons do corpo (palmas, voz e percussdo corporal) pra
reconhecer e comparar 0s elementos e comparar os elementos do som, trabalhados na habilidade
EF15AR14RS12.

(EF15AR15RS12-2) Experimentar, investigar, pesquisar e construir instrumentos musicais com materiais do
cotidiano e reciclavel (tambores de potes, pandeiros com tampinhas entre outros) de tamanhos e
possibilidades sonoras diversas de forma sustentavel.

(EF15A16RS12-1) Explorar e exercitar diferentes formas de registro musical ndo convencional por meio de
representagdes de sons, palavras, desenhos, para sons curtos, repetidos, desenhos para longas etc.).
(EF15AR16RS12-2) Explorar e exercitar o registro musical em processos de audio e/ou audiovisual.
(EF15AR17RS12) Experimentar improvisacles, composi¢des e sonorizagdo de historias, entre outros,
utilizando vozes, sons corporais e/ou instrumentos musicais convencionais ou ndo convencionais, de modo
individual, coletivo ou colaborativo, utilizando os pardmetros do som, apresentados na habilidade
EF15AR14RS12 e as fontes sonoras, presentes na habilidade EF15AR15RS12.

RCM 3° ao 5° ano

Objetos de Conhecimento
Contextos e Praticas, Elementos da linguagem, Materialidades, Notacdo e registro musical, Processos de
criagdo.

Habilidades RS

(EF15AR13RS35-1) Exercitar a escuta atenta para identificar e apreciar diversas formas musicais
representadas pela cultura regional e por suas diversas etnias culturais em diferentes géneros (xote,
fandanvalsa, entre outros).

(EF15AR13RS35-2) Ampliar a experiéncia para identificar e apreciar, progressivamente, géneros musicais
que interferem na vida cotidiana (jingle de comerciais no radio e na televiséo, vinhetas em videos da Internet,
musicais tipicas da comunidade executadas em momentos de celebragBes, misicas religiosas, das culturas
familiares etc.) e nas expressGes musicais, valorizando a diversidade cultural na formagdo da comunidade
local e regional.

(EF15AR14RS35) Explorar e identificar os elementos basicos do som: altura (sons agudos e graves), duracdo
(longos e curtos), intensidade (forte e fraco) e timbres (da voz e de instrumentos) em diversos géneros
musicais regionais e étnico-culturais por meio de jogos, brincadeiras, cantigas folcloricas, cangdes e praticas
diversas de composicao/criacdo, canto, execucao e apreciagdo musical.

(EF15AR15RS35-1) Experimentar, explorar, tocar e identificar fontes sonoras, buscando organizar os sons
nas familias dos instrumentos (cordas, madeiras, percussdo, metais) utilizando os instrumentos convencionais
e ndo convencionais (objetos do cotidiano) e sons do corpo (palmas, voz e percussdo corporal), relacionando-
os e trabalhando os elementos da musica, conforme habilidade EF1I5AR14RS35.

(EF15AR15RS35-2) Experimentar, investigar, pesquisar e construir instrumentos musicais ndo convencionais
com possibilidades sonoras diversas, de forma sustentavel, buscando a harmonia e a qualidade do som.
(EF15AR16RS35-1) Explorar diferentes formas de registro musical ndo convencional de cangdes e musicas
por meio de representacfes de sons, palavras, desenhos, linhas, pontilhados, partituras criativas, entre outros
(por exemplo, um registro para cada tempo do som, um desenho para sons curtos, repetidos desenhos para
longo etc.).

(EF15AR16RS35-2) Explorar e exercitar o registro musical em processos de dudio e/ou audiovisual.
(EF15AR16RS35-3) Conhecer e reconhecer o registro musical convencional em diferentes cangdes e
musicas.

(EF15AR15RS35-1) Experimentar, explorar, tocar e identificar fontes sonoras, buscando organizar os sons
nas familias dos instrumentos (cordas, madeiras, percussdo, metais) utilizando os instrumentos convencionais
e ndo convencionais (objetos do cotidiano) e sons do corpo (palmas, voz e percussao corporal), relacionando-
os e trabalhando os elementos da mdsica, conforme habilidade EF15AR14RS35.

(EF15AR15RS35-2) Experimentar, investigar, pesquisar e construir instrumentos musicais ndo convencionais
com possibilidades sonoras diversas, de forma sustentavel, buscando a harmonia e a qualidade do som.

Fonte: SMEC-Balneario Pinhal/RS (2023).
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Referente aos anos finais do ensino fundamental, do 6° ao 9° ano, a RME de Balneério
Pinhal/RS considera em suas propostas metodoldgicas as transi¢es entre as etapas dos anos
iniciais para os anos finais, e desse modo compreende a relevancia de constante
acompanhamento pedagdgico do publico que vivencia essa mudanca.

De acordo com este referencial, cabe ressaltar que a BNCC determina “aprendizagens
essenciais para a formacéo do estudante por meio de competéncias e habilidades, entres elas,
a valorizacdo da diversidade de saberes e vivéncias culturais” (BALNEARIO PINHAL,
2019, p. 13). Diante de tais suposi¢Oes e acerca da Mdusica para estes anos, descrevo as
propostas pedagdgicas, associadas aos cédigos alfanuméricos da BNCC a serem trabalhadas
na linguagem Arte, em particular a unidade tematica Mdusica, analisados no RCM do 6° ao 9°

ano da respectiva RME.

Quadro 30: RCM do 6° ao 9° ano (Arte) RCM-Balneério Pinhal/RS

RCM 6° ao 7° ano

Objetos de Conhecimento
Contextos e Préticas, Elementos da Linguagem, Materialidades, Notacdo e Registro Musical, Processos de
Criacdo

Habilidades RS

(EF69AR16RS67-1) Escutar, apreciar e contextualizar para compreender os ambientes e 0s momentos
histéricos em que ocorreu a produgdo musical brasileira e mundial, ampliando a possibilidade de estabelecer
conexdes estéticas e éticas entre os porqués de cada manifestacdo, principalmente as que trabalham questdes
sociais e culturais.

(EF69AR16RS67-2) Escutar, apreciar e contextualizar as transformages que a musica sofreu ao longo do
século XX, desde a inclusdo do siléncio, dos ruidos e do uso da tecnologia, agregando componentes possiveis
de serem transformados em musica.

(EF69AR17RS67) Explorar e identificar os diferentes meios e equipamentos culturais e de circulacdo musical
tradicional e alternativo (espagco publico) para compreender a possibilidade de multiplas funcoes:
aprendizagem (ensaio), compartilhamento, apresentagdo, divulgacdo, disseminacéo e difuséo.
(EF69AR18RS67) Pesquisar, identificar e reconhecer criagbes singulares de profissionais e/ou grupos
musicais, para 0 exercicio e o desenvolvimento do gosto pessoal na apreciagdo e valorizagdo de géneros
especificos.

(EF69AR19RS67) Fruir e acessar diferentes estilos musicais locais, regionais e nacionais por meio de
espetaculos, festivais, videos, internet etc., para ampliar o vocabuléario e o repertério pessoal, permitindo
aprimorar a capacidade de apreciacdo da estética musical.

(EF69AR20RS67) Experimentar, explorar e conhecer os elementos basicos constitutivos da musica: ritmo
(pulsacdo da musica), melodia (sequéncia das notas musicais) e harmonia (encadeamento dos sons
simultaneos), em jogos, cancdes e praticas diversas de composicdo/criagdo, execucdo e apreciagdo musicais,
em continuidade a habilidade EF15AR14RS35 dos Anos Iniciais, que trabalha os elementos basicos do som:
altura (sons agudos e graves), duracdo (longos e curtos), intensidade (forte e fraco) e timbres (da voz e de
instrumentos).

(EF69AR21RS67) Experimentar, explorar, conhecer e analisar os diversos instrumentos que compdem 0s
grandes grupos (de corda, de sopro — madeira e metais — e de percussdo) para desenvolver a capacidade de
escuta, possibilitando distinguir timbres e caracteristicas de cada um.

(EF69AR22RS67) Explorar, exercitar e conhecer notagdes musicais convencionais (pauta de cinco linhas) e
ndo convencionais (desenhos gréaficos), partituras criativas e procedimentos contemporaneos (de audio e/ou
audiovisual etc.), para registrar seus processos criativos.
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(EF69AR23RS67) Explorar, criar e recriar improvisacdes, composi¢des, arranjos, jingles, trilhas sonoras,
entre outros, para exercitar a experimentacdo musical ampla e com liberdade, sem preocupacdo com o
resultado final, na utilizagdo de vozes, sons corporais e/ou instrumentos acusticos ou eletrdnicos,
convencionais ou ndo convencionais, de forma individual, coletiva e compartilhada.

RCM 8° a0 9° ano

Objetos de Conhecimento
Contextos e Praticas, Elementos da Linguagem, Materialidades, Notacdo e Registro Musical, Processos de
Criacdo

Habilidades RS

(EF69AR16RS89-1) Escutar, apreciar, analisar e compreender criticamente a razdo de cada uma das
expressdes da Musica Popular Brasileira, ampliando a possibilidade de estabelecer conexdes estéticas e éticas
entre os porqués de cada manifestacdo, principalmente as que trabalham quest8es sociais e culturais.
(EF69AR16RS89-2) Aprimorar a escuta e a apreciagdo para ampliar a compreensdo das transformacdes que a
musica sofreu ao longo do século XX, desde a inclusdo do siléncio, dos ruidos e do uso da tecnologia
(analdgica e digital) e componentes possiveis de serem transformados em musica.

(EF69AR17RS89) Explorar, identificar, conhecer, analisar e comparar os diferentes meios e equipamentos
culturais e de circulagdo musical tradicional e alternativo (espago publico), para compreender
progressivamente a possibilidade de multiplas funcbes: aprendizagem (ensaio), compartilhamento,
apresentacdo, divulgacdo, disseminacgdo e difuséo.

(EF69AR18RS89) Pesquisar, identificar e reconhecer e analisar criagdes singulares de profissionais e/ou
grupos musicais nacionais e internacionais contemporaneos, para 0 exercicio e desenvolvimento do gosto
pessoal na apreciacéo e valorizagdo de géneros musicais de diversas culturas.

(EF69AR19RS89) Fruir, acessar e analisar progressivamente diferentes estilos musicais regionais, nacionais
e internacionais, por meio de espetaculos, festivais, videos, Internet etc., para ampliar o vocabulario e o
repertdrio pessoal, permitindo aprimorar a capacidade de apreciagdo da estética musical.

(EF69AR20RS89-1) Explorar, conhecer e analisar os elementos basicos constitutivos da mudsica: ritmo
(pulsacdo da musica), melodia (sequéncia das notas musicais) e harmonia (encadeamento dos sons
simultaneos), exercitando-0s progressivamente em jogos, cancdes e praticas diversas de composicao/criacéo,
execucdo e apreciacdo musicais, em continuidade a habilidade EF15AR14RS35 dos Anos Iniciais, que
trabalha os elementos basicos do som: altura (sons agudos e graves), duracdo (longos e curtos), intensidade
(forte e fraco) e timbres (da voz e de instrumentos) por meio de recursos tecnolégicos (games e plataformas
digitais), jogos, cancdes e préticas diversas de composicao/criacdo, execucdo e apreciacdo musicais.
(EF69AR20RS89-2) Apreciar e analisar os elementos basicos da muasica em diversas manifestacdes culturais
nacionais e internacionais.

(EF69AR21RS89) Explorar, conhecer e analisar 0s grandes grupos de instrumentos (de corda, de sopro —
madeira e metais — e, percussao), qualificando a capacidade de escuta, para distinguir timbres e caracteristicas
de diversas fontes e materiais sonoros.

(EF69AR22RS89) Exercitar, conhecer e comparar notagdes das musicas contemporaneas, manuseando
registros convencionais, ndo convencionais, partituras criativas e procedimentos técnicos de gravacgao audio e
audiovisual.

(EF69AR23RS89) Experienciar, criar e recriar improvisagdes, composicoes, arranjos, jingles, trilhas sonoras,
entre outros, para compreender sua aplicabilidade, de maneira ampla, com intencionalidade e utilizacdo de
v0zes, sons corporais e/ou instrumentos acusticos ou eletrnicos, convencionais ou ndo convencionais,
permitindo a identificacdo e compreensdo da sua maneira de se expressar de forma individual, coletiva e
compartilhada, sem medo e inibi¢cdo, com respeito e valoriza¢ao a si e ao outro.

Fonte: SMEC-Balneério Pinhal/RS (2023).

Para a realidade do EJA, constatou-se que tal referencial curricular tem base nos
cddigos alfanuméricos do ensino fundamental, pelo fato de ndo ter uma documentagdo
especifica para a referida modalidade educacional. O EJA nesse intuito, “é desenvolvido
através de uma metodologia diferenciada, que contempla as necessidades e especificidades do
publico inserido nessa etapa da educacdo basica” (BALNEARIO PINHAL, 2019, p. 10).
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5.4 DOCUMENTACOES DO CME

Ao iniciar este subitem, constata-se ap0s os levantamentos realizados nas redes
municipais de ensino participantes deste estudo, que houve o0 manifesto de uma
documentacdo em ambito municipal exarada pelo CME-Cidreira/RS, por meio da Resolucao
CME-Cidreira/RS n.° 2/2017, que dispbe sobre a “obrigatoriedade e operacionalizagdo do
ensino de Musica nos estabelecimentos de Ensino da Rede Municipal de Cidreira”
(CIDREIRA, 2017, p. 1).

Diante desta resolugéo, ressalto que tal documentacdo, tem como referéncia as
diretrizes estabelecidas por meio da Resolugdo CNE/CEB n.° 2/2016 (BRASIL, 2016). Desse
modo, observou-se a presenca de duas das competéncias presentes na resolucdo nacional, e
neste caso, constam as diretrizes associadas as escolas e as secretarias de educacao, o que ndo
menciona acerca dos demais 6rgdaos que representam a educacdo basica como o CME, as
instituicdes de ensino superior e 0 MEC.

Aprovado por unanimidade pelo Poder Legislativo de Cidreira/RS, trago para
discussdo um questionamento no qual ja argumentou-se nesta dissertacdo a respeito da
efetivacdo das leis e do ndo cumprimento destas no campo da pratica (BOWE; BALL,;
GOLD, 1992). Dessa forma, a falta de assessoria, a ndo qualificacdo dos profissionais e a néo
realizacdo de concursos publicos para professores habilitados em Mdusica, caracterizam o
enfraguecimento de um avanco importante para a area musical em ambito escolar, neste caso
a RME de Cidreira/RS, tratando-se de uma lei de forma especifica.

Diante dessas constatacBes, torna-se extremamente relevante apresentar o que se
estabelece através das diretrizes expressas na Resolu¢cdo CNE/CEB n.° 2/2016, Art. 1, no 8
1°, ao que compete as escolas “V - promover a formacao continuada de seus professores no
ambito da jornada de trabalho desses profissionais” (BRASIL, 2016, p. 1).

Como competéncia da mantenedora educacional, representada pela SMEC-
Cidreira/RS, cabem responsabilidades a ser cumpridas e ndo somente a escola, deve fomentar
estas possibilidades acerca da insercdo da Musica na escola. A vista disso, no § 2° da
Resolugdo CNE/CEB n.° 2/2016 (BRASIL, 2016), trago como complementacdo acerca do

referencial tedrico desta dissertacdo, no que compete as secretarias de educacao:

I - identificar, em seus quadros de magistério e de servidores, profissionais
vocacionados que possam colaborar com o ensino de Musica nas escolas, incluindo-
os nas atividades de desenvolvimento profissional na area de musica;



142

Il - promover cursos de formacdo continuada sobre o ensino de Musica para
professores das redes de escolas da Educacgéo Basica;

Il - apoiar a formacdo dos professores e dos demais profissionais da educagdo em
cursos de segunda licenciatura em MUsica;

IV - criar bancos de dados sobre préticas de ensino de Mdsica e divulgéa-las por
meio de diferentes midias;

V - promover a elaboragdo, a publicacdo e a distribuicdo de materiais didaticos
adequados ao ensino de Musica nas escolas, considerando seus projetos politico-
pedagdgicos;

VI - organizar redes de instituices ligadas a musica com vistas ao intercambio de
experiéncias docentes, de gestdo e de projetos musicais educativos, bem como a
mobilidade de profissionais e ao compartilhamento de espacos adequados ao ensino
de Mdsica;

VII - realizar concursos especificos para a contratacdo de licenciados em Musica;
VIII - cuidar do planejamento arquitetdnico das escolas de modo que disponham de
instalages adequadas ao ensino de Mdsica, inclusive condicdes aclsticas, bem
como do investimento necessario para a aquisicdo e manutencao de equipamentos e
instrumentos musicais;

IX - viabilizar a criacdo de Escolas de Musica, ou instituicGes similares, que
promovam a formag&o profissional em Mdusica. (BRASIL, 2016, p. 1-2).

Outro aspecto se da pelo fato da “presente Resolucdo entrar em vigor na data de sua
publicacdo” (CIDREIRA, 2017, p. 3). Nesse sentido, torna-se necessario argumentar sobre a
existéncia de um documento que estad em vigor, ndo revogado e que perde sua objetividade,
tendo em vista a RME de Cidreira/RS ter em seu quadro funcional apenas um professor
licenciado em Musica, 0 que atento ainda mais sobre a pertinéncia desta investigacdo e na
abertura de dialogos para que esta lei esteja sendo efetivada.

Cabe destacar a partir da realidade do PPP do CAEE por exemplo, que esta resolucéo
ndo se faz presente, sendo o Unico documento da analise realizada em Cidreira/RS, datado em
2018. Dessa forma, este referencial poderia ter feito mencao a Resolucdo CME-Cidreira/RS
n.0 2/2017 (CIDREIRA, 2017), pelo fato desta estar em vigéncia na época no presente
municipio.

Ao compreender as etapas que se estabelecem a partir da burocracia e morosidade na
elaboracdo de um documento, qualquer que seja, sabe-se que tais processos por muitas vezes,
demoram para serem aprovados. Nesse sentido, menciono que para a homologacdo de um
documento de origem escolar, este deve ser analisado e posteriormente receber o parecer
positivo por parte do CME, e neste caso, observou-se que mesmo a Resolucdo CME-
Cidreira/RS n.° 2/2017, exarada por este 6rgdo legislador, ndo apresenta-se inserida nas
escolas desta RME.

Com este intuito, cabe destacar o que refere a Resolugdo CNE/CEB n.° 2/2016
(BRASIL, 2016) como competéncia acerca da especificidade da Musica em espagos

educacionais. Como consta neste documento, cabe aos conselhos municipais de educacéo:
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| - definir normas complementares a estas Diretrizes, em atendimento a necessaria
regulamentagdo local da obrigatoriedade do ensino de Musica na Educagdo Basica;
Il - realizar acompanhamento dos Planos Estaduais, Distrital e Municipais de
Educacdo quanto a avaliagdo da implementacdo das politicas publicas concernentes
ao ensino de Musica na Educacéo Bésica (BRASIL, 2016, p. 2-3).

Em relacdo a implementacdo da BNCC (BRASIL, 2017) na realidade de Cidreira/RS,
observou-se a presenca de regimentos escolares e referenciais curriculares, ambos datados em
2019. A vista dos PPPs das escolas municipais, aprovados no periodo de 2014 a 2018,
constatou-se que estes ndo se enquadram no periodo associado aos Ultimos dois anos de
vigéncia. De acordo com estas constatacfes, entendo que a aprovacdo da resolucdo em
ambito municipal, ndo se apresenta de forma concreta na rede escolar de Cidreira/RS, tendo
em vista o ndo cumprimento do § 5° da Resolugdo CNE/CEB n.° 2/2016, tendo base em um
6rgdo que, ao exarar um documento ndo fiscaliza junto a mantenedora, o que deve ser
cumprido a partir do que € regulamentado na Resolu¢cdo CME-Cidreira/RS n.° 2/2017.

Ao imergir nas leituras sobre a abordagem do ciclo de politicas educacionais e sobre
as arenas politicas de disputa, as quais caracterizam as aprovacdes de leis em ambito escolar,
referencio os principios de Mainardes ao conceituar sobre o contexto da pratica e seus
desdobramentos. Sabendo da responsabilidade que os educadores em espago escolar detém,
Mainardes (2006, p. 53) descreve que 0s posicionamentos e entendimentos destes
profissionais “tém implicacGes para o processo de implementacdo das politicas”.

Revel (1998), descreve em sua teoria sobre os aspectos relacionados aos fendmenos
sociais, particularmente representados pela micro e macro-anélise. Nesse sentido, corroboro o
fato do CME-Cidreira/RS, ter exarado uma documentacdo, partindo do micro espacgo, e que
em sua efetividade podera repercutir as RMEs limitrofes, o que classifica o macro-espaco,
neste caso representados pelos municipios da regido litoranea do RS, o que esta entrelacado
aos preceitos de DeNora (2003) e Brandao (2008).

Dessa maneira, estes dados, questionamentos e reflexdes acerca do tema, nos fazem
entender que precisamos nos inteirar dos referenciais legais que fundamentam as acGes
referentes a efetiva insercdo da musica e somente assim, regularizar nosso campo de atuacao

em espaco escolar.

5.5 LEVANTAMENTO DE PROFESSORES

Este subitem tem por intuito, consolidar todos os aspectos dos resultados apresentados

até o presente momento. Ao elaborar este subitem, parti do entendimento de compreender
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sobre o quantitativo de professores de Musica existentes para a realidade de cada RME, e
assim, da possibilidade desta unidade tematica ser realmente inserida a partir da formacao,
bem como sobre o conhecimento destes profissionais.

Diante dessas possibilidades, solicitei por meio de pedidos de informacdes aos
gestores das trés pastas educacionais, um levantamento de professores que apresentasse dados
relacionados, tendo base nos quadros docentes, dentro de suas particularidades.

Na estrutura destas solicitacbes, foram sugeridos o fornecimento de dados
caracteristicos para cada RME, com base no vinculo empregaticio dos professores, a
quantidade de professores especializados e/ou habilitados em Arte, e por fim, o total de
professores com formacao especifica em Musica.

Tendo base nos dados respondidos pelas mantenedoras educacionais, por meio do
Oficio SMEC-Tramandai/RS n.° 028/2022, Oficio SMEC-Cidreira/RS n.° 090/2022 e Oficio
SMEC-Balneério Pinhal/RS n.° 039/2022 e apds contabilizar os resultados destes dados,
apresento o computo dos profissionais das trés redes educacionais pertencentes a esta

pesquisa, por meio do quadro a seguir.

Quadro 31: Levantamentos de Professores das RMEs

Descricéo SMEC- SMEC- SMEC- Balneério
Tramandai/RS Cidreira/RS Pinhal/RS

Professores da RME 370 287 227
Professores concursados da RME 370 196 152
Professores contratados da RME 00 91 75
Professores de Arte da RME 13 07 03
Professores especializados em Arte (anos 13 04 01
iniciais do ensino fundamental)

Professores habilitados em Arte (anos finais 13 03 02

do ensino fundamental)

Professores habilitados em Musica 02 01 01

Fonte: Autor (2022).

Dentre os professores que ministram aulas de Arte nos anos iniciais do ensino
fundamental, trago como dado resultante dessa analise, que h& professores formados com
especializacdo em Arte e professores com graduacdo em Pedagogia, que em sua formacao séo
habilitados para ministrar todas as disciplinas dentro destes anos iniciais. Os professores
habilitados em Arte nos anos finais do ensino fundamental, em grande maioria, sdo oriundos

das Artes Visuais.



145

Descrevo a partir destes pedidos de informagdes, que os profissionais de Arte do
ensino fundamental NEJA e/ou EJA destas RMEs, atuam de forma polivalente conforme sua
area de formacdo, através das unidades tematicas Artes Visuais, Danca, Mdusica e Teatro.
Assim, o ensino de Musica ocorre de forma curricular, alinhada a implementacdo da BNCC,
do RCG e do RMC e/ou RMCC.

De acordo com os retornos destes levantamentos, constatou-se que nao ha um efetivo
suficiente de profissionais habilitados para ministrar as aulas referentes a unidade tematica
Mdsica. Torna-se necessario ressaltar a partir dos dados das 36 escolas analisadas, por meio
de seus quadros docentes, a existéncia de apenas quatro professores com formacéo especifica
em Mdsica.

Ao mesmo tempo em que os dados foram coletados, foi possivel conversar com o0s
gestores educacionais, e desse modo, foi me dito que, conforme o ultimo concurso publico,
realizado em Tramandai/RS, no ano de 2020, em Cidreira/RS, no ano de 2016 e em Balneério
Pinhal/RS, no ano de 2012, para a area de Artes, exigiu-se como escolaridade, o ensino
superior de Licenciatura em Educacdo Artistica, Artes Visuais e/ou Licenciatura em Artes.

Ao aproximar-me do fim deste capitulo, representado por uma importante etapa de
analise e resultados, considero que mediante contato com os gestores publicos de
Tramandai/RS, Cidreira/RS e Balneério Pinhal/RS, por meio das reunides e dialogos gerados
por intermédio das acdes desta pesquisa, descrevo sobre o entendimento inicial destes e
posteriormente, as experiéncias e vivéncias geradas neste estudo, observar a mudanca de
concepgdo destes legisladores ao entenderem a importancia da Musica em suas redes
municipais de ensino.

Assim, concluo etapa importante da pesquisa, ao apresentar os dados que dardo
embasamento para poder desenvolver outras ages, relacionadas ndo somente aos gestores
publicos, mas também associados aos gestores educacionais, equipes pedagdgicas,
professores de Arte e de outras areas do conhecimento, para assim, modificar a concepcéo de
que o ensino de Musica na escola é tido como algo impossivel de ser inserido em suas
realidades.

Neste sentido, os capitulos a seguir, trardo os aspectos que constituem as formacdes a
estes profissionais, bem como das formagdes continuadas oportunizadas para que a Musica se

faca assunto constante nestas RMES.
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6 GRUPOS DE PESQUISA E EXTENSAO

Este capitulo constitui-se na sintese sobre os grupos de pesquisa e extensdo da
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul, bem como suas contribui¢Ges para este estudo
e que, posteriormente, viabilizaram o suporte necessario para que os desdobramentos desta
dissertagéo tivessem sintonia com os objetivos propostos.

Ao aproximar-me das atividades dos grupos “Arte: Criacdo, Interdisciplinaridade e
Educacao” (ArtCIEd) e “Educagdao Musical: Diferentes Tempos e Espacos” (Grupem),
compreendo que as reunides propiciaram um momento fundante para a construgéo do objeto
de estudo desta pesquisa e, por consequéncia, das ag0es que, foram originadas.

Cabe destacar o grande engajamento dos grupos ao acolherem este trabalho. E,
salienta-se o fato de que, particularmente, a tematica desenvolvida ndo seja especifica de cada
pessoa, em especial componente do grupo. Todavia, e reitera-se, 0 empenho de todos 0s
integrantes foi notério.

Assim, ressalto a relevancia em atuar junto a este coletivo que além de agregar
conhecimentos, contribui de forma construtiva para o engrandecimento de nossas praticas
como educadores e fortalecer inclusive nossas pesquisas como académicos da area.

Além disso, sentimo-nos parte importante na abertura de sugestdes e nos processos de

criacdo de todos estes materiais. Para Rossit et al.

Na perspectiva de “grupos”, entende-se que o trabalho coletivo deriva da unido, em
um mesmo espaco fisico ou virtual, de diferentes pessoas com interesses comuns. A
oportunidade da convivéncia, de estar junto, aprender junto e de fazer junto, da
aprendizagem compartilhada, do conhecimento de uns com os outros, das interaces
e das intencbes de cada integrante do grupo, quando liderada com principios
norteadores e ancorada em conhecimento cientifico sélido, tem o potencial de se
transformar em um espago de desenvolvimento pessoal e profissional (ROSSIT et
al., 2018, p. 1512).

Nesse sentido, contextualizo o histérico dos referidos grupos, suas praticas que
oportunizam a abertura de espaco para os dialogos, as trocas de experiéncias e a construcao
de acBes. Observo que, posteriormente, hd uma culminancia no campo da Educagdo Musical,

nos mais diversos segmentos, tanto na educagédo formal, ndo formal, bem como informal.
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6.1 GRUPO ARTE: CRIACAO, INTERDISCIPLINARIDADE E EDUCACAO (ARTCIED)

Criado no ano de 2002 o Grupo de Extensédo e Pesquisa ArtCIEd, liderado pela Prof.?
Dr.2 Cristina Rolim Wolffenbiittel, vem desenvolvendo inimeras a¢c@es com enfoque voltado
ao segmento educacional e artistico, tendo a certificagdo da Uergs.

Em suas atividades, o ArtCIEd congrega professores e académicos da area das Artes,
incluindo as Artes Visuais, Danga, Musica e Teatro, bem como a educacéo. O referido grupo
tem como pressupostos as investigacdes sobre as artes e todas as possiveis articulagdes na
area, inclusive com atividades criativas.

Conforme explicitado no site, “o grupo desenvolve pesquisas coletivas e individuais,
sendo realizados estudos e acOes interdisciplinares em torno das Artes, da Educacdo, da
Literatura e Leitura, envolvendo as dimensdes do ensino, da pesquisa e da extensao” (SITE
ARTCIED, 2023).

Atualmente, integram este grupo estudantes da graduacdo e pos-graduacdo
(Especializacdo em Educacdo Musical e o Mestrado Profissional em Educacdo) da Uergs.
Além disso, também integram o grupo pesquisadores de outras instituicbes, bem como
egressos dos referidos cursos da universidade, totalizando uma média de 38 componentes.

Dentre suas linhas de pesquisa, 0 grupo investiga tematicas que tratam sobre as Artes
e linguagens em processos de ensino e aprendizagem, Educacdo e Interdisciplinaridade,
Literatura e acdes de leitura.

A partir destes direcionamentos de pesquisa resultaram diversas publica¢cbes em
periddicos cientificos e anais de eventos, ambos da Educacdo, Educagdo Musical e Artes em
geral. Do mesmo modo as a¢Oes de extenséo resultantes dos projetos de pesquisa e extenséo,
também tém sido préaticas constantes no cotidiano deste grupo.

Vale salientar que a Fundacdo Municipal de Artes de Montenegro (FUNDARTE) é
uma das parceiras nas acoes do grupo, considerando-se que esta instituicdo, inclusive, foi a
responsavel pela criagdo dos quatro cursos de Artes existentes na Uergs, e que deram origem
a atual constituicdo dos cursos em vigéncia.

Deste modo, no ano de 2002, quando foram iniciados os quatro cursos das Artes, a
FUNDARTE, que coordenava todo o processo pedagogico e administrativo dos cursos,

também foi a propositora deste grupo, que foi o primeiro a ser criado na Uergs.
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6.2 GRUPO DE PESQUISA E EXTENSAO EDUCACAO MUSICAL: DIFERENTES
TEMPOS E ESPACOS (GRUPEM)

No ano de 2010, foi criado o grupo de pesquisa e extensdo “Educa¢dao Musical:
Diferentes Tempos e Espagos” (Grupem), sob a chancela da Uergs. A coordenacdo geral do
grupo esta sob a responsabilidade da Prof.2 Dr.2 Cristina Rolim Wolffenbittel. Como area
predominante, as acdes realizadas caracterizam-se por abordar temas que contenham relacao
com a area da Linguistica, Letras e Artes.

A necessidade da criacdo do Grupem manifestou-se a partir da existéncia dos cursos
de Graduagdo em Musica: Licenciatura e da Especializacdo em Educagdo Musical, ambos na
cidade de Montenegro/RS. Tal grupo contribuiu positivamente para a expansdo dos estudos
na area musical, considerando-se a legislacdo para a inser¢cdo do ensino de Mdsica na
educacao basica.

Dentre suas atividades, o grupo elabora ac¢@es relacionadas a Educacdo Musical, tanto
em espaco escolar quanto em outros espacos, analise no campo das politicas publicas, bem

como:

[...] as interfaces entre a educacéo musical e a educacéo especial, sdo potenciais para
o empreendimento das acOes de pesquisa do grupo. Sdo, também, desenvolvidas,
atividades extensionistas relacionadas as atividades investigativas e aos
componentes curriculares ministrados. Busca-se, assim, articular ensino, pesquisa e
extensdo envolvendo, também as comunidades do entorno da UERGS (SITE
GRUPEM, 2023).

Como linhas de pesquisa, 0 grupo desenvolve estudos voltados aos curriculos em
Educacao Musical no Brasil, estudos sobre processos de ensino e aprendizagem em Musica e
politicas em Educacdo Musical. Representado por um quantitativo de 33 pesquisadores, a
estrutura do Grupem é composta por professores especialistas, mestres e doutores em Musica
e em outras areas do conhecimento, académicos de programas de pds-graduacao, incluindo
mestrado e doutorado.

Tendo em vista a elaboragdo de constantes formacGes e cursos, cabe destacar que as
acOes dos grupos citados fomentaram, posteriormente, a publicagdo de artigos em periddicos
cientificos e anais de eventos, sejam eles pesquisas publicadas em anais, sejam elas em

Educacao, Educacdo Musical e das Artes como um todo.
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7 FORMACOES DESENVOLVIDAS PARA A ELABORACAO DOS PRODUTOS

Ao participar dos Grupos de Pesquisa e Extensdo da Uergs e, como forma de auxilio
para a elaboracdo dos produtos desta dissertacdao, decidimos conjuntamente, fomentar cursos
de forma on-line para educadores musicais, gestores escolares, musicos e professores da area,
tratando da importancia da Musica no espaco escolar.

Ao elaborar tais formacdes, compreendo que estas acdes serviram, de certa forma,
como um inicio para futuras conversacdes, didlogos e embasamento aos gestores publicos e
legisladores de diversas localidades.

Sendo assim, saliento que estes materiais ficardo disponiveis gratuitamente no site dos
grupos de pesquisa e extensao da Uergs, Grupem e ArtCIEd. Como forma de fomento para a
realizacdo de outras pesquisas na area, estes registros serdo encontrados no endereco
eletrénico https://www.educacaomusicaluergs.com/ e no canal do YouTube Educagéo

Musical Diferentes Tempos e Espacos, localizado no link:

https://www.youtube.com/c/educa%C3%A7%C3%A3omusicaldiferentestemposeespa%C3%
AT70s

lHustracdo 11: Foto do site dos Grupos de Extensdo da Uergs

0= @00 Educacao Musical £

“ 1 |
<« |

Fonte: Autor (2023).

Dessa forma, descrevo os cursos realizados em 2021, bem como em fase de elaboracao

para o0 ano de 2022, que serdo descritos a seguir.


https://www.educacaomusicaluergs.com/
https://www.educacaomusicaluergs.com/
https://www.youtube.com/c/educa%C3%A7%C3%A3omusicaldiferentestemposeespa%C3%A7os
https://www.youtube.com/c/educa%C3%A7%C3%A3omusicaldiferentestemposeespa%C3%A7os
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7.1 COLOQUIOS EDUCACAO MUSICAL E POLITICAS PUBLICAS

A primeira formacdo desta pesquisa integrou as ag¢des do Programa “Educagdo
Musical: Musica, Educagdo e Entrelagamentos”, aprovado no Edital Probex 01/2021, sob o
ID 3122. Intitulado Coldquios sobre Educagdo Musical e Politicas Publicas, este curso,
compreendeu quatro encontros cientificos, de forma sincrona e assincrona, representados por
debates, sempre aos sabados, das 15h as 17h, por meio da plataforma Google Meet. Os
encontros foram realizados nos meses de junho a setembro de 2021 tendo como publico-alvo
professores, musicos, gestores publicos da educacédo basica.

Esta acdo, como dito, teve inicio no final do més de maio e inicio de junho de 2021.
Vale salientar o acolhimento a proposta, visto que as inscricbes contaram com 107
participantes, abarcando mais de 50 cidades diferentes de 10 estados brasileiros, entre eles:
Bahia, Ceara, Minas Gerais, Para, Parana, Rio de janeiro, Rio Grande do Norte, Rio Grande
do Sul, Santa Catarina e Sdo Paulo.

Os coldquios abordaram dentre outros temas, sobre a relevancia da Mdsica na escola.
Neste sentido, vale referenciar Swanwick (2003) ao explicar que o fazer musical como
instrumento de reflexdo cultural nos proporciona novas perspectivas tangentes no campo das
aprendizagens compreendidas a0 modo de ver e sentir novas experiéncias. Conforme os

principios do autor:

A concepcdo de educacdo musical como uma forma de estudos culturais ou reforco
social tende a resultar num curriculo muito diferente daquele que identifica a
musica como forma de discurso. O ensino musical, entéo, torna-se ndo uma questdo
de simplesmente transmitir a cultura, mas algo como um comprometimento com as
tradigdes em um caminho vivo e criativo, em uma rede de conversagdes que possui
muitos sotaques diferentes. Nessa conversacédo, todos nés temos uma voz musical e
também ouvimos as vozes musicais de nossos alunos (SWANWICK, 2003, p. 45-
46).

Outros conceitos importantes que foram tratados nesta acdo de extensdo relacionaram-
se com a legislacdo em Educacdo Musical, bem como a implementacdo do ensino de Musica
nas redes de ensino. Em se tratando da legislacdo em Educacdo Musical é pertinente apontar

os estudos de Queiroz (2012) ao abordar sobre estes assuntos:

[...] para travamos uma discussdo consistente sobre o ensino de musica a partir das
definicBes da legislacdo brasileira atual, € importante uma andlise detalhada dos
diversos documentos oficiais que delineiam o cenério politico-educacional, bem
como inter-relacionar as bases legais da educacdo em geral as especificidades das
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distintas areas de conhecimento, no nosso caso em especifico, a musica
(QUEIROZ, 2012, p. 35).

A seqguir, relaciono a programacédo do evento, acrescido do folder de divulgacédo dos

coloquios, tematicas, palestrantes, mediadores e datas dos encontros.

1° Coldquio: Educacdo Musical e Articulacdo Politica: experiéncias da audiéncia publica de
marc¢o de 2010 sobre politicas de implantacdo da Lei n.° 11.769/2008

Data: 05/06/2021

Palestrante 1: Prof.2 Dr.2 Jusamara Vieira Souza (UFRGS)

Palestrante 2: Prof. Me. Felipe Radicetti (UNINTER)

Mediacéo: Prof.2 Dr.2 Cristina Rolim Wolffenbuttel (Uergs)

Apresentacdo Artistica: Felipe Azevedo

2° Coloquio: Educacédo Musical e Legislacdo

Data: 10/07/2021

Palestrante 1: Prof.2 Dr.2 Maria Cecilia de Aratjo Rodrigues Torres (IPA)
Palestrante 2: Prof. Mestrando Estevdo Grezeli de Barros Neves (Uergs)
Mediacéo: Prof. Mestrando Marcos Cardoso Purin (Uergs)

Apresentacdo Artistica: Henrique Pellin

3° Coldquio: Ensino de Musica nas Redes de Ensino: Experiéncias de Implementagao

Data: 21/08/2021

Palestrante 1: Prof.2 Dr.2 Cristina Rolim Wolffenbuttel (SMED-POA; Uergs)

Palestrante 2: Prof.2 Doutoranda Leia Raquel de Almeida (Colégio Marista Rosario-POA/RS)
Mediacéo: Prof. Mestrando Estevado Grezeli de Barros Neves (Uergs)

Apresentacdo Artistica: Tuti Rodrigues

4° Coloquio: A Abordagem do Ciclo de Politicas: Contribuices para a Pesquisa em
Educacéo

Data: 11/09/2021

Palestrante 1: Prof. Dr. Jefferson Mainardes (UEPG)

Mediacéo: Prof.2 Dr.2 Cristina Rolim Wolffenbdttel (Uergs)

Apresentacdo Artistica: Ayres Potthoff
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llustracdo 12: Arte visual dos Coldquios Educacdo Musical e Politicas Publicas
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Diante da realizacdo dos coloquios, espero que esta acdo tenha repercutido de forma

satisfatéria aos participantes. Através das palestras propostas, o enfoque desta formacdo

objetivou ampliar os conhecimentos e concepgdes dos profissionais da educacdo basica,

principalmente aos professores de Musica, sendo estes, 0s maiores representantes dentro do

campo escolar para reivindicar por seu reconhecimento como disciplina dentro dos

documentos normativos escolares.

Desta forma, menciono a proposta de Grezeli e Wolffenbuttel (2021) ao tratar do

envolvimento dos principais agentes responsaveis pela abertura destes processos:

O entendimento acerca da legislacao se faz necessario, tanto para que professores e
gestores tenham fundamentos, ndo somente para o cumprimento da legislacéo,
quanto para buscar as alternativas municipais, regionais e federais para sanar as
demandas possiveis. Mas, compreender a importancia histérica que este
componente curricular teve e continua a ter na vida das pessoas e na escola, seja na
formacdo de criancas, jovens ou adultos, é colocar no lugar merecido, e de onde a
arte - particularmente a masica, nunca deveria ter sido retirada (GREZELI;
WOLFFENBUTTEL, 2021, p. 35362).

A presenca dos gestores publicos e escolares foram de suma importancia para que a

partir desta experiéncia que trata sobre possibilidades que assegurem a Musica na grade

curricular escolar, possa repercutir surgindo assim outras propostas em suas redes de ensino,
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caracterizando solidez para este evento servir de referéncia para os municipios do litoral norte

gaucho e outras regides do pais.

7.2 CURSO EDUCACAO MUSICAL E DOCENCIA

Representado pelo Curso Educacdo Musical e Docéncia, esta agdo caracterizou-se em
realizar uma formacéo virtual, prevista para os meses de maio a novembro de 2021, sempre
aos sabados, das 10h30min as 12h, por meio das plataformas Google Meet e pelo canal do
YouTube Educacdo Musical Diferentes Tempos e Espacos. Disposto em quatro mddulos, o
referido curso teve carga horéaria total de 60 horas, tendo como tematica aspectos
caracteristicos a Educacdo Musical na escola e suas transversalidades.

Apos periodo de divulgacdo do curso, obteve-se a participacdo de 108 inscritos de
mais de 60 cidades diferentes do pais. Ao todo, 10 estados brasileiros fizeram-se presentes,
entre elas, cito: Amazonas, Bahia, Maranhdo, Minas Gerais, Para, Rio de Janeiro, Rio Grande
do Norte, Rio Grande do Sul, Santa Catarina e S&o Paulo.

Este curso englobou as agdes do programa “Educagdo Musical: Musica, Educagao e
Entrelagamentos”, aprovado no Edital Probex 01/2021, sob o ID 3122. Nesse sentido, cabe
ressaltar a importancia da atualizacdo e reciclagem dos saberes para melhor atuagéo junto ao

papel do docente, seja ele em qualquer tempo e espaco em que a educacdo se manifeste:

[...] o professor ndo se detém de todos os saberes necessarios para que atenda todas
as necessidades de uma sala de aula, pois esta muda de acordo com cada realidade,
e com isso, é necessario que o/a professor/a permanega estudando, realizando uma
formacdo continuada a fim de (re)aprender, ou (re)significar suas praticas diarias,
buscando aprimorar seus conhecimentos e suas praticas (RODRIGUES; LIMA;
VIANA; 2017, p. 30).

O primeiro médulo teve por objetivo proporcionar seis encontros a serem mediados
por convidados com reconhecido conhecimento teorico e pratico nos assuntos de acordo com
as temaéticas especificas. O modulo 2 teve como enfoque a elaboragdo de um planejamento
pedagdgico, oriundo dos encontros realizados no médulo anterior. O terceiro médulo efetivou
a implementacdo do planejamento do modulo 2. O modulo 4 consistiu na partilha dos
planejamentos implementados, sob o formato de um seminario final.

Pretendeu-se, posteriormente, organizar todo o material produzido no curso em um
formato de publicagdo virtual, sendo disponibilizado gratuitamente aos participantes e

publico interessado.
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A sequir, relaciono a programacao do Curso Educagdo Musical e Docéncia de acordo

com as tematicas de cada encontro, datas, palestrantes e mediadores.

Apresentacdo do Curso Educacdo Musical e Docéncia
Data: 29/05/2021

Mediacéo: Prof.2 Dr.2 Cristina Rolim Wolffenbuttel (Uergs)
Prof.2 Mestranda Cibele Machado Mayer (Uergs)

Prof.2 Mestranda Danielle Wolff Guterres (Uergs)

Prof. Mestrando Estevdo Grezeli de Barros neves (Uergs)
Psic.2 Mestranda Fabiane A. Chaves (Uergs)

Prof. Mestrando José Luiz Domingues Gularte (Uergs)

Prof. Mestrando Marcos Cardoso Purin (Uergs)

Educacdo Musical com Bebés e Familias

Data: 12/06/2021

Palestrante 1: Prof.2 Dr.2 Betania Parizzi

Palestrante 2: Psic.2 Mestranda Fabiane A. Chaves (Uergs)
Mediacdo: Prof.2 Djeniffer Heinzmann Chassot (Uergs)

Apresentacdo Artistica: Prof. Tiago Rubert

Educagdo Musical na Educagéo Infantil

Data: 26/06/2021

Prof.2 Dr.2 Teca Alencar de Britto

Prof.2 Ma. Sandra Rhoden

Mediacéo: Psic.? Mestranda Fabiane A. Chaves (Uergs)
Apresentacdo Artistica: Pedagoga Caroline Rosa

Educacao Musical, Folclore e Cultura Popular

Data: 10/07/2021

Prof.2 Dr.2 Ermelinda Azevedo Paz Zanini

Prof. Dr. Thiago Silva de Amorim Jesus

Mediacéo: Prof.2 Mestranda Danielle Wolff Guterres (Uergs)

Apresentacdo Artistica: Contadora de historias Fabiana Souza
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Educacdo Musical e Legislacao.

Data: 24/07/2021

Prof. Mestrando Estevao Grezeli de Barros neves (Uergs)
Prof.2 Dr.2 Cristina Rolim Wolffenblittel (Uergs)
Mediacéo: Prof. Mestrando Marcos Cardoso Purin (Uergs)

Apresentacdo Artistica: Prof. Djamen Cardoso de Farias

Educacgdo Musical, na BNCC e Interdisciplinaridade

Data: 14/08/2021

Prof.2 Dr.2 Sonia Regina Albano de Lima

Prof. Dr. Marcus Vinicius Medeiros (UFJF)

Mediacéo: Prof. Mestrando José Luiz Domingues Gularte (Uergs)

Apresentacdo Artistica: Out Sing Cancer

Educacdo Musical e Politicas Publicas

Data: 28/08/2021

Prof. Dr. Luis Ricardo Silva Queiroz

Prof. Dr. Carlos Augusto Pinheiro Souto

Mediacéo: Prof. Mestrando Marcos Cardoso Purin (Uergs)

Apresentacdo Artistica: Prof. Henrigque Pellin e Prof.2 Walkiria Morato

llustracdo 13: Arte visual do Curso Educagdo Musical e Docéncia
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Diante da importancia da Educacdo Musical nos diversos niveis de ensino, descrevo
minha participacdo em todos os encontros como forma de novas aprendizagens e constantes
saberes. Cabe ainda explicar de forma mais especifica, que estive colaborando com as acGes
dos grupos de pesquisa e extensdo Grupem e ArtCIEd, através das tematicas relacionadas ao
modulo 1, no ambito das legislagbes em Educacdo Musical e politicas publicas que
corroboram de forma concomitante ao propoésito desta dissertacdo de mestrado, tendo como
objetivo a insercdo da Musica nas RMEs de Tramandai/RS, Cidreira/RS e Balneéario
Pinhal/RS.

Posterior a este modulo a ideia foi de trazermos aspectos destas tematicas e
construirmos acgdes que contribuam para os diversos segmentos que a Educa¢do Musical nos

oportuniza como educadores da area.

7.3 O ENSINO DE MUSICA NA BNCC NOS CONTEXTOS DO TEXTO POLITICO E
DA PRATICA

Ao iniciar a escrita desta formacéo, ressalto a tematica que se aproxima diretamente
da proposta desta pesquisa, que trata do ensino de Mdusica na escola e da Abordagem do Ciclo
de Politicas, proposta por Bowe, Ball e Gold (1992) na qual utilizo como referéncia teorica.

Nesse sentido, a caracterizacdo deste curso remeteu-se aos questionamentos sobre a
presenca da Musica na escola como disciplina, mesmo com a aprovacdo da BNCC vindo a
transversalizar com os propositos apresentados neste estudo.

De forma semelhante aos Coléquios em Educacdo Musical e Politicas Publicas, este
evento ocorreu em 29 de novembro de 2021, em parceria com a Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), sob a coordenacio da Prof.2 Dr.2 Eli T. Henn Fabris®4,

Esta acdo constitui o Projeto de Pesquisa “A implementacao da BNCC e os efeitos
nos curriculos das escolas publicas do Estado do Rio Grande do Sul”. A seguir, relaciono a

programacéo do evento de acordo com os palestrantes e mediador.

Data: 29/11/2021
Prof.2 Dr.2 Eli T. Henn Fabris (UNISINOS)
Prof.2 Dr.2 Cristina Rolim Wolffenblittel (Uergs)

14 Cabe informar o nome da Prof.2 Dr.2 Clarice Salete Traversini como idealizadora desta acéo, vindo a falecer
no decorrer da elaboracéo deste evento (in memoriam).
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Prof. Dr. Marcus Vinicius M. Pereira (UFJF)

Prof.2 M2, Daniele Isabel Ertel (RME-Porto Alegre/RS)

Prof.2 Patricia F. Langendorf Souza (RME-Palmares do Sul/RS)
Mediacéo: Prof. Mestrando Marcos Cardoso Purin (Uergs)

Apresentacdo Artistica: Prof. Henrique Pellin

llustracdo 14: Arte visual do Curso Ensino de Musica na BNCC nos Contextos do Texto Politico e da

Pratica

Fonte: Autor (2023).

Fizeram parte deste projeto a Uergs, Universidade Regional Integrada (URI),
Fundacdo Liberato, Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), Universidade
Federal do Rio Grande (FURG), Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), Universidade de
Barcelona e Universidade Complutense de Madrid. A Uergs estara representada pelos Grupos
de Extensao e Pesquisa Grupem e ArtCIEd.

Tal formagdo caracterizou-se através de um encontro para debater sobre a BNCC e
suas repercussdes no ensino de Musica, considerando os contextos das politicas no texto

politico e da pratica.
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8 PRODUTOS EDUCACIONAIS

Ao desenvolver esta dissertacdo, que tem como propdsito investigar a presenca da
Mdsica nos sistemas municipais de ensino de Tramandai/RS, Cidreira/RS e Balneério
Pinhal/RS, descrevo como produtos finais deste estudo trés propostas como resultados, que
sdo: Audiéncia Publica: Mdsica na Escola, Projeto de Lei para a Inser¢cdo da Musica em
espaco escolar e Politica de Inser¢do da Mdsica na Escola (E-Book).

A seguir, sdo apresentados os produtos.

8.1 AUDIENCIA PUBLICA: MUSICA NA ESCOLA

Este produto compreendeu a organizacdo de audiéncias publicas, de forma virtual,
com o intuito de reunir um coletivo de representantes de diversos segmentos da sociedade
para argumentar sobre a inser¢cdo da Mdusica nas escolas municipais das respectivas redes.

De certa forma, destaco que esta proposta surgiu a partir de um trabalho que originou-
se na construcdo e culminancia dos Coloquios em Educacdo Musical e Politicas Publicas,
vindo a fundamentar esta proposta e ser referenciado nesta pesquisa.

O objetivo principal desta a¢do consiste no entendimento de como se da esse processo
de construcdo de um documento que contenha dados caracteristicos e necessarios para a
efetivacdo do resultado proposto.

Ao mencionar sobre as mobilizages que objetivam mudancas na legislacéo referente
ao ensino de Mdsica, torno pertinente trazer para discussdao a campanha intitulada Quero
Educacéo Musical na Escola.

O ano de 2004, marcou o inicio da manifestacdo que originou diversas reunides e
debates com o proposito de construir junto ao Governo Federal, uma grande politica nacional
voltada para a Mdsica brasileira, resultando na criacdo do Férum de Mobilizacdo Musical,
onde a tematica da inclusdo da Musica nos curriculos escolares ganhava repercussao.

Tal manifesto contou com o apoio de 94 entidades do setor musical, educacional em
ambito nacional e internacional, membros da classe artistica de 18 estados brasileiros, tendo
como articulador politico deste movimento o Grupo de Articulacdo Parlamentar Pro-Mdusica
(GAP).

Nos participantes deste movimento, incluem-se representantes politicos, Deputados,
Senadores, Ministério da Educacdo, Ministério da Cultura, o Nucleo Independente de

Musicos (NIM), Sindicatos, associacdes musicais de grande expressdo, entre elas a
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Associagdo Brasileira de Educacdo Musical (ABEM), artistas renomados no cenério nacional
musical, Ivan Lins, Daniela Mercury, Gabriel o Pensador, Fernanda Abreu e entre tantos
outros membros que apoiaram a iniciativa de uma série de encontros e audiéncias para tratar
sobre o assunto. Como forma de embasamento deste subitem, trarei os preceitos de Radicetti
(2010) mais especificamente no que caracteriza sobre a organizacdo das audiéncias da
campanha Quero Educagdo Musical na Escola.

De acordo com o autor, na época, sendo um dos maiores articuladores do Movimento
Pro-Musica (GAP) ao reunir um grupo de maior volume e expressao de varios segmentos
artisticos, no intuito de fazer frente as reunides e debates junto ao Senado Federal, afirma que
essas caracteristicas “fortaleceram a capacidade de iniciativa e de acdo do grupo, criaram a
mobilidade necessaria imediata e a possibilidade de imaginar e implementar aces que
pudessem provocar a aproximacao do grupo com o Legislativo” (RADICETTI, 2010, p. 36).

Posteriormente, 0 GAP mediou inumeras a¢6es no que refere-se ao andamento desta
mobilizagdo. Dentre as iniciativas realizadas cabe destacar a elaboragdo de um manifesto
produzido pelo grupo, “contendo uma pauta de reivindicac¢des e propostas com destaque para
a construcdo da relacdo no ambito das Comissbes Permanentes da Camara dos Deputados e
do Senado Federal” (RADICETTI, 2010, p. 38).

Mediante a constru¢do de uma pauta para a Mdsica no Senado, obteve-se retorno
positivo por parte politica, resultando na realizacdo de audiéncias publicas para tratar a
inclusdo da Mdsica através do Seminario Musica Brasileira em Debate, constituido por
quatro mesas tematicas, realizadas no ano de 2006.

A imprensa respondeu a favor do movimento pela volta da Mdsica nas escolas dando
visibilidade e credibilidade pela retomada da Mdsica na Educacdo. Nesse sentido, a
campanha Quero Educacdo Musical na escola ganhava cada vez mais espaco e entdo, passava
a entrar na pauta politica do Congresso Nacional.

Para dar seguimento ao processo politico, 0 GAP, solicitou a criacdo do Grupo de
Trabalho (GT), cuja incumbéncia caracterizava-se em construir a futura representatividade
para as acdes no legislativo. O referido grupo elaborou um plano estratégico para organizar as
acOes necessarias para a audiéncia, bem como as propostas a serem apresentadas para 0s

senadores. Como conclusdes do GT:

[...] decidiu-se pela elaboracdo de um Manifesto pablico para fundamentar esta fase
da campanha, assim como a sua publicizacdo, para a obtencdo de assinaturas e
apoiamentos institucionais até a data da audiéncia, cuja data de convocacao ainda
ndo estava confirmada. O GT concluiu por uma reivindicar a elaboracdo um Projeto
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de Lei, que alterasse a redacdo da LDBEN e que, claramente, se referisse as
especificidades do ensino das artes, e que garantisse a presenga, na escola, da
educacdo musical, juntamente com as outras especificidades como teatro, artes
visuais e danca, sem ambiguidades (RADICETTI, 2010, p. 53).

Ocorrida no dia 22 de novembro de 2006, a Audiéncia Publica Conjunta da Comissao
de Educacdo e Subcomissdo de Cinema, Teatro, Musica e Comunicacgdo registrou a presenca
dos Senadores José Jorge, Maria do Carmo Alves, Edison Lobdo, Geovani Borges, Roberto
Cavalcanti, Aelton Freitas, Paulo Paim, Augusto Botelho, Jonas Pinheiro, Cristovam
Buarque, Eduardo Azeredo, Geraldo Mesquita Junior, Mdo Santa, Luiz Otavio, Delcidio
Amaral, Anténio Carlos Valadares e Magno Malta.

Fizeram-se presentes educadores renomados na area cultural e musical no pais, entre
eles a Prof.2 Dr.2 Magali Kleber, Prof.2 Dr.2 Maria Isabel Montandon, Prof.2 Dr.2 Cristina
Grossi, José Mauro Ribeiro, Professor e Presidente da Federacdo dos Artes Educadores do
Brasil, Grace Elizabeth, Coordenadora-Geral de Promocdo do Instituto do Patriménio
Historico e Artistico Nacional — IPHAN, Emilio de César, Maestro e Vice-Presidente da
Associacdo Brasileira de Regentes de Coros e Orquestras, Beatriz Sales, Chefe do
Departamento de Musica da Universidade de Brasilia — UnB, Claudio Coin, representante da
Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, Prof.2 Dr.2 Liane Hentschke, Prof. Dr. Sérgio
Luiz Ferreira de Figueiredo, Turibio Santos, Murilio Hingel, Conselheiro da Cémara de
Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo do MEC e Ex-Ministro de Estado da
Educacao, Jodo Guilherme Ripper.

Ao iniciar a audiéncia, houve a fala da Prof.2 Dr.2 Liane Henschke e do Prof. Dr.
Sérgio Figueiredo, onde argumentaram sobre os beneficios da Educacdo Musical para a
formacdo do individuo e para a cidadania. O violonista Turibio Santos destacou a heranca de
Villa-Lobos, da Superintendéncia de Educacdo Musical e Artistica (SEMA) e do Canto
Orfednico para a Educacdo Musical, para as geracGes subsequentes de musicos e
compositores, e para a economia da Musica no Brasil.

O representante do Ministro de Estado da Educagédo, o Ex-Ministro Murilio Hingel,

que expos:

[..] alguns dos problemas advindos da inclusdo da musica como disciplina
obrigatéria do curriculo das escolas no ensino basico. Exemplificou a diminuta
carga hordria que caracteriza o0 ensino no pais, dos insuficientes resultados do
sistema de ensino vigente, indicando como alternativa a necessaria implantacdo do
ensino integral na educacéo brasileira (RADICETTI, 2010, p. 61).
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Por fim, o compositor Jodo Guilherme Ripper, equiparou a auséncia do ensino de
Musica nas escolas tendo em vista 0 empobrecimento do segmento cultural no pais.

Em seguida iniciou-se a palavra dos senadores membros da comissao e os debates. Os
Senadores Cristovam Buarque e Geraldo Mesquita defenderam a importancia da Musica na
formacdo do individuo, da necessidade de se aprovar um projeto de lei que traga o ensino de
Musica de volta as escolas. Ao término da audiéncia, os expositores destacaram o
depoimento do representante do Ministério da Educacéo e Cultura, Murilo Hingel, referente a
mencao das questdes politicas no processo, implicando em confronto de poderes instituidos
no tocante a legislacGes previstas para a educacao.

De resultado satisfatério, o resultado da audiéncia para o Grupo de Trabalho
repercutiu de forma “muito positiva. O compromisso publico da CE em elaborar um Projeto
de Lei foi a expressdo de que os objetivos foram alcancados, assim como a fala do
representante do MEC de que haveriam os entraves previstos da parte do Executivo”
(RADICETTI, 2010, p. 65).

Ao retomar sobre as audiéncias publicas realizadas nos municipios de Tramandai/RS,
Cidreira/RS e Balneario Pinhal/RS, destaco que este evento teve semelhanca e mesma
intencédo referente a0 movimento que aconteceu quando da construcdo do Projeto de Lei do
Senado n.° 330/2006 (BRASIL, 2006), que culminou posteriormente na Lei n.° 11.769/2008
(BRASIL, 2008). Desta forma, referencio uma sessdo de mesma caracterizacdo, ocorrida em
marco de 2010, na Assembleia Legislativa do Rio Grande do Sul, tendo em vista tratar sobre
politicas de implantacdo da Lei n.° 11.769/2008 (BRASIL, 2008) que altera a LDB n.°
9.394/1996 (BRASIL, 1996).

Nesse sentido, valer-me-ei desta publicacdo que serviu de base para a construcao das
audiéncias publicas que propus a serem realizadas neste estudo. O referido evento que
posteriormente resultou na publicacdo de um artigo de autoria de Souza et al. (2010), teve a
participacdo de Deputados Estaduais, Vereadores da cidade de Porto Alegre/RS, a
Associacdo Brasileira de Educacdo Musical (ABEM), Professores representantes da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM), Universidade de Santa Cruz do Sul (UNISC), Universidade de Cruz Alta
(UNICRUZ), Secretaria Municipal de Educacdo de Porto Alegre/RS, Secretaria Municipal de
Educacdo de Gramado/RS, Secretaria Municipal de Educacgéo de Sdo Francisco de Paula/RS,
Secretaria de Educacgéo e Cultura de Ivoti/RS, grupos culturais, académicos de institui¢fes de
ensino superior e imprensa local.

Este ato contou com a representacdo de educadores renomados no ambito da
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Educacdo Musical. Entre os varios nomes presentes, o artigo referencia as contribui¢cdes de
Jusamara Souza, Luciana Del-Ben, Claudia Ribeiro Bellochio, Cristina Rolim Wolffenbiittel
e Eduardo Guedes Pacheco que atraves de suas argumentagdes, destacaram a relevancia da
Mdsica na vida e desenvolvimento do ser humano, bem como, desta perspectiva no contexto
escolar e em outros ambientes.

Dentre os aspectos abordados, ressaltou-se o trabalho de diversas instituicdes e do
MEC para a implementacdo da Lei n.° 11.769/2008 (BRASIL, 2008). Enfatizou-se a
inconsisténcia das legislacdes vigentes no tocante a insercdo da Musica e de um manifesto
composto por mais de onze mil assinaturas representando o desejo de retomada da Musica na
escola, que contou com o apoio institucional de quase cem entidades nacionais e
internacionais nas areas da Musica e da Educacéo.

Outro assunto bastante pertinente, tratou da importancia de formar professores para
atuar nas escolas e ainda das instituicbes de ensino superior que teriam em Seus Cursos
disponiveis o de licenciatura em Musica, na época, presente em seis universidades no Rio
Grande do Sul. Representantes das secretarias municipais de educacdo de regides do estado
contribuiram com relatos dentro da realidade de suas redes de ensino, a criacdo de projetos
musicais documentados em ambito escolar e dos beneficios causados dentro destes espacos.

De resultado tido como satisfatorio, este evento culminou no seguimento deste

processo que sob a concepc¢do de Souza et al. (2010), menciona:

Os resultados da audiéncia publica foram muito positivos. O tema da inser¢do da
musica nas escolas foi trazido para um debate mais amplo com a sociedade,
incluindo representantes de municipios, em um espaco publico e de direito para as
discussBes sobre politicas publicas para a educacdo e o ensino de musica nas
escolas. Como mencionado, de imediato foi encaminhada a criagdo de um grupo
técnico, formado pelos participantes da mesa, e sob a coordenacdo da Abem, para
dar continuidade ao trabalho iniciado com a audiéncia (SOUZA et al., 2010, p. 87).

Conforme estes preceitos, saliento que o evento realizado em Tramandai/RS,
Cidreira/RS e Balneario Pinhal/RS, iniciou sua fase de organizacdo mediante envio do
Oficio/Uergs n° 01/2021, as camaras de vereadores desses municipios, tendo como assunto a
solicitacdo de uma audiéncia publica com o objetivo de tratar a tematica da efetiva insercéo
do ensino de Musica nas escolas das redes municipais de ensino.

Cabe destacar que o municipio de Osorio/RS, foi procurado para apresentacdo desta
proposta e na condicdo de futura parceira na realizacdo deste estudo. Pelo fato da sede da
Uergs, Unidade Litoral Norte, estar situada na cidade, juntamente da 11% Coordenadoria

Regional de Ensino (112 CRE), entende-se que seria relevante mencionar tal localidade.
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Tendo em vista a longa espera e o0 ndo retorno por parte do Poder Legislativo Municipal de
Osorio/RS, optou-se por ndo contemplar os dados da RME de Osorio/RS.

Os documentos a seguir, sdo representados pelos oficios enviados as camaras
municipais de vereadores, com 0s respectivos recebimentos.

Documento 1: Oficio encaminhado @ Camara Municipal de Vereadores de Osério/RS

0 Senhar Vereador Ed da Silva Moraes
te da Camara Municipal de Vereadores de Osorio/RS

Fonte: Prof.2 Dr.2 Cristina Rolim Wolffenbdittel (2021).

Documento 2: Oficio encaminhado a Camara Municipal de Vereadores de Tramandai/RS
¥

e ke 8 G 3

to: Solicitagao de Audiéncia Piblica

Oficio n* 01/2021
Osobrio, 30 de setembro de 2021.

Presidente da Camara Municipal de Tramandal,
Sr. Antonio Augusto da Silveira Galaschi,
Assunto: Solicitagao de Audiéncia Publica
Senhor Presidente,

Na condigho de Mestrando do Programa de P
- Mestrado Profissional, da Universidade Estadual

Fonte: Prof.2 Dr.2 Cristina Rolim Wolffenbdittel (2021).
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Documento 3: Oficio encaminhado a Camara Municipal de Vereadores de Cidreira/RS

Fonte: Prof.2 Dr.2 Cristina Rolim Wolffenbdittel (2021).

Documento 4: Oficio encaminhado a Camara Municipal de Vereadores de Balneario Pinhal/RS

Fonte: Prof.2 Dr.2 Cristina Rolim Wolffenbiittel (2021).

Com base no retorno por parte dos presidentes dos poderes legislativos, as sessdes
foram agendadas para a primeira quinzena de dezembro de 2021, caracterizado por uma

sessdo solene virtual para cada cidade, pela plataforma Google Meet.
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Quadro 32: Datas e horarios das Audiéncias Publicas

Evento Data Horario
Audiéncia Publica Musica na Escola - Balneario Pinhal/RS 06/12/2021 19h
Audiéncia Publica Musica na Escola - Cidreira/RS 07/12/2021 19h
Audiéncia Publica Musica na Escola - Tramandai/RS 14/12/2021 19h

Fonte: Autor (2023).

Para melhor comunicacdo junto aos envolvidos nestas acOes, posteriormente, foram
criados grupos de WhatsApp, com o intuito de elaborar um cronograma para as reunioes,

conforme esquema disposto em anexo.

Quadro 33: Cronograma padrédo de reunides para as Audiéncias Publicas

Més 12 Quinzena 22 Quinzena
Setembro | Apresentacdo da Pesquisa ao Poder Legislativo | Apresentacdo da Pesquisa ao Poder Executivo
Outubro Criacdo de Grupos de WhatsApp com o0s | Reunido para explanar o que foi encontrado
representantes da SMEC, CME e representante | apds o periodo de investigacao
da Camara Municipal de Vereadores
Andlise de documentos SMEC e CME
Novembro | Inicio da construcdo e/ou proposta a ser pensada | Envio de Convites e E-mails para divulgacéo
para a audiéncia publica, publico alvo, | das audiéncias publicas (executivo, legislativo,
modalidade de ensino, formacao de professores | instituicGes de ensino superior do litoral norte,
escolas, equipes diretivas, professores,
associacbes, musicos, imprensa local e
comunidade)
Dezembro | Culminéancia da proposta a ser apresentada para | Transcricao dos dados
a audiéncia publica
Audiéncia Publica Musica na Escola — Balneério
Pinhal/RS, Cidreira/RS e Tramandai/RS

Fonte: Autor (2023).

Para dar forca e visibilidade as audiéncias publicas, foram chamados profissionais da

area para assim conduzirem as explanagdes nos ambitos politicos e educacionais.
Representando a Reitoria da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul, a Prof.2 Dr.2
Sandra Monteiro Lemos fez-se presente no tocante a parceria da Uergs com 0s municipios da
regido litoranea. A Prof.2 Dr.2 Cristina Rolim Wolffenbuttel, Coordenadora da Linha de

Pesquisa 2 da Uergs, Artes em Contextos Educacionais e docente desta instituicdo de ensino,
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contribuiu com suas argumentacgdes sobre a importancia da Educacdo Musical na escola e no
que diz respeito as legislacdes em vigor.

Diante das leituras apresentadas e das concepcOes dos autores dos estudos aqui
referenciados, observou-se ser de extrema relevancia a presenga dos representantes dos
Orgdos que dirigem a educagdo em ambito estadual, acrescida das instituicbes de ensino
superior e das escolas da rede publica de ensino lotadas no litoral norte do RS.

Desta forma, foram convidados o Conselho Estadual de Educacdo do Rio Grande do
Sul, o Conselho Estadual de Cultura do Rio Grande do Sul, 11* CRE, os secretarios de
educacdo dos 23 municipios que enquadram-se ha AMLINORTE, Universidade Federal do
Rio Grande do Sul — Campus Litoral Norte (UFRGS), Universidade Estadual do Rio Grande
do Sul — Unidade Litoral Norte e Unidade Montenegro (Uergs), Centro Universitario
Cenecista de Osorio (CNEC), Universidade Aberta do Brasil — Polo UABBP (UAB), Instituto
Federal do Rio Grande do Sul - Campus Osoério (IFRS) e de académicos dos cursos de
licenciatura em Musica de outras institui¢des de ensino superior.

Tratando-se da representatividade local, apds realizar um chamamento publico por
meio das redes sociais Facebook, Instagram, divulgacdo em programa de radio, envio de e-
mail e grupos de WhatsApp, as audiéncias publicas contaram com a presenca dos gestores
publicos das cidades participantes, representados pelos prefeitos, vereadores, SMECs, CMEs,

e 0s Departamentos Municipais de Cultura.

llustracdo 15: Card de divulgacdo das Audiéncias Publicas

AUDIENCIA PUBLICA
MUSICA NA ESCOLA

Sessdo Solene Virtual

Camara Municipal de Vereadores Balneario Pinhal /RS
Dia 6 de dezembro de 2021 as 19h.

Cémara Municipal de Vereadores Cidreira/RS
Dia 7 de dezembro de 2021 as 19h.

Camara Municipal de Vereadores Tramandai/RS
Dia 14 de dezembro de 2021 as 19h.

Fonte: Autor (2023).
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O quadro de profissionais da Educacdo se fez presente representado pelas equipes
diretivas das escolas analisadas, equipes pedagdgicas e professores.

Ainda, foram convidados para compor este coletivo: musicos da regido, representantes
de associagdes culturais, imprensa local com o acréscimo de veiculos informativos de outros
municipios litoraneos e comunidade em geral, para tomarem conhecimento sobre a relevancia
da Musica na escola e da construgdo de uma politica publica nos municipios, o que despertou

0 interesse e 0 envolvimento dos participantes presentes nos eventos.

Imagem 8: Divulgagdo na Réadio Jovem Pan News - Litoral Norte
o
‘Jl'e.;mYord

Jovem Pan News - Litoral FM 923 Marcos Purin

PAN NEWS LITORAL - 03/12/2021 - Com Sandro Sauer
Fonte: Autor (2023).

A seguir, relaciono os enderecos eletrénicos para acesso das audiéncias publicas,

disponiveis no site YouTube.

Quadro 34: Endereco eletrdnico das Audiéncias Publicas

Evento Link do Evento
Audiéncia Publica Mdasica na Escola - | https://www.youtube.com/watch?v=mIXLLbwymu4
Cidreira/RS
Audiéncia Publica Mdasica na Escola - | https://www.youtube.com/watch?v=GmF-ng_eqws&t=3303s

Balneério Pinhal/RS

Audiéncia Publica Mdasica na Escola - | https://www.youtube.com/watch?v=WGUJ-0XKvhM
Tramandai/RS

Fonte: Autor (2023).
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Até o presente momento®®, as audiéncias publicas contabilizam 722 visualizagGes no
YouTube, sendo estas 400 referentes ao municipio Cidreira/RS, 234 para Balneario Pinhal/RS
e 88 para Tramandai/RS.

Durante o periodo de inscrigdes, foram registradas 76 inscricbes para posterior
certificacdo, com total de 10h a todos que apds os trés encontros, obtivessem 75% de
presenca. Os eventos contemplaram participantes de cinco estados brasileiros, sendo estes do
Rio Grande do Sul, Parana, Minas Gerais, Para e Bahia.

Dentre os participantes no chat destes encontros, listo 0 nome de algumas institui¢cdes
na area da Educacdo, Educacdo Musical e do meio cultural no pais, sejam elas do litoral norte
do RS e de outros municipios. Entre estas, destaco a presenca da Associacdo Brasileira de
Educacdo Musical — ABEM, 112 CRE, Instituto Federal do Rio Grande do Sul/IFRS —
Campus Osorio, Universidade Aberta do Brasil (Polo Balneario Pinhal/RS), Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul, Unidade Litoral Norte e Unidade Montenegro/Uergs,
Academia de Musica Rima Aperfeicoamento - Osorio/RS, Escola de Musica Rihame -
Tramandai/RS, Associacdo Gaucha de Bandas do RS (AGB/RS) e vereadores de outras
cidades do RS.

Menciono de forma direta, os comentarios de especialistas renomados na area da
Educagdo Musical, tratando-se a respeito desta iniciativa Desse modo, cito nomes como o
Prof. Dr. Carlos Augusto Pinheiro Souto (UEPA), Prof. Dr. Marcus Vinicius Medeiros
Pereira (UFJF), Prof2 Dr.2 Liane Hentschke (UFRGS) e Prof. Me. Luis Felipe Radicetti
Pereira (UNINTER).

A ideia destas audiéncias publicas consistiu em proporcionar uma configuracao
politica, realizada ao vivo, como forma de difundir o conhecimento deste tema com
possibilidade de dialogos entre aqueles que podem dar seguimento a este processo.

Todavia, almeja-se, juntamente do coletivo reunido, fomentar a construcdo de
documentos que versem sobre a efetiva insercdo do ensino de Musica nas redes municipais de
ensino de Tramandai/RS, Cidreira/RS e Balneario Pinhal/RS, bem como servir de referencial
para outras redes escolares interessadas, sejam estas publicas e/ou privadas e pesquisadores
da éarea, tratando-se de materiais publicados em uma grande plataforma virtual, de forma
pratica e acessivel a todos.

As imagens a seguir, ilustram a realizacéo das audiéncias publicas, o0 que representou

um importante momento durante a realizagéo desta pesquisa.

15 Dja 20 de setembro de 2023.



Imagem 9: Registro da Audiéncia Publica de Tramandai/RS
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-

Prof.2 Dr.? Cristina Rolim Wolffenbittel (Uergs) A

\
I\

Cristiane Muller

Fonte: Autor (2023).

Imagem 10: Registro da Audiéncia Publica de Cidreira/RS

¢
-

Audiéncia Publica - Musica na Escola - Cidreira/RS - Universidade Estaq

Fonte: Autor (2023).

Imagem 11: Registro da Audiéncia Publica de Balneério Pinhal/RS

com Audiéncia Pablica - Musica na Escola - Balned

onte: Autor (2023).
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De forma positiva, os desdobramentos das audiéncias publicas atingiram bons
resultados. Apds a realizacdo destes didlogos tratando da implementacdo da Mdsica na
escola, mesmo que em espaco virtual, com diversos segmentos da sociedade, em ambas
cidades ficou acordada a continuidade ao trabalho de construcao de politica publica para cada
RME.

Como culminéncia dos atos solenes, destaco a parceria realizada para formagdo com
0s grupos de Extensdo e Pesquisa ArtCIEd e Grupem, bem como, suporte técnico aos
gestores publicos e fomentar formacdo continuada aos grupos docentes das respectivas

cidades em pesquisa tendo base nos levantamentos ja apresentados.

8.2 PROJETO DE LEI PARA A INSERCAO DA MUSICA EM ESPACO ESCOLAR

Este produto caracteriza-se pela construcdo de um Projeto de Lei de Iniciativa
Popular. Apo6s consultas em diversos sites governamentais, observa-se que tal documento
possa ser sugerido por qualquer cidaddo vindo a apresentar sugestdes de leis ao Poder
Legislativo Municipal, Estadual e Federal.

De acordo com o site da Camara dos Deputados, através do programa intitulado
Parlamento Jovem Brasileiro, informagfes pertinentes sdo apresentadas com o intuito de
elaborar uma proposta em formato de lei.

Entre os pontos importantes neste processo, destaca-se que uma proposta possa ser
apresentada a Camara sob a forma de “Projeto de Lei Ordinaria, Projeto de Lei
Complementar, Projeto de Decreto Legislativo, Projeto de Resolugdo ou de Proposta de
Emenda a Constituicdo, de acordo com o que se quiser alterar. O que define o tipo de
proposigdo ¢ o tema a que se refere” (SITE Camara dos Deputados, 2020).

Ao elaborar um projeto de lei, deve-se atentar para trés etapas importantes no que

refere-se a objetivacdo desta solicitacdo. Nesse sentido, um P.L. caracteriza-se:

| — a parte preliminar informa o objetivo do projeto de lei, 0 campo de abrangéncia
ou aplicacdo da norma.

Il — a parte da norma, ou seja, 0 conteldo do projeto de lei, dividido em artigos,
paragrafos, alineas e incisos.

111 - a parte final traz informagdes complementares, como o prazo de validade da lei
e outros atos que sejam necessarios a validacao da lei (SITE Camara dos Deputados,
2020).

De acordo com o site, este documento devera ser de compreensdo acessivel para todos

os cidad&os, devendo apresentar clareza em sua escrita, representado por frases curtas de
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modo que o texto fique simples e direto.

Baseado nestas informacdes, orientei-me de como estes procedimentos ocorrem para
posteriormente, elaborar um projeto de lei no &mbito da insercdo da Musica nas RMEs
pesquisadas. O enfoque deste produto consistiu em apresentar esta proposta em uma sessao
ordinéria representada pela Camara Municipal de Vereadores de Tramandai/RS, Cidreira/RS
e Balneério Pinhal/RS.

Anteriormente a esta solicitacdo, informo que estive realizando encontros voltados
com as secretarias municipais de educacéo e cultura (SMECs) e os vereadores das cidades,
entre eles, os responsaveis pela pasta educacional com o intuito de apresentar a proposta
deste estudo e explanar os pontos a serem evidenciados.

Para argumentar sobre o tema, como fase fundante desta pesquisa tive como
norteamento a legislacdo sobre o ensino de Musica na educacdo nacional e os resultados
obtidos de acordo com as documentagdes existentes nos municipios, para assim, iniciar a
elaboracéo destes projetos de lei.

Para corroborar sobre a relevancia da Musica na escola, trago como referéncia a
criacdo dos Centros Musicais, instaurados na RME de Porto Alegre/RS. Conforme o Diario
Oficial de Porto Alegre/RS, datado em 15 de Fevereiro de 2008, este regulamenta a “Criagao
de Centros Musicais, divididos em oito nicleos que deverdo atender todas as escolas da Rede
Municipal de Ensino” (DIARIO OFICIAL DE PORTO ALEGRE, 2008, p. 2).

Nesse sentido, reconhece-se pelo poder puablico municipal de POA/RS que 0 ensino

de Musica, quando incluido na vida escolar:

[...] oferece diversos beneficios, como a integracdo social, desenvolvimento das
qualidades de concentracdo, meméria e coordenacdo fisica; considerando o
potencial integrador da mlsica na escola para a formagdo integral e
desenvolvimento do senso de cidadania” (DIARIO OFICIAL DE PORTO
ALEGRE, 2008, p. 2).

Conforme o documento, os Centros Musicais disponibilizaram oficinas de Musica
representadas por: Nucleo Orquestral, abrangendo 10 escolas participantes; Nucleo Banda
Escolar, com nove escolas participantes; Nucleo Percussdo, representada por sete escolas
participantes; Nucleo Violdo, agregada por mais 08 escolas participantes, Nucleo Canto Coral
com a parceria de 18 escolas participantes, Nucleo Hip Hop, ofertada para toda a RME-
POA/RS; Nucleo Musica e Tecnologia, ofertada para toda a RME-POA/RS e Nucleo Musica

na Educacdo Infantil, ofertada para toda a RME-POA/RS e creches conveniadas.
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Diante desta mobilizacdo de educadores musicais, masicos, produtores, demais
setores da sociedade pela inclusdo do ensino de Musica na Educacdo Basica, determinou-se a
contar desta data a vigéncia deste documento.

Baseado nessa experiéncia, retratado pelo coletivo que representou este manifesto
ocorrido nas audiéncias publicas virtuais, esperou-se junto aos poderes legislativos
municipais, a aprovacdo de uma lei que torna obrigatorio o ensino de Mdusica nas redes
municipais de ensino em pesquisa.

Desta forma, descrevo que estes desdobramentos foram encaminhados aos vereadores
das respectivas localidades, em formato de projeto de lei e apds finalizado os tramites legais,
entrar em vigor nestas redes escolares. Cabe destacar que para a realidade da cidade de
Cidreira, tal documento entrou em vigor por meio da Lei Municipal n.° 3.000/2022
(CIDREIRA, 2022).

Nesse sentido, tendo base no Projeto de Lei para a Insercdo da Musica em Espaco
Escolar, anexo o documento padrdo entregue aos Poderes Legislativos dos municipios que

aderiram ao propdsito deste estudo.

Documento 5: Projeto de Lei Modelo

ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
CAMARA MUNICIPAL DE XXXXXXX

Projeto de Lei n°00__ /2022

INSTITUI NORMAS COMPLEMENTARES AS
DIRETRIZES  NACIONAIS PARA A
OPERACIONALIDADE DO ENSINO DE
MUSICA NA EDUCACAO BASICA, NO
AMBITO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO
E DA OUTRAS PROVIDENCIAS.

Art. 1° Fundamentado na LDB n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996), na Resolucdo CNE/CEB n° 2
(BRASIL, 2016) e na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).

Art. 2° - Instituir as normas complementares as Diretrizes Nacionais para a regulamenta¢do do ensino
de Musica na Educacédo Basica, a serem desenvolvidas nas instituicGes escolares que integram a Rede
Municipal de Ensino de XXXXXXX.

Art. 3° — De acordo como o Art. 1° da Resolugdo CNE/CEB n° 2/2016, tal documento tem por
objetivo “orientar as escolas, as Secretarias de Educacéo, as instituicbes formadoras de profissionais e
docentes de Musica, 0 Ministério da Educacdo e os Conselhos de Educagdo para a operacionalizagéo
do ensino de Musica na Educacdo Basica, conforme definido pela Lei n°® 11.769/2008, em suas
diversas etapas e modalidades” (BRASIL, 2016, p. 1).
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Art. 4° — O Ensino de Musica, presente na BNCC (BRASIL, 2017), componente curricular Arte, deve
estar presente na elaboracdo dos Projetos Politico Pedagdgicos, Planos de Estudo, na execugdo e
avaliacdo da educacéo de cada instituicdo integrada & Rede Municipal de Ensino de XXXXXXX.

Art. 5° - Cabe a mantenedora, organizar anualmente acGes que promovam a Formacdo Continuada
dos profissionais da educacdo, viabilizando estratégias que contemplem a todos, com vistas a
efetivacdo de praticas pedagogicas qualificadas, exitosas e que divulguem a operacionalizacdo do
ensino de Musica na Educagdo Basica.

Art. 6° — As instituicdes que integram a Rede Municipal de Ensino, representadas pelos professores
do componente curricular Arte, com apoio e fiscalizacdo da Secretaria Municipal de Educacdo e
Cultura, desenvolverdo as propostas pedagogicas no periodo de operacionalizacdo do ensino de
Mdsica na Educacdo Basica, elaboradas no &mbito de sua autonomia e especificidade.

Art. 7° — O Ensino de Musica no caso desta Lei deve perpassar a modalidade de ensino compreendida
do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, em especial na area das Linguagens.

Art. 8° As instituicGes, gradativamente, receberdo da mantenedora instrumentos sonoros, materiais
didaticos e paradidaticos para subsidiar o trabalho pedagogico da RME de XXXXXXX.

Art. 9° - As Escolas Municipais deverdo desenvolver os estudos sobre o ensino de Musica, pautados
na pesquisa, resgate folclérico e diversidade cultural.

Art. 10° - A Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura fica autorizada a firmar parcerias e interacao
com o Ministério da Educagdo, as instituicdes formadoras de Educagdo Superior e de Educacdo
Profissional e do Conselho Municipal de Educacdo, com o objetivo de buscar subsidios e trocar
experiéncias para o desenvolvimento das propostas pedagdgicas, planos de estudos e projetos.

Art. 11° - O Poder Executivo regulamentara a presente Lei no que couber.

Art. 12° - Esta Lei entra em vigor na data de sua promulgacéo.

XXXXXXX, __de de 2022.

Vereador XXXXXXX - Partido XXXXXXX
Fonte: Autor (2022).

8.3 POLITICA DE INSERCAO DA MUSICA NA ESCOLA (E-Book)

Atualmente, os E-Books surgem como uma relevante ferramenta com a finalidade de
divulgar conhecimento e informagdes de forma on-line. Com o advento em grande escala de
aparelhos como celulares e tablets, este formato de conteddo vem consolidando-se em
diversos segmentos profissionais e académicos.

De acordo com o professor José Fernando Tavares (2017), um E-Book:
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[...] € uma abreviacdo do termo inglés eletronic book e significa livro em formato
digital. Em prética é um arquivo que funciona no seu computador, tablet ou celular
e que pode ser uma versdo eletronica de um livro que ja foi impresso ou um texto
original publicado apenas na forma digital. O livro digital pode ter
varios formatos, ou seja, varias formas de apresentar o conteido. O mais conhecido
¢ o PDF, um formato simples e facil de ser criado. Ele apresenta o conteido de
modo bem parecido ao impresso, em pratica, uma cdpia de como o0 texto esta no
papel (SITE medium.com, 2017).

Com este intuito, a proposta do livro em formato digital se da na praticidade de sua
circulacdo, de forma gratuita, j& que ndo necessita de impressdo. A proposta deste produto é
elaborar um material informativo contando a trajetéria da construgdo da politica publica para
a insercdo da Mdsica nestas redes municipais de ensino.

O referido livro digital, registrado sob o ISBN n.° 978-65-86105-84-1, apresenta em
seu conteldo os procedimentos necessarios para que outros municipios elaborem suas
proprias construcBes de leis tratando da implantacdo da Mdsica em suas redes escolares.

Com tal intuito, este E-Book traz todos os itens que irdo nortear as acOes para a
elaboracdo destes processos, bem como, os procedimentos adotados tendo base no seguinte
questionamento: como criar uma politica publica para a inser¢do da Mdusica na escola?

As ilustragOes a seguir sdo referentes ao livro digital e sua catalogacéo.

llustracdo 16: Politica de Insercdo da Musica na Escola (E-Book)

*Todos os direitos reservados.

P oliti@ de Inser@ da ©1. ed. 2023 - Autores (as) da Publicagdo e Uergs.

Musica na Escola

Creative Commons License
E-book - PDF
Catalogacio de publicacio na fonte (CIP)

Politica de inser¢do da musica na escola / Marcos Cardoso
Purin e Cristina Rolim Wolffenbuttel. - Osorio; Uergs, 2023

51 £, il. E-book
ISBN 978-65-86105-84-1

Produto Educacional (Mestrado Profissional) -
Estadual do Rio Grande do Sul, Mestrado Prof
Educagdo, Uni rte 23

Marcos Cardoso Purin k cous7 y
Cristina Rolim Wolffenbiittel

Bibliotecario Marcelo Bresolin CRB 10/2136

1° Edigéio - 2023

e
Fonte: Autor (2023).
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Disposto em dez capitulos, o E-Book Politica de Insercdo da Musica na Escola
contribui com aspectos pertinentes as etapas desde sua fase de elaboracdo, construcdo e
aprovacao junto aos 6rgdos responsaveis.

Cabe destacar que os produtos desta dissertacdo estdo disponiveis de forma gratuita
no site do Repositério Institucional da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (Uergs),
encontrados no enderego eletronico:

https://repositorio.uergs.edu.br/xmlui/

llustracdo 17: Foto do site do Repositério Institucional da Uergs

Uergs REPOSITORIO INSTITUCIONAL UERGS

Universidade Estadual do Rio Grands do Sul

Pagina inicial

Apresentacao/Missao

O Repositorio Institucienal (RI) é o local virtual que retine o conjunto da producdo intelectual e cientifica gerada no
ambito da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (Uergs), de acordo com o estabelecido na Lei de Direitos
Autorais 9.610/98, bem como documentos relacionados & memdria da Instituigio. Constitui uma ferramenta
mportante para divulgar, armazenar, organizar & aumentar a visibilidade e o acesso & producdo intelectual da
Instituico em ambiente digital, interoperavel e parmanente.

Missdo: Promover, apoiar e facilitar o acesso aberto, incondicional e continuo ao conhecimente cientifico gerado na
Instituicdo.

Fonte: Autor (2023).

Almejo como desdobramento posterior a realizacdo desta pesquisa, fomentar a ampla
divulgacdo deste material realizado pelo PPGED/MP-Uergs em parceria com 0s poderes
publicos municipais de Tramandai/RS, Cidreira/RS e Balneario Pinhal/RS, bem como por
tratar-se de estudo realizado na regido litoranea do Rio Grande do Sul, juntamente da
tematica relacionada ao campo da educagdo musical de forma curricular.

Ainda assim, espero que o referido E-Book seja compartilhado com outros
pesquisadores acerca dos resultados obtidos nesta proposta, bem como, que o contetdo
apresentado possa auxiliar na abertura de novas agdes para outros estudiosos, profissionais da

area e demais gestores publicos de outras localidades do pais.


https://repositorio.uergs.edu.br/xmlui/
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Nestes dois anos de idas e vindas para a elaboracdo desta pesquisa, obtive de forma
satisfatoria resultados fundantes para o que se almejou desde meu ingresso no Mestrado
Profissional em Educacdo (PPGED-MP/Uergs). Através dos ensinamentos transmitidos nas
aulas, orientacOes e reunides, adquiri embasamento para desenvolver atividades multiplas na
area educacional, musical e, que atualmente, encontram-se concluidas e/ou em fase de
desdobramento, de forma a atender as necessidades desta dissertagao.

Diante das diversas acOes realizadas durante o periodo desta pesquisa, pude constatar
por meio dos resultados gerados, uma contribuicdo para o fortalecimento da Mdsica em
espaco escolar, bem como, da relevancia da Uergs como instituicdo académica por ter
acolhido esta proposta de estudo.

Cabe destacar que durante o periodo do curso, tive a oportunidade de participar de
inimeros eventos que de certo modo, jamais teria pensado em atuar. Desse modo, menciono
as formagoes realizadas com os grupos de pesquisa e extensao “Grupem” e “ArtCIEd”, que
transversalizam com a tematica desta pesquisa, sejam elas em &mbito nacional e
internacional, o que surpreendeu a expectativa inicial contando com a participacdo de
educadores musicais de diversos estados do pais.

Outro ponto a ressaltar, que certamente marcou minha trajetoria académica,
caracteriza-se em poder conhecer nomes expressivos da area para discutir sobre o papel da
Mdsica na escola e a relevancia para a formag&o humana. De certa forma, poder dialogar com
estes professores, aproximou ainda mais minhas argumentacdes a respeito do tema, bem
como, inclui-los nos referenciais desta pesquisa e até mesmo em minha préaxis profissional.

Em relagdo aos gestores publicos e representantes do setor educacional das cidades de
Tramandai/RS, Cidreira/RS e Balneério Pinhal/RS, a possibilidade de ter tido a parceria para
realizar este estudo e a andlise em ambito documental, foram um diferencial para que se
obtivesse 0s subsidios necessarios para 0 que se caracterizou como objetivo de pesquisa.

Por se tratar de uma primeira dissertacdo a ser produzida tendo a especificidade nesta
regido, sabe-se que muito ainda pode ser feito. Neste sentido, corroboro as documentacdes
associadas ao campo da Musica em espaco escolar, bem como as discussfes e didlogos que
poderdo ser gerados a partir das contribuigdes deste estudo.

Além de argumentar sobre os aspectos das acOes realizadas durante esta pesquisa, é
importante retomar os questionamentos que a originaram, que sdo: O ensino de Musica esta

inserido nas redes municipais de ensino de Tramandai/RS, Cidreira/RS e Balneério
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Pinhal/RS? Caso o ensino de Musica esteja inserido nestas cidades, como ocorreram esses
processos? E, considerando-se a existéncia dos conselhos municipais de educacdo, como
estes Orgdos contribuiram para a insercao da Musica nestas redes de ensino?

Quanto & inser¢do do ensino de Musica nas redes municipais de Tramandai/RS,
Cidreira/RS e Balneéario Pinhal/RS, constato que esta regulamentado de forma documental,
como unidade tematica do componente curricular Arte, através das documentagdes
produzidas pelas mantenedoras educacionais, que sdo 0s Regimentos Escolares, 0s
Referenciais Curriculares Municipais e 0s Projetos Politicos Pedagdgicos.

Desse modo, corrobora o fato de estas redes estarem alinhadas as diretrizes da recém
homologada BNCC (BRASIL, 2017), no que se caracterizam como habilidades,
competéncias e codigos alfanuméricos, que configuram as praticas pedagdgicas para as
modalidades da educacdo basica e, nesta particularidade, descreve a presenca de outras
unidades tematicas, entre estas as Artes Visuais, o Teatro e a Danca.

Cabe ressaltar que a RME de Cidreira/RS foi a Unica a ndo fazer mengdo a BNCC nos
PPPs. Isto deve-se ao fato de estes documentos terem sido elaborados no periodo de 2013 a
2014, para a maioria das escolas, ndo tendo o tempo necessario de estudo para a inclusao
nestes documentos.

Ressalta-se que uma das escolas teve a data de elaboragdo final do PPP no ano de
2018. Mas, considerando que, apos a homologacdo da BNCC, houve um tempo destinado as
secretarias de educacdo (municipais e estaduais) para realizarem os estudos e, assim,
passarem a inserir esta proposta nos PPPs de suas escolas, do mesmo modo, ndo houve tempo
adequado para estas tarefas.

Outra questdo deste estudo, que esta interligada a anterior, tendo em vista a insercao
da Mdsica nas escolas das redes investigadas e como isto ocorre, foi possivel observar que no
campo da pratica as acoes relacionadas ao fazer musical ndo se efetuaram como previsto. Em
vista disto, ratifico que diante as analises realizadas a partir do estudo em torno dos
documentos das 36 escolas que compdem este trabalho, sejam da educacéo infantil, ensino
fundamental, EJA e/ou NEJA, e tendo base nos oficios das mantenedoras educacionais, ao
apresentarem dados especificos dos professores de cada RME, conclui-se que foi constatado
um quantitativo pequeno de profissionais habilitados em Musica para a demanda destas redes
escolares.

Destaca-se que grande parte dos profissionais que ministram aulas de Arte realizam
atividades fundamentadas nas Artes Visuais, devido as suas formacdes iniciais na graduacao.

Deste modo, o resultado é a ndo existéncia de aulas de Musica ou a realizagédo de atividades



178

musicais nas escolas das redes de ensino das trés cidades investigadas. Apesar de constar nos
PPPs que a Musica se encontra presente em atividades como oficinas musicais, ministradas
por outros profissionais que ndo os professores de musica da escola (oficineiros que nao
integram o quadro de efetivos), ainda assim, ndo h& uma efetiva inser¢cdo da Musica nas
escolas. A consequéncia € o crescente enfraquecimento da presenca da Mdsica nas escolas de
Educacéo Basica.

Outro fator resultante tem base na realizacdo dos ultimos concursos publicos
realizados nestas localidades, sendo exigida para a area das Artes, a habilitacdo em Artes
Visuais, 0 que justifica a pouca procura dos professores de Musica, Teatro e Danca, para
preencherem os devidos cargos.

O terceiro questionamento focalizou os conselhos municipais de educagdo e suas
contribuicbes para a insercdo da Musica nestas redes de ensino. Neste sentido, a partir da
andlise dos dados, constatou-se nesta pesquisa, a existéncia da Resolu¢do CME-Cidreira n.°
2/2017 (CIDREIRA, 2017), que regulariza o ensino de Mdsica nas escolas da RME de
Cidreira/RS. Com este intuito, argumento sobre este documento, originado em um CME de
uma cidade pequena do litoral norte do RS ter uma resolucéo exclusiva sobre esta temaética.
Nessa perspectiva, compreendo a relevancia da Resolu¢cdo do CME-Cidreira/RS, como um
aspecto importante no que vai ao encontro dos objetivos da dissertacéo.

A partir desta realidade, mesmo sendo em apenas uma das trés cidades analisadas,
corroboro a continuidade dos didlogos com os gestores publicos de Cidreira/RS ao investigar
e adequar a efetivacdo da Musica em sua rede escolar para as realidades de Tramandai/RS e
Balneério Pinhal/RS, estar munido deste referencial, que também servird de embasamento
para as proximas ac¢des desta pesquisa.

Saliento, a partir destas argumentacdes, o que associa-se a abordagem do micro
espaco que pode influenciar o0 macro espaco, e desta forma, entendo que estas acfes possam
influenciar e auxiliar a insercdo da Musica em outras redes de educagdo vizinhas, sejam no
ensino publico e privado. Este é um exemplo do que foi trazido nesta pesquisa, referente ao
jogo de escolas de Revel (1998) e Brand&o (2008).

Portanto, a partir destes entendimentos foram elaboradas as formagdes que deram
fundamentacéo aos objetivos da pesquisa. Destas atividades, os produtos educacionais foram
elaborados, sendo que alguns deles ja foram efetivados e outros ocorrerdo apds o término
desta dissertagdo. Entende-se que, tanto os resultados deste estudo quanto aos produtos
gerados, poderdo apresentar um possivel caminho que oriente os futuros estudiosos da area a

cada vez mais tonificar essas possibilidades em seus sistemas escolares.
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Conforme mencionei anteriormente, espero que outras pesquisas voltadas a esta
tematica, possam ser realizadas com os gestores publicos das demais localidades do Rio
Grande do Sul. Desse modo, pode-se refletir a partir desta aproximacdo com o meio politico
o qual foi trazido nesta dissertacao, e assim, ampliar as possibilidades de didlogos acerca da
regulamentacdo de leis que efetivem a presenca da Musica no modus operandi destas redes
escolares, realizando uma anélise mais detalhada nos mais diversos tempos e espagos.

Outra contribuicdo a ser pensada, constitui-se nesta particularidade em este estudo ser
ampliado para as 23 cidades pertencentes a AMLINORTE, bem como no ambito do
COREDE Litoral Norte, a ponto de fomentar a criacdo de uma politica de estado, assim como
outras regides e mesmo o restante do pais.

Como professor da rede publica, sinto-me honrado em poder ter contribuido com as
escolas nas quais atuo. Por ter recebido a oportunidade em ministrar aulas de Musica, nas
RMEs de Tramandai/RS, Cidreira/RS e Balneario Pinhal/RS compreendo por uma questao de
equidade que a Musica deva ser ofertada a todos nestes espagos, de forma igualitéria,
democratica e que receba a mesma autonomia e reconhecimento diante das demais areas do
conhecimento.

Compartilho, ainda, a satisfacdo pessoal e no papel de pesquisador, no periodo de
elaboracdo desta dissertacdo, em ter obtido o aceite de trés publicacdes em eventos de &mbito
nacional, estes ocorridos no ano de 2021 e 2022. Representados pelo XXV Congresso
Nacional da Associacdo Brasileira de Educacdo Musical (ABEM), 27° Seminario Nacional de
Arte e Educagdo da Fundagdo Municipal de Artes de Montenegro — (FUNDARTE) e XX
Encontro Regional Sul da Associagéo Brasileira de Educacdo Musical (ABEM), estes eventos
trataram a respeito de pesquisas relativas a inser¢do da Musica na escola publica.

Nesse sentido, menciono ainda acerca de artigo publicado em revista cientifica
vinculada a area educacional, com tematica referente ao fomento de concursos publicos para
professores de Musica.

Outro aspecto se materializa com o término do mestrado, por receber convites para
apresentar as experiéncias deste estudo para os profissionais da educacdo de outros
municipios da regido, o que alegro-me ao ver as cidades do litoral norte mostrarem-se
interessadas em praticas voltadas ao ensino de Musica em suas realidades escolares.

Por fim, finalizo esta pesquisa mencionando aos educadores musicais acerca dos
entendimentos no campo das documentacBes especificas para a &rea da Musica em nosso

sistema educacional. A presenca do ensino de Mdsica ainda € minimizada nos documentos
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curriculares, e mesmo em vigor nas legislacbes em ambito nacional, muitas vezes, torna-se
tema que difere opinides e dificuldades sobre sua implementacéo.

Ao analisar a realidade das RMEs participantes desta dissertagdo, compreendo a
extrema relevancia em sermos os agentes transformadores na construcdo de politicas publicas
para a implantacéo do ensino de Musica nas escolas. Desse modo, cabe a nds representantes e
maiores responsaveis na area da Musica, em (re)ocupar efetivamente um espaco que ja
pertenceu a Educacdo Musical por muitos anos junto aos bancos escolares da educacao basica
brasileira.

Sejamos entdo, os multiplicadores na abertura destes processos...
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