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RESUMO

Este estudo tem por objetivo problematizar como a oferta de atendimento educacional
para surdos em classes especiais de trés cidades da regidao do Vale de Paranhana
pode ter influenciado a formacdo de comunidades surdas. Contudo, reitera-se que a
presente pesquisa constitui-se como possibilidade reflexiva para pensar a educacao
de surdos, sem a pretensdo de impor ou defender a retomada das classes especiais.
Da mesma forma, manifesta-se um entendimento em respeito ao direito dos surdos a
reivindicar pela educacéo que desejam para que hao se repita, nos tempos presentes,
0 que aconteceu no Congresso de Mildo em 1880. Ao olhar para um recorte temporal
no passado da educacao de surdos, propde-se problematizar a partir das incertezas
educacionais do presente. A temética escolhida vincula-se a linha de pesquisa
“Inovacdo, diversidade e memoéria em educagdao” do Mestrado Profissional da
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS). A fundamentacéo teorica
desta pesquisa se da no campo dos Estudos Surdos e Estudos Culturais numa
perspectiva pos-estruturalista com inspiragdes em Michel Foucault, sobretudo com as
praticas de regulacédo, entre elas, a classe especial, que pode ser analisada enquanto
pratica de conducado dos corpos e de poder sobre a vida. Busca-se aproximagdo com
as nocoes de governamentalidade e biopolitica (enquanto estratégias de conducéo
das condutas) e a no¢do de normal/anormal. A metodologia de pesquisa é de cunho
qualitativa a partir de estudo de caso multiplo. O instrumento adotado foi a entrevista
semiestruturada, realizada em Lingua de Sinais e lingua oral, conforme a opc¢édo dos
sujeitos surdos adultos que relataram suas experiéncias escolares em classes
especiais. Foram coletadas treze entrevistas e, a partir delas, foram organizados trés
eixos analiticos: a identificacdo da surdez como marcador identitario; a escola e as
aprendizagens; comunidade surda: tempos, espacos e relacbes estabelecidas.
Conclui-se que os dados obtidos fornecem subsidios para se pensar a participacao
em comunidades surdas, mas pouco permitem evidenciar elementos sobre os
processos formativos. Evidenciou-se que enquanto a classe especial esteve ativa, ela
se configurou em uma comunidade surda e, apés o encerramento das atividades, esta
comunidade ndo se manteve. Ao mesmo tempo, héa indicios para pensar a relacao
entre a frequéncia na escola de surdos com a participagéo efetiva na comunidade de
surdos. Evidenciou-se ainda que os participantes que seguiram seus estudos em
escolas de surdos, participam ativamente de comunidades surdas, ao passo que 0s
participantes que tiveram sua trajetéria escolar somente em classe especial de surdos
ou em escolas comuns na condicdo de inclusdo em classes de ouvintes, nao
participam de comunidades surdas. Observa-se também que aqueles que se
reconhecem com a identidade surda afirmam participar efetivamente de comunidades
surdas. Como produto final, propde-se a realizacdo de um seminario a fim de
compartilhar os conhecimentos produzidos com os participantes, escolas e a
comunidade em geral.

Palavras-chave: Educagdo de Surdos. Comunidade Surda. Educacao Inclusiva.
Classe Especial.



ABSTRACT

This study aims to contest how the provision of educational care for the deaf in special
classes in three cities in Vale do Paranhana region may have influenced the formation
of deaf communities. However, it is reiterated that this research is a reflexive possibility
to think about the education of deaf people, without the intention of imposing or
defending the resumption of special classes. Likewise, there is an understanding
regarding the right of the deaf to claim for the education they want so that the present
times do not repeat what happened at the Congress of Milan in 1880. When looking at
a time frame in the past of deaf education, it proposes a reflection from the educational
uncertainties of the present. The theme chosen is in line with the research line
“Innovation, diversity and memory in education" of the Professional Master's Degree
of the Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS). The theoretical
background of this research takes place in the Field of Deaf Studies and Cultural
Studies in a post-structuralist perspective with inspirations in Michel Foucault,
especially with the practices of regulation, among them the special class, which can
be analyzed as a practice of conducting bodies and power over life. Foucault's
intellectual production seeks to approximate the notions of governmentality and
biopolitics (as strategies for conducting actions) and the sense of normal/abnormal.
The research methodology is qualitative based on a multiple case study. The
instrument adopted was the semi-structured interview, conducted in Sign Language
and oral language, according to the option of deaf adult who reported their school
experiences in special classes. Thirteen interviews were collected and from them three
analytical axes were organized: the identification of deafness as an identity marker;
school and learning; deaf community: established times, spaces, and relationships. It
is concluded that the obtained data provide support to think about participation in deaf
communities but do not allow to evidence elements about the formative processes. In
the same way, it occurs with the analysis of the contribution of special classes in the
formation of deaf communities, beyond the period of their existence. Put in other words,
while the special class was active, it was set up in a deaf community and after the
closure of activities, this community did not continue. At the same time, data emerged
that provided evidence to think about the relation between deaf school attendance and
effective participation in the deaf community. That is, participants who at some point in
their school trajectory followed their studies in deaf schools, indifferent to the length of
stay, claim to actively participate in deaf communities and their narratives make evident
the materialization of this experience, whereas the participants who had their school
trajectory only in a special class of deaf people or in ordinary schools in the condition
of inclusion in hearing classes , indifferent to whether or not they had an interpreter of
Libras, they claim not to participate in deaf communities. It is also observed that among
the interviewees who claim to participate effectively in deaf communities, all recognize
themselves with deaf identity. As the final product of the professional master's degree,
it proposes to hold a seminar in order to share the knowledge acquired with
participants, schools and the community in general.

Keywords: Deaf Education. Deaf Community. Inclusive Education. Special Class.
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1 INTRODUGAO

Esta dissertacdo discute a formacdo de comunidades surdas a partir das
classes especiais de surdos que funcionavam em escolas comuns no interior do
Estado do Rio Grande do Sul, tendo como material de analise a narrativa dos proprios
estudantes surdos que frequentaram esses espacos.

As motivacOes para realizacdo desta pesquisa surgiram da minha histéria
profissional, enquanto professora de surdos em um contexto que era recorrente na
educacgdo h& aproximadamente vinte anos: as classes especiais multisseriadas para
surdos, em escolas comuns da rede publica. Essa trajetoria ndo foi intencional de
inicio, mas comecou a acontecer ainda durante a graduacdo em pedagogia, quando
fui realizar uma pratica de estagio em uma classe especial de surdos. Foi meu primeiro
contato com estes estudantes. Depois de um tempo, comecei a trabalhar como auxiliar
de secretaria e substituta na mesma escola da classe. A professora dessa classe
especial também exercia a funcéo de diretora da escola e com isso precisava atender
compromissos proprios da funcédo fora da escola. Nestes momentos eu, enquanto
substituta, entrava na turma de surdos e assim fui me aproximando, aprendendo
Libras com eles e isso foi despertando o meu desejo de trabalhar na area da surdez.
Entre os anos de 1999 e 2000, fiz formacdo para atuar como docente de pessoas
surdas, na Ulbra. Em 2001, a professora-diretora encerrou as atividades na escola e
com isso eu assumi a regéncia da turma. Segui atuando como professora de surdos
em outros dois municipios que séo foco deste estudo. A partir deste ponto, comeco a
narrar minha historia nesta pesquisa. Aliada a esse motivo profissional, estd a minha
trajetdria académica, trilhada entre a educacao de surdos e educacao especial, pois,
apos a conclusao do curso de pedagogia, ingressei no curso de especializacdo em
educacao especial, promovido pela Unisinos, onde tive a grata felicidade de ter a
Professora Adriana Thoma como minha orientadora na monografia final do curso,
além de ter as primeiras aproximacgfes com os Estudos Culturais.

Se a escola é considerada uma invencdo da modernidade, 0S processos
educativos de pessoas surdas em ambientes escolares sdo posteriores a ela, e a
educagdo, numa perspectiva inclusiva, € muito mais recente ainda. A partir desta
prerrogativa, o presente estudo busca problematizar como a oferta de atendimento
educacional para surdos em classes especiais pode ter influenciado a formacao de

comunidades surdas, em trés cidades da regido do Vale de Paranhana. Para isso,
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adota a concepcdo socioantropolégica da surdez, na qual a pessoa surda € vista
através de suas experiéncias culturais: a comunicacao atraves da Lingua de Sinais, a
experiéncia visual e a cultura surda. Isto significa que, neste estudo, a surdez ndo é
compreendida pelo viés clinico, que enfatiza os diferentes niveis de surdez e as
terapias de reabilitacdo como treinamento da fala, uso de proteses auditivas e/ou
implantes cocleares. A fundamentacéo tedrica desta pesquisa se da no campo dos
Estudos Surdos e Estudos Culturais numa perspectiva poés-estruturalista com
inspiragcdes em Michel Foucault, sobretudo com as préticas de regulagéo, entre elas
a classe especial, que pode ser analisada enquanto pratica de conducéo dos corpos
e de poder sobre a vida. Da producéo intelectual de Foucault busca-se aproximacao
com as nocdes de governamentalidade e biopolitica nas estratégias de conducao das
condutas e a noc¢ao de normal/anormal.

Este estudo esta organizado em nove capitulos, sendo a introducéo o primeiro.
O capitulo dois discorre sobre os contextos histéricos onde houve oferta do
atendimento educacional para surdos nas classes especiais, nas quais a
pesquisadora exerceu a docéncia, em trés escolas publicas de trés municipios do Vale
do Paranhana. Sao apresentadas as instituicdes, seus contextos e os participantes da
pesquisa (os ex-alunos surdos que estudaram nas instituicdes descritas). O capitulo
trés apresenta as pesquisas realizadas em repositorios digitais e bibliografias, o que
compde a revisao bibliografica. O quarto capitulo aborda sobre a histéria da educacao
dos surdos no mundo e no Brasil, procurando articular com as politicas educacionais
e a legislacdo que regulava e ainda regula a educacao de surdos. O capitulo cinco
consiste na apresentacdo do campo conceitual e de conceitos como Estudos Surdos,
cultura surda, comunidade/comunidade surda, identidade cultural/identidades surdas
e classes especiais. Também sdo apresentados conceitos inspirados na obra de
Michel Foucault, como lentes para a compreensdo e a andlise dos dados desta
pesquisa. No capitulo seis, apresenta-se a metodologia adotada (estudo de caso
multiplo) e os cuidados necessarios ao se trabalhar com entrevistas em Lingua
Brasileira de Sinais e ao se fazer a traducdo destas. ApOs sdo apresentadas as
precaucdes metodologicas adotadas no percurso desta pesquisa, a fim de garantir os
aspectos éticos firmados com os participantes e o Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
da UERGS. J& o capitulo sete apresenta a perspectiva das pessoas surdas sobre a
sua participacao em classes especiais quando eram criangas e jovens, bem como sua

participacdo em comunidades surdas quando adultos. Para isso, langou-se mao de
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entrevistas semiestruturadas, realizadas em Libras ou oralmente, conforme a livre
escolha do entrevistado. Os dados obtidos foram organizados em trés eixos analiticos:
a identificacdo da surdez como marcador identitario, a escola e as aprendizagens,
comunidade surda: tempos, espacos e relacdes estabelecidas. Esses eixos
possibilitaram a andlise a luz do referencial teorico citado, para entdo identificar
especificidades sobre a relacdo entre a educacao de surdos e a comunidade surda, o
que é apresentado no capitulo oito (consideracdes finais).

Enquanto produto final do mestrado académico, descrito no capitulo nove,
propde-se promover reflexdes atraves do formato de um seminario aberto. Com este
produto, pretende-se, além de oportunizar o encontro entre pessoas surdas
(participantes da pesquisa ou ndo), apresentar os dados e, na medida do possivel,
orientar escolas comuns que atendem estudantes surdos no sentido de proporcionar
acdes no contexto escolar que contribuam para a articulacdo destes em comunidades

surdas.
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2 CONTEXTO DA PESQUISA

Neste capitulo sdo apresentadas as instituicbes, 0s contextos geograficos,
populacionais e econdémicos onde se inserem, bem como o0s participantes da
pesquisa.

O estudo foi realizado impulsionado pela minha experiéncia enquanto docente
em trés instituicbes que ofertavam atendimento educacional para surdos em classes
especiais, no recorte temporal de 1998 a 2002. S&o trés escolas de redes municipais
de ensino de trés cidades diferentes, pertencentes ao Vale do Paranhana o qual se
localiza na regido da Encosta Inferior do Nordeste do Rio Grande do Sul e tem esse
nome em funcdo do Rio Paranhana que atravessa as seis cidades que o compdem:
Taquara, Parobé, Igrejinha, Trés Coroas, Rolante e Riozinho. E uma regido marcada
pela presenca da colonizagao alem4, italiana e portuguesa em sua populacdo. Devido
a proximidade geografica entre elas, uma caracteristica local é o intenso
deslocamento diario dos habitantes para trabalhar nas cidades vizinhas. A seguir, sdo
apresentadas as instituicdes e seus contextos. Respeitando as questdes de ética, as
escolas séo identificadas apenas pelas letras A, B, e C.

2.1 SOBRE AS INSTITUI(;C)ES E SEUS CONTEXTOS
2.1.1 Escola A

A Escola A localiza-se no municipio de Taquara, em um bairro afastado do
centro da cidade. Taquara € o municipio mais antigo da regido, tendo sua fundacgéo
no ano de 1886. Ainda que as demais cidades que compdem o Vale tenham se
emancipado dele, 0 municipio conta com a maior area territorial (457,9 km2), sendo
que 84,2% destes sao ocupados por domicilios urbanos e 15,8% rurais. Segundo o
Perfil das Cidades Galchas elaborado pelo SEBRAE (2019), as atividades
econdmicas que mais contribuem para o Produto Interno Bruto (PIB) de Taquara séo
0S servigos (77%) e a industria (23%). Segundo os dados do Censo Demografico 2010
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a populacdo de Taquara era
54.643 habitantes mas a estimativa é de que em 2019 este niumero seja de 57.466
habitantes. A rede de ensino de Taquara é composta por 41 escolas e a taxa de

escolarizagédo na faixa etaria dos seis aos 14 anos € de 97,1%.
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Antes de 1998, a classe especial de surdos ja estava em funcionamento, de
forma multisseriada, em outra escola municipal. Como a professora desta turma foi
convidada a assumir a diregdo da Escola A, a turma mudou-se e passou a funcionar
neste novo local também acompanhando sua professora que desempenhava as duas
funcdes (diretora e professora). Para esta pesquisa, adotou-se como recorte temporal
0 periodo entre 1998 a maio de 2002, pois compreende o0 mesmo periodo em que a
pesquisadora acompanhou a turma desempenhando a funcdo de substituta
(inicialmente), professora de informética e, posteriormente, com a saida da
professora-diretora, assumindo a regéncia da turma.

A classe especial de surdos funcionava nos turnos da manha, tarde e noite
sendo que no diurno, estudavam as criancas e adolescentes enquanto que, no
noturno, os adultos. No periodo de 1998 a 2002, chegou-se a ter quatro professoras
da classe especial, uma em cada turno mais a professora de informatica, atendendo
os alunos de forma multisseriada, ou seja, promovendo planejamentos de acordo com
a série e atendendo-os concomitante em uma mesma sala. Os estudantes convidados
a participar dessa pesquisa tinham entre 5 e 17 anos na época e frequentavam a
classe nos turnos da manhd e da tarde cursando entre a etapa pré-escolar da
educacdo infantili até os anos iniciais do ensino fundamental. Estes alunos
apresentavam surdez moderada, severa e profunda. Alguns faziam uso de AASI
(aparelho de amplificacdo sonora individual) e oralizavam. Entretanto, como este
estudo parte de uma concepcéao socioantropoldgica e cultural, os graus de surdez nao

serdo abordados nesta pesquisa.
21.2 EscolaB

A Escola B situava-se no municipio de Rolante, distante do centro e proxima
da divisa com o outro municipio. Rolante foi fundada em 1954 e tem 295,6 km2
compondo sua extensdo territorial. Dessa area, 80,6% é habitada por domicilios
urbanos enquanto que 19,4% por domicilios rurais. As principais atividades
econOmicas que contribuem para o PIB municipal sédo os servi¢os (52%), a industria
(45%) e a agropecuaria (3%). A populacdo de 2010 era 19.485 pessoas, porém
estimava-se que esse numero esteja em 21.349 em 2019. A taxa de escolarizacdo na
faixa etaria de seis a 14 anos é de 96,9%, e o municipio dispbe de 16 escolas e um

Instituto Federal.
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Rolante ndo dispunha de atendimento educacional para surdos na sua sede,
entdo a administracdo municipal da época decidiu transportar diariamente seis
estudantes moradores desse municipio, Riozinho e Santo Antdnio da Patrulha (a
residéncia de dois situava-se na divisa entre esses municipios) até Taquara para
frequentarem a classe especial na Escola A. Com o passar do tempo, este transporte
escolar passou a se tornar oneroso e, com isso, a administracdo decidiu iniciar o
atendimento dos surdos em uma escola municipal da sua rede. Foi ai que, a partir de
maio de 2002, a professora que atuava com o0s alunos surdos na escola A foi
contratada para atendé-los na Escola B no turno da manha@ enquanto que outra
professora atendia outros alunos no turno da tarde. Assim, 0s seis estudantes que se
deslocavam diariamente para a cidade A deixaram de frequentar a classe especial 1&
e comecgaram a frequentar uma nova turma multisseriada, iniciada na Escola B.

A Escola B atendia aproximadamente 500 estudantes ouvintes distribuidos
entre a etapa pré-escolar da educacao infantil e ensino fundamental. A classe especial
de surdos era composta por estudantes com diagnéstico de surdez moderada, severa
e profunda. O periodo de analise desta classe especial compreende de maio a
dezembro de 2002.

2.1.3 EscolaC

A Escola C fica na divisa do municipio de Igrejinha com outra cidade do Vale
do Paranhana, também distante do bairro centro. Igrejinha foi fundada em 1964 e tem
area de 135,9 km2 sendo 96% desta ocupada por domicilios urbanos e 3,9% por
domicilios rurais. As atividades econémicas que mais contribuem para o PIB do
municipio sdo a industria (61%) e servicos (38%). O Censo 2010 do IBGE indica que
a populacédo de Igrejinha era de 31.660, porém estimava-se que em 2019 tenha
chegado a 36.899. A taxa de escolarizagdo na faixa etéria dos 6 aos 14 anos é de
97,3% e conta com 17 escolas de ensino fundamental.

A Escola C atendia aproximadamente 200 alunos, desde a educacao infantil
(pré-escola) até a oitava série (nomenclatura da época) do ensino fundamental, nos
turnos da manha e da tarde. A classe especial de surdos foi iniciada em fevereiro de
2002 na Escola C, pela mesma professora que atuou nas cidades de Taquara e
Rolante. A classe funcionava no turno da tarde e era composta por cinco estudantes,
todas do sexo feminino, com idades entre sete e dezoito anos quando ingressaram.

O recorte temporal desta analise comeca em fevereiro de 2002, quando a turma iniciou
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na Escola C. A classe especial atendia os anos iniciais e continuou até 2004, pois, a
medida que as estudantes foram avancando para os anos finais, comecaram a
ingressar nas classes comuns de ouvintes com acompanhamento de intérprete de

Libras. Isso comegou a acontecer a partir de 2005.
2.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Surdos? Pessoas surdas? Deficientes auditivos? De quem se esta falando
nessa pesquisa? Sa (2006) comenta sobre tentativas de diferenciar os sujeitos com o
uso dos termos surdos/Surdos, sendo ‘S’ maiusculo para identificar os sujeitos que
vivem a experiéncia cultural da surdez e ‘s’ minusculo para aqueles que nao se
identificam com essa vivéncia. Entretanto, nesta pesquisa, optou-se por ndo adotar
esta diferenciacao, pois compreendo que ela pode reforcar a ideia de exclusdo. Vendo
a surdez como uma invencao cultural produzida “no interior de campos discursos
distintos — clinicos, linguisticos, religiosos, educacionais, juridicos, filosoéficos, etc.”
(LOPES, 2011, p.7) procura-se romper com a ideia da deficiéncia orgéanica e de falta
como principal marca desses sujeitos.

Os participantes desta pesquisa ndo foram escolhidos de forma aleatéria.
Eles foram selecionados pela pesquisadora a partir dos seguintes critérios:

e ter sido aluno(a) da pesquisadora (no periodo em que foi professora regente)
em alguma das trés classes especiais de surdos

e a pesquisadora ter contato com eles, seja através de redes sociais ou por
proximidade de convivio.

Foram convidados 13 ex-alunos para participar da pesquisa e todos aceitaram.
Alguns desses circularam por mais de uma das instituicdes pesquisadas, como é o
caso de C1, por exemplo, que frequentou todas as trés instituicbes nas trés cidades
citadas nesta pesquisa, pois seus pais residiam em um dos municipios diferentes e
houve uma alternancia de guarda da menina. Entretanto, para fins de organizacéo, a
participacéo de C1 foi registrada em apenas uma escola. O quadro abaixo sintetiza as
informacdes sobre a escola, o municipio correspondente, 0 nimero de estudantes da

classe e quantos foram selecionados para a pesquisa:
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Quadro 1 - Quadro de participantes

Escola Municipio NUmero de estudantes Participantes da Pesquisa
Escola A A 19 4 (A1, A2, A3, Ad)

Escola B B 9 5 (B1, B2, B3, B4, B5)
Escola C C 5 4(C1,C2,C3,C4)

Fonte: Pesquisadora (2020)

Foram selecionados quatro estudantes da Escola A, de Taquara, todas do sexo
feminino, que serdo identificados pela letra inicial da escola associada a um namero.
Inicialmente, a classe especial de surdos atendia 12 estudantes sendo que seis eram
moradores de Taquara e seis eram moradores de Rolante.

A partir de maio de 2002, foi iniciada outra classe especial de surdos na Escola
B, em Rolante, pela mesma professora que atuava na Escola A. A professora atuou
até abril de 2002 na turma de Taquara, pela manha. A partir de maio do mesmo ano,
encerrou suas atividades na classe de Taquara e iniciou 0 atendimento da turma em
Rolante, também no turno da manha. Esta professora é a pesquisadora que conduz
esse estudo, motivo pelo qual o relato dela ndo foi inserido na pesquisa conforme
sugerido na banca de qualificag&o.

Na Escola C, a classe especial de surdos foi iniciada em fevereiro de 2002,
pela mesma professora que atuava nas cidades de Taquara e Rolante pela manha.
Em Igrejinha, a turma funcionava no turno da tarde e era composta por cinco
estudantes todas do sexo feminino, com idades entre sete e dezoito quando
ingressaram.

Enquanto os participantes da pesquisa eram estudantes do ensino fundamental
e frequentavam as classes especiais, moravam afastados uns dos outros (em pontos
extremos das cidades e/ou em municipios vizinhos), porém encontravam-se
diariamente na escola, ou seja, o encontro surdo-surdo para comunica¢ao em Libras

era promovido pela e na escola.
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3 REVISAO BIBLIOGRAFICA

A partir da tematica de estudo, foram definidos os seguintes descritores para
realizacdo das buscas em repositorios virtuais: identidades surdas, cultura surda,
classe especial e comunidade surda. O recorte temporal para as buscas foi o periodo
entre 2005 e 2018. Os textos foram selecionados mediante a leitura dos resumos e
de trechos dos artigos. Identidade e cultura surda foram selecionadas, pois ha de se
considerar possiveis atravessamentos dessas categorias na formacdo de
comunidades. O descritor classe especial foi selecionado uma vez que o problema
desta pesquisa parte de um grupo que frequentou essa forma de atendimento
educacional, em determinado periodo de tempo, convidados a responder se esse
contato pode ter influenciado (ou n&o) para que constituissem uma comunidade
extraescolar.

A busca transcorreu prioritariamente por artigos cientificos em periédicos,
porém trés dissertacbes de mestrado foram selecionadas. Iniciou-se a busca
utilizando a base de dados SciELO (Scientific Eletronic Library Online) onde foram
localizadas trés fontes apenas. Em seguida, pesquisou-se no repositério LUME da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS, onde foram encontradas quatro
producdes importantes relacionadas as categorias, sendo trés dissertacfes de
mestrado. Também se realizou busca no Portal de Periddicos da CAPES, no DOAJ
(repositério de livre acesso) e nos repositorios de instituicdes de ensino superior que
sdo referéncia na area da surdez e de educacdo especial, como a Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) e a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).

Ao fim das buscas, foram selecionadas 13 fontes, que séo artigos publicados
em periddicos. As producgdes selecionadas alinham-se aos Estudos Culturais, aos
Estudos Foucaultianos e aos Estudos Surdos, com excecéo de uma apenas (PRADO
e COSTA, 2016), que recorre a teoria critica e por isso nao foi considerada para a
analise.

Os textos selecionados que abordam a tematica da comunidade surda séo
Cruz e Araujo (2016), Kraemer e Thoma (2017), Camatti e Lunardi-Lazzarin (2011 e
2015), Couto (2012), Santos e Molon (2010). Analisando esses estudos, percebe-se
gue duas autoras sado referéncias recorrentes: Camatti e Lunardi-Lazzarin, pois sao
autoras de quatro das oito fontes, porém, como um dos textos ndo estd mais

disponivel para consulta, ele foi excluido das referéncias. Dois textos promoveram a
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“escuta” aos surdos utilizando a ferramenta de entrevista, assim como se pretende
realizar neste estudo, ao passo que Karnopp (2007) utilizou questionarios com
perguntas abertas para produzir o texto sobre classe especial. Couto (2012)
conceituou comunidade surda pelo viés da lingua, enquanto que os demais se
aproximam da cultura. Sobre cultura surda, foram localizados dois textos apenas
(PAULA, 2005; PRADO e COSTA, 2016). Na sequéncia, foram selecionados dois
textos sobre identidade surda (LOPES e WITCHS, 2018; KLEIN e LUNARDI-
LAZZARIN, 2006). Sobre classe especial encontrou-se um texto apenas (KARNOPP,
2007). Uma das hipoteses para as poucas referéncias encontradas sobre classe
especial poderia ser o fato de que, em 1996, a Lei n° 9394/96 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo) sugeriu que a educacdo especial fosse ofertada,
preferencialmente, no ensino regular tendo seu publico-alvo integrado nas classes
comuns. Com isso, 0s processos inclusivos foram se reorganizando e as classes
especiais foram progressivamente sendo postas em desuso.

ApOs as referidas buscas iniciais e no decorrer da escrita, houve a necessidade
de aprofundar os estudos buscando autores que versassem sobre 0s conceitos de
histéria da educacéao de surdos e das pessoas com deficiéncia no Brasil, sobre classes
especiais, filosofias educacionais (oralismo, comunicacdo total e bilinguismo),
Estudos Surdos, cultura surda, comunidade/ comunidade surda/ povo surdo,
identidade/ identidade surda e Libras. Além destes, buscou-se aporte teérico dos
conceitos de governamentalidade, biopolitica, discurso, economia, disciplina e nocéo
de normal e anormal

Com relacéo a histéria da educacao de surdos, utilizaram-se textos de Goldfeld
(1997) e Strobel (2009), enquanto que sobre a histéria da educacao das pessoas com
deficiéncia no Brasil utilizou-se Januzzi (2012) como referéncia. Sobre as classes
especiais, fundamentou-se em autores como Brizolla (2000), Januzzi (2012) e
Sardagna (2008). Sobre as filosofias educacionais, oralismo e comunica¢ao total
buscou-se em Goldfeld (1997) e sobre bilinguismo em Flores (2015). Sobre os
Estudos Surdos, utilizaram-se Karnopp (2011), Perlin e Strobel (2009). Sobre cultura
surda, Gomes (2011) e S& (2006). No que concerne a Libras, Quadros e Karnopp
(2004) e Fernandes (2007) foram as referéncias. Conceituou-se comunidade a partir
de Bauman (2001, 2003) para entdo definir comunidades surdas com base em Lopes
(2011), Sa (2006) e Strobel (2008). Dessa ultima também foi extraido o conceito de
povo surdo (2011). De Hall (2019) foi utilizada a ideia de identidade cultural e de Perlin



(2010) a abordagem sobre identidades surdas.

Com relacdo aos estudos foucaultianos, buscou-se inspiracdo no conceito de
governamentalidade com aporte em Veiga-Neto (2001, 2003), Kraemer (2011) e
Foucault (2008, 2014, 2015). De Foucault também foram extraidos os conceitos de
discurso (2014 e 2015), disciplina (2014) e a no¢ao de normal e anormal (2008, 2010).
Sobre biopolitica, enquanto estratégia de conducdo das condutas, buscou-se em

Veiga-Neto (2003). O quadro abaixo sintetiza 0s conceitos, temas e 0s autores

descritos anteriormente:

Quadro 2 - Sintese dos autores, conceitos e temas

Tema

Conceito

Autores

Histoéria da educacéo de
surdos

Goldfeld (1997)
Strobel (2009)

Histéria da educacao de
pessoas com deficiéncia no
Brasil

Januzzi (2012)

Classes especiais

Brizolla (2000)
Januzzi (2012),
Sardagna (2008)
Karnopp (2007)

Oralismo e comunicacdo
total

Goldfeld (1997)

Bilinguismo

Flores (2015)

Estudos surdos

Karnopp (2011)
Perlin e Strobel (2009)

Cultura surda

Gomes (2011)

S4 (2006)
Paula (2005)

- - Libras Quadros e Karnopp (2004)
Fernandes (2007)

- - Comunidade Bauman (2001, 2003)

Comunidades surdas

Lopes (2011)

Sé& (2006)

Strobel (2008)

Cruz e Aratjo (2016),

Kraemer e Thoma (2017)

Camatti e Lunardi-Lazzarin (2011)
Lunardi-Lazzarin (2015)

Couto (2012)

Povo surdo

Strobel (2011)
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Identidade cultural

Hall (2019)

Identidades surdas

Perlin (2010)
Lopes e Witchs (2018)
Klein e Lunardi (2006)

Governamentalidade

Foucault (2008, 2014, 2015).

Discurso

Foucault (2014a e 2015)

Disciplina

Foucault (2014b)

Normal e anormal

Foucault (2008, 2010)

Biopolitica

Veiga-Neto (2003)

Fonte: Pesquisadora (2020)

Embora quantitativamente sejam muitos conceitos e temas, compreende-se

que sao importantes, pois operam como ferramentas para anélise dos dados em cada

eixo.
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4 ARTICULANDO FRAGMENTOS HISTORICOS, POLITICA EDUCACIONAL E
LEGISLAGAO

Este capitulo discorre sobre fragmentos da histéria da educacéo de surdos, no
Mundo e no Brasil, buscando articular com os desdobramentos da legislacdo e das
politicas na educacéo ofertada para este publico.

Ao estudar sob inspiracao foucaultiana, algumas precaucdes sdo pertinentes
para evitar riscos de incoeréncias. Primeiramente, compreende-se que fatos sao
dispersdes nas praticas discursivas. Para Foucault (2015), os acontecimentos tém um
apriori histérico e é no discurso que se constitui o carater de verdade. O filésofo propbs
“ver historicamente como se produzem efeitos de verdade no interior de discursos que
nao sdo em si nem verdadeiros nem falsos” (FOUCAULT, 2015, p. 44).

A educacao dos surdos € também um dos acontecimentos que emergem na
histéria, como tatica de governamentalidade da sociedade, apds o estabelecimento
das instituicdes criadas na modernidade nos processos de normalizacdo, marcadas
pelas pedagogias corretivas, conforme explica Varela (1999, p.77):

(...) tentaremos! mostrar que se trata de um problema pertinente, ilustrando-
o0 através de trés periodos histdricos distintos, nos quais se produzem, sob a
forma de tendéncias, de tipos ideais, trés modelos pedagogicos: as
pedagogias disciplinares que se generalizam a partir do século XVIII; as
pedagogias corretivas, que surgem em principios do século XX em conexao
com a escola nova e a infancia "anormal"; e, enfim, as pedagogias
psicolégicas, que estdo em expansdo na atualidade. Trés modelos
pedagoégicos que implicam diferentes concep¢bes do espaco e do tempo,

diferentes formas de exercicio do poder, diferentes formas de conferir um
estatuto ao "saber" e diferentes formas de producéo da subjetividade.

Embora se distanciando da perspectiva genealdgica de Michel Foucault, a
presente pesquisa optou por agregar estudos que analisam acontecimentos numa
perspectiva historica, por considerar a relevancia desses para a compreensao do
contexto da educacéao dos surdos.

Para Strobel (2009), o historicismo seria a histéria contada a partir das crencas
de um determinado contexto histérico e da visdo do “colonizador”. Os Estudos Surdos

consideram essa forma de contar a histéria como sendo aquela baseada na versao

1 para fins de esclarecimento, as citacOes diretas serdo mantidas conforme consta nos textos originais
e, portanto, algumas ndo estardo adequadas ao Novo Acordo Ortogréfico assinado em Lishoa em 16
de dezembro de 1990 e instituido em nosso pais pelo Decreto n°® 6583 de 29 de Setembro de 2008.
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dos ouvintes, ou seja, desconsidera-se a perspectiva dos sujeitos surdos e privilegia-
se a percepgao dos ouvintes que “contam histérias” sobre os surdos. Outra forma de
narrar a educacao dos surdos € através do viés cultural, em que a versao contada
pelas pessoas surdas ganha espaco a medida que reconhece as lutas e os
movimentos das comunidades surdas pelo direito a educacéo.

Sobre a educacdo dos surdos no mundo, Strobel (2009) afirma que na
Antiguidade, em Roma, os surdos eram abandonados, mortos ou condenados a
escravidao, pois a condi¢cdo da surdez era atribuida a uma forma de castigo ou feitico.
A autora afirma que na Grécia, nesse mesmo periodo historico, os surdos eram
condenados a morte e, caso sobrevivessem, minguariam a prépria sorte ou eram
escravizados. Strobel (2009) afirma, também, que, no mesmo periodo, Aristételes
considerava que, por nao ter comunicacéo, os surdos eram desprovidos de razéao,
portanto sem condicfes de serem ensinados. Ainda na Antiguidade, porém, no Egito
e na Pérsia, as pessoas surdas eram veneradas, pois se acreditava que conseguiam
comunicar-se com os deuses numa lingua que somente eles compreendiam. Eram
respeitados e protegidos, porém néo eram passiveis de serem educados.

A medida que se avanca cronologicamente para a ldade Média, percebe-se
uma forte influéncia da Igreja com relacdo aos surdos. Eram proibidos de casar, de
receber a comunhao (ja que para isso era preciso confessar oralmente seus pecados),
de votar e receber herangas. Nesse periodo, uma pratica comum nos monastérios era
fazer votos de siléncio, além dos votos de pobreza e castidade. Para ndo violar essa
promessa, 0S monges beneditinos na Italia desenvolveram uma forma de
comunicacao gestual.

Chegando ao periodo Moderno (entre os séculos XV e XVIII), Strobel (2009)
refere que surgiram iniciativas de educagao de surdos, em diferentes lugares da
Europa. Girolamo Cardamo (médico, filosofo e matematico italiano) foi um dos
primeiros a afirmar que a surdez ndo comprometeria a cognicdo (JANUZZI, 2012).

Conforme Januzzi (2012), Pedro Ponce de Ledn, que era monge beneditino,
partiihava da pratica de comunicacdo gestual que ocorria nos monastérios para
manutencdo do voto de siléncio. Ele sistematizou alguns sinais e a sua experiéncia
mais conhecida foi ensinar leitura, escrita e a fala aos irmaos Velasco, que eram
surdos membros da nobreza.

Outro importante expoente na educacao de surdos foi Juan Pablo Bonet. Ele

aprimorou o sistema de sinais criado por Ponce de Ledn e em 1620 publicou um livro,
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motivo pelo qual foi considerado o inventor do alfabeto manual (GOLDFELD, 1997).

Samuel Heinicke é considerado o pai do “Oralismo Puro”, pois desenvolveu
técnicas para desenvolvimento da lingua oral, como treinamento auditivo,
reaproveitamento de residuo auditivo, leitura labial, pontos de articulacdo. Rejeitava
qualquer forma de uso de sinais manuais (STROBEL, 2009).

Goldfeld (1997) afirma que Abade Charles Michel L"Epée iniciou o trabalho com
surdos carentes em 1750, diferentemente das demais personalidades que tiveram
suas experiéncias educativas com filhos da nobreza. L'Epée desenvolveu os “Sinais
Metddicos” e fundou a primeira escola publica para surdos em Paris em 1771. Sobre
esta experiéncia, Lopes (2011, p.44) afirma que:

A educacdo de surdos feita por L’Epée funcionou como condi¢cdo de
possibilidade para que muitos surdos se articulassem numa comunidade
surda e para que a modalidade linguistica desse grupo pudesse ser

reconhecida como uma forma de comunicagdo e um método de
aprendizagem.

Com esta afirmacdo, Lopes sinaliza os primordios da formagdo de
comunidades surdas, reunidas em torno dos encontros no ambiente escolar.

Seguindo a logica cronolégica adotada nesta pesquisa para apresentacao das
iniciativas de educacao de surdos, tem-se que, em 1760, Thomas Braidwood fundou
a primeira escola para surdos na Inglaterra. Ha diferentes iniciativas educacionais
distribuidas pelos paises da Europa como Espanha, Franca, Alemanha e Inglaterra.

Percebe-se que, tanto as experiéncias desenvolvidas por Ponce de Ledn,
Bonet, Pereira e L'"Epée admitiam o uso de comunicacdo gestual, embora apenas
como uma estratégia para atingir o objetivo de desenvolver a comunicacédo oral, ao
passo que Heinicke e Braidwood ndo admitiam o uso de manifestacdes gestuais,
apenas orais.

Na sequéncia, apresenta-se um quadro abaixo que sintetiza as iniciativas mais
relevantes na histéria da educacdo de surdos deste periodo. Entretanto, cabe
destacar que, embora estas diligéncias buscassem basicamente o mesmo objetivo
(desenvolver a comunicacéo oral dos surdos), seus representantes divergiam quanto

aos métodos adotados para isso.
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Quadro 3 - Resumo das iniciativas educacionais com surdos

Representante Local Abordagem Metodologia Publico
atendido

Pedro Ponce de Leon | Espanha Oralista/gestualista | Dactilologia (alfabeto | Nobreza

(1520-1584) manual), escrita e

oralizacéo
Juan Pablo Bonet Espanha Oralista/gestualista | Sinais, Nobreza
(1579-1623) treinamento da fala,

dactilologia
Jacob Rodrigues Franca Oralista/gestualista | Ensino da fala, Irma
Pereire exercicios auditivos,
(1715-1780) leitura labial e

alfabeto manual
Samuel Heinicke Alemanha | Oralista Treinamento da fala Nobreza
(1729-1790) “Oralismo Puro”
Charles Michel Franca Oralista/gestualista | Lingua de Sinais, Pobres
L' Epée (1712-1789) alfabeto manual
Thomas Braidwood Inglaterra | Oralista Leitura Orofacial Nobreza

(1715-1806)

Fonte: Strobel (2009), Januzzi (2012), Goldfeld (1997).

Conforme Strobel (2009), o americano Gallaudet buscou conhecer o trabalho
de Braidwood (oralista) na Inglaterra, porém esse Uultimo ndo compartilhou seu
método. Entdo, Gallaudet foi para a Franca conhecer o método da escola de L'Epée.
L& conheceu Laurent Clerc, um aluno surdo que se tornou professor. Clerc viajou a
convite de Gallaudet para os Estados Unidos onde juntos fundaram a primeira escola
de surdos em 1814. Anos mais tarde, a partir desta escola, surgiria a primeira
universidade para surdos, a Gallaudet University.

Com relacdo a histéria do Brasil: em 1855, o professor Eduard Ernest Huet?
chega ao Rio de Janeiro, a convite do Imperador Dom Pedro Il para iniciar um trabalho
com criangas surdas, membros da nobreza. Assim, em 26 de setembro de 1857,
através da Lei n® 839, é fundado o Instituto de Surdos Mudos (ISM) na cidade do Rio
de Janeiro. Anos mais tarde, ele passaria a se chamar INES - Instituto Nacional de

Educacao de Surdos, e segue sendo referéncia até os dias atuais. Segundo Januzzi

2 Ha controvérsias guanto ao seu nome. Alguns autores o identificam como Hernest Huet, outros como
Eduard Huet e outros ainda como Eduard Ernest Huet.
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(2012), desde sua criacédo, o Instituto dos Surdos Mudos era privilegiado com verbas
maiores do que outras instituicbes educacionais que atendiam pessoas com
deficiéncias. Uma das hipGteses para isso seria o fato de o ISM estar ligado
diretamente ao Poder Imperial.

Como se pode perceber no quadro-sintese apresentado anteriormente, havia
divergéncias sobre qual o método mais eficiente para ensino das pessoas surdas. Em
1880 foi organizado por defensores do método oral um evento considerado um marco
na educacdo de surdos: o Congresso de Mildo, na Italia (STROBEL, 2009).
Participaram deste evento especialistas ouvintes defensores do método oral
(seguidores de Samuel Heinicke) e do método gestual (seguidores dos métodos de
L"Epée). Aos professores surdos, foi negado o direito de voto na escolha do método.
Como resultado do Congresso, as linguas de sinais foram banidas e proibidas de
serem usadas enquanto metodologia na educacéo de surdos, pois se entendia, ha
época, que elas comprometeriam a aprendizagem da oralidade. O método oral foi
escolhido como sendo o Unico adequado para ensino de surdos. Essa decisdo
repercutiu por muito tempo, inclusive aqui no Brasil. As linguas de sinais passaram a
ser usadas pelos surdos na clandestinidade, porém néo deixaram de existir.

O método de ensino que objetiva exclusivamente o desenvolvimento da fala
chamado oralismo. Para isso, ndo admite o uso de linguas de sinais ou outra
expressédo gestual. Consiste numa ideia de reabilitacdo terapéutica para amenizar a
falta da audicao, buscando tornar o surdo o mais parecido possivel com o ouvinte, ou
seja, tem a falta da audicdo e a deficiéncia como uma marca muito forte. Januzzi
(2012) afirma que, nos anos de 1950, o INES oficializou a adocdo do método oral
como método de ensino, fortemente influenciado pelo discurso da medicina. A autora
relata ainda que em 1957 foi o ano de realizagdo da Campanha de Educacéo do Surdo
Brasileiro (CESB) com o0 objetivo de desenvolver a educacéo deste publico. Januzzi
(2012) conta que, no Rio Grande do Sul, ha registros de atendimento para “deficientes
da comunicacdo” em classes especiais em 1909, na cidade de Encruzilhada do
Sul/RS. Sardagna (2008), numa pesquisa documental, encontrou a existéncia do
“Servico de Orientacdo e Educagcao Especial”’, criado em 1954 no Estado do Rio
Grande do Sul, cujo registro afirma que a “Secretaria de Educagdo mantém Escola
onde criangas surdas aprendem a falar”, sob a justificativa de que antes “[...] ndo havia
escola especial para ensinar as criancas surdas-mudas a ouvir e a falar’ (SARDAGNA,

2008, p.114). A autora apresenta documentos de entdo, ficando evidente a
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perspectiva da correcdo que pauta a pratica dessas escolas.

No inicio dos anos 1970, como que em resposta ao oralismo imposto aos
surdos, surgiu outra corrente educacional que admitia o0 uso de sinais manuais,
gestos, expressdo facial, mimica, leitura labial e oralizagdo, ou seja, qualquer
estratégia para que houvesse a comunicacdo. Esta concepcdo foi chamada
comunicacao total.

As linguas sdo expressas através de diferentes modalidades: oral-auditiva (no
caso das linguas orais) e visuo-espacial (se tratando das linguas de sinais). Com o
passar do tempo e avanco dos estudos sobre linguistica, outra concepcéo foi adotada
como filosofia para educacgéo de surdos, chamada bilinguismo:

(...) o bilingliismo para surdos e seus desdobramentos politico pedagégicos,
€ um fato novo no cenario educacional para todos os educadores. Ele passa
a fazer parte das politicas educacionais brasileiras apenas ao final da década
de 1990, decorrente da pressdo dos movimentos sociais, das contribuigdes
de pesquisas nas areas da Lingiistica e Educac¢éo e da incorporacao desses

novos conhecimentos e tendéncias as agendas governamentais.
(FERNANDES, 2007, p.1)

Basicamente o bilinguismo compreende o uso de duas ou mais linguas, porém
a conceituacdo do bilinguismo é bastante complexa, considerando os diferentes
parametros apresentados por diferentes autores. Flores (2015), em sua dissertacao
de mestrado, discorre sobre diversos pesquisadores da linguagem e os critérios
usados por eles para classificar o bilinguismo. Conforme o autor explica, cada
pesquisador adota critérios diferenciados para definir o bilinguismo, como por
exemplo: a idade em que ocorreu a aquisicdo da lingua (se foi antes da adolescéncia
ou depois), como aconteceu essa aquisicao (se foi no ambiente natural de casa ou no
ambiente formal da na escola), o quanto cada sujeito conhece da lingua, em quais
circunstancias, locais e com que frequéncia a utiliza, entre outros. Sendo assim, o
bilinguismo pode ser classificado em natural, escolar e bimodal, enquanto que o
sujeito pode ser considerado bilingue precoce, tardio, eletivo ou circunstancial. O autor
faz um alerta para o cuidado com o extremismo nestas definigcdes.

O bilinguismo, enquanto filosofia educacional para os surdos, procura colocar
a Libras e a lingua portuguesa no mesmo status. Neste estudo, compreende-se que
a primeira lingua da familia, ou seja, a lingua usual no grupo familiar, podendo ser a
lingua oral-auditiva (em se tratando de pais ouvintes) ou a lingua de sinais (no caso
de os pais serem pessoas surdas), ndo sera necessariamente a primeira lingua da

crianga. Ou seja, conforme a lingua utilizada no contexto familiar, a identidade
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assumida pela pessoa e sua perda auditiva, pode-se ter, por exemplo, 0s seguintes
contextos:
e Pais surdos usuarios de Libras e filhos surdos usuarios de Libras;
e Pais surdos usuarios de Libras e filhos ouvintes usuarios de lingua
portuguesa;
e Pais ouvintes usuarios de lingua portuguesa e filhos surdos usuarios de
Libras;
e Pais ouvintes e filhos surdos usuarios de lingua portuguesa.
No Brasil, alguns documentos legais orientam® que as escolas adotem o
bilinguismo na modalidade escrita da lingua portuguesa (visual-gréfica) e a Libras
(modalidade visuo-espacial), entendendo que o desenvolvimento da oralidade néo

seria uma atribuicdo da escola.

4.1 REGULAMENTACOES E POLITICAS: O CONTEXTO DA EDUCACAO DE
SURDOS

Esta subsecao apresenta alguns documentos legais marcantes na regulacao
das politicas de atendimento educacional para pessoas com deficiéncia em cada
contexto histérico, entendendo estas politicas como taticas e estratégias de
conducdo das condutas dos sujeitos, o que Michel Foucault denominou de
biopolitica. Este conceito sera aprofundado na subsec¢éo 5.2. Destaca-se também a
evolucdo da nomenclatura adotada para referir-se as pessoas com deficiéncia nos
documentos legais. Skliar (2019, p.68) sintetiza a historia da educacéo ao afirmar
que:

A histéria da educacéo é a histéria da normalidade e da anormalidade e,
também, a histéria moral do correto e do incorreto ao longo das épocas, das
palavras e das instituicbes. De outro modo, ndo se poderiam entender nem
suas inesgotaveis sofisticacdes discursivas nem suas interminaveis
mudancas de rostos: por um lado, a passagem do tortuoso ao monstruoso,
do monstruoso a deficiéncia, da deficiéncia a diversidade; por outro, a
trajetéria do isolamento ao emparelhamento irregular, do emparelhamento
irregular a segregacgéo, da segregacgado a exclusao, da exclusédo a integracgéo,
da integracéo a incluséo.

Um dos documentos internacionais, que impulsionou a elaboragéo de leis

locais e marcou a historia da educagdo das pessoas com deficiéncia, foi a Declaragéo

3 Vide Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva e Decreto n° 5.626/05, art. 15,
16 e paragrafo unico.
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de Salamanca. Ela foi fruto da Conferéncia Mundial de Educacdo Especial que
ocorreu ha cidade de Salamanca, Espanha, no ano de 1994, promovida pelo Governo
espanhol em parceriacom a UNESCO e adotada pelo Brasil. Sua importancia se deve
ao fato de rejeitar formalmente a ideia de segregacao, orientando 0s governos a
adotarem a escolarizacdo inclusiva como politica, tanto para pessoas com deficiéncia

quanto para criangas com “necessidades educacionais especiais”:

O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam acomodar
todas as criancas independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criancas
deficientes e super-dotadas, criancas de rua e que trabalham, criancas de
origem remota ou de populacdo nébmade, criangcas pertencentes a minorias
linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos desavantajados
ou marginalizados. Tais condicdes geram uma variedade de diferentes
desafios aos sistemas escolares. No contexto desta Estrutura, o termo
"necessidades educacionais especiais" refere-se a todas aquelas criangas ou
jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam em funcgéo de
deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Mulitas criangas experimentam
dificuldades de aprendizagem e portanto possuem necessidades
educacionais especiais em algum ponto durante a sua escolarizacao.
(UNESCO, 1994)

O termo necessidades educacionais especiais foi adotado por muito tempo e
ainda hoje aparece em alguns discursos. Entretanto, passados 26 anos da Declaragéo
de Salamanca, ja se tem outra compreensdo sobre o publico-alvo da educacao
especial, que ndo compreende aqueles com dificuldade de aprendizagem em
decorréncia de situacdes do contexto social. A expressido “portador de deficiéncia”
caiu em desuso, pois a palavra portador remete a ideia de algo que se porta, carrega,
mas que, em algum momento, pode-se deixar de fazer isso, o que ndo é uma condi¢ao

da pessoa com deficiéncia.

A Declaracao de Salamanca foi compreendida no Brasil como um avanco frente
a ideia segregacionista da época, por propor o desenvolvimento de escolas inclusivas,
com a aprendizagem adaptada as necessidades da crianca e ndo o inverso, com
flexibilizag&o curricular (na ideia de fornecer apoio instrucional adicional e n&o de
propor curriculo diferente). Porém, conforme a problematizacdo da Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgéao Inclusiva (BRASIL, 2008), a
concepcao de integracao ainda remete, no senso comum, a ideia de reabilitacéo.

Com relagdo ao atendimento educacional para os surdos, a Declaracdo de
Salamanca reconhece a diferenca linguistica desse grupo e aponta a classe especial

como uma alternativa para desenvolvé-la:
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A importéncia da linguagem de signos como meio de comunicag&o entre 0s
surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e provisédo deveria ser feita no
sentido de garantir que todas as pessoas surdas tenham acesso a educagéo
em sua lingua nacional de signos. Devido as necessidades particulares de
comunicacdo dos surdos e das pessoas surdas/cegas, a educacgdo deles
pode ser mais adequadamente provida em escolas especiais ou classes
especiais e unidades em escolas regulares. (UNESCO, 1994)

Até 2008, antes da promulgacéao da Politica Nacional de Educacao Especial ha
Perspectiva da Educagéao Inclusiva, percebia-se um incentivo na legislacdo para que
a educacédo de surdos ocorresse em escolas e classes especiais, enquanto que, a
partir de 2008, a Politica passou a nédo incentivar essa forma de atendimento. Isso
provocou tensionamentos na comunidade surda que se articulou por meio de surdos
de diversas partes do Brasil, no sentido de exigir o direito de poder escolher onde
quisessem estudar, seja em classes especiais ou escolas para surdos. Um exemplo
desses movimentos surdos pds Declaracdo de Salamanca foi o V Congresso Latino
Americano de Educacdo Bilingue para Surdos que aconteceu em 1999 na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Desse encontro resultou o documento “A
Educacdo que nés, surdos, queremos” elaborado pela prépria comunidade surda
posicionando-se quanto a politica e a praticas educacionais para surdos (escola e
classe especiais, curriculo para surdos) identidade surda, a lingua de sinais, artes e
cultura surda, entre outros aspectos. Diferentemente do que ocorreu no Congresso de
Mildo em 1880, em que a comunidade surda ndo pode opinar sobre a sua propria
educacdo, neste evento de 1999, a comunidade surda mostrou a forca do seu
posicionamento e a disposi¢cao em lutar por seus direitos.

Seguindo a perspectiva da Declaracdo de Salamanca, a Resolu¢cdo CNE/CEB
n° dois de 11 de setembro de 2001, que adota como terminologia necessidades
educacionais especiais, conceitua seu publico com a seguinte redacéo:

I- dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagbes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos: a) aquelas ndo vinculadas a
uma causa organica especifica; b) aquelas relacionadas a condicbes,
disfuncdes, limitacdes ou deficiéncias;

II- dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais
alunos, demandando a utilizac&éo de linguagens e cédigos aplicaveis;

llI- altas habilidades/superdotacéo, grande facilidade de aprendizagem que

os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes (BRASIL,
2001).

Quanto ao atendimento escolar dos alunos com necessidades educacionais

especiais, o documento orienta que esse ocorra em classes comuns do ensino
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regular, porém o nono artigo admite que sejam criadas classes especiais, em carater
extraordinario para alunos com condicéo diferenciada de comunicacéo e sinalizacao.
Outro aspecto a considerar desta resolucéo € que no artigo 12°, paradgrafo segundo,
salienta-se que os sistemas de ensino devem assegurar a acessibilidade aos
conhecimentos para os “alunos que apresentam dificuldades de comunicacdo e
sinalizagao diferenciadas dos demais educandos” (BRASIL, 2001), através do uso de
lingua de sinais. Essa expressdo demonstra que a diferenca linguistica dos surdos é
associada a ideia de “dificuldade” de comunicagao e sinalizagdo, numa perspectiva
de falta, de algo a corrigir.

Meses apés a promulgacédo da Resolugcdo n° 2, a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) foi reconhecida oficialmente como segunda lingua no Brasil através da Lei n®
10.436, de 24 de abril de 2002. Essa lei reconhece a Libras como

[...] forma de comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um

sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002)

O reconhecimento da Libras como lingua implicou na necessidade de sua
regulamentagédo. Entdo, em 22 de dezembro de 2005, foi promulgado o Decreto n°®
5.626, que trata da garantia do direito a educacdo das pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva, da inclusdo da Libras como disciplina curricular, do uso e da
difusdo da Libras para o acesso das pessoas surdas na educacao, entre outros. O
documento aborda também a formacdo necessaria para o intérprete de lingua de
sinais, bem como o professor e o instrutor de Libras.

Quanto a nomenclatura, diferentemente dos documentos anteriores, o Decreto
n® 5.626 apresenta uma distingdo entre pessoa surda e a deficiéncia auditiva. No
artigo 2° desse documento, considera-se pessoa surda “aquela que por ter perda
auditiva, compreende e interage com o0 mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras” (BRASIL, 2005, p.1) e a deficiéncia auditiva, no paragrafo unico, é entendida
como “a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais,
aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000HZz”
(BRASIL, 2005. p.1). Ou seja, o grande diferencial deste documento é que apresenta,
antes da deficiéncia, uma pessoa. Muda a conotacdo, a nomenclatura, ndo é mais

utilizado o termo portador de deficiéncia, nem o surdo é descrito apenas como alguém
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com necessidades educacionais especiais, mas, em primeiro lugar, como uma
pessoa, que tem diferentes experiéncias comunicativas e culturais dada a sua
condi¢&o auditiva.

Com relagcéo ao atendimento educacional, o Decreto n°® 5.626 ndo menciona
classes especiais, mas sim salas de aula com professores dotados de conhecimento
sobre a diferenca linguistica entre Libras e lingua portuguesa e, devido a isso, critérios
diferenciados para avaliacdo. Esse foi 0 primeiro documento que passou a orientar as
escolas a adotarem o bilinguismo como filosofia orientadora das praticas de ensino,
ou seja, reiterando a necessidade de ensino da Libras e do ensino da lingua
portuguesa na modalidade escrita, pois reconheceu o direito de escolha do surdo pelo
desenvolvimento da oralidade, ndo mais como atribuicdo escolar, mas, sim, como
responsabilidade do trabalho dos profissionais da saude.

A Politica da Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008)
surgiu a partir de um grupo de trabalho formado por pesquisadores na area da
Educacédo Especial. Esse documento distingue o publico-alvo da Educacédo Especial
dos estudantes com dificuldade de aprendizagem. O documento preconiza que a
Educacao Especial deve fazer parte da proposta pedagogica da escola, como uma
modalidade transversal. Além disso, apresenta algumas diretrizes, dentre as quais se

destaca:

Para o ingresso dos estudantes surdos nas escolas comuns, a educacao
bilingue — Lingua Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na Lingua
Portuguesa e na lingua de sinais, 0 ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua na modalidade escrita para estudantes surdos, 0s servigos
de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras
para os demais estudantes da escola. (...) Devido a diferenca linguistica,
orienta-se que o aluno surdo esteja com outros surdos em turmas comuns na
escola regular. (BRASIL, 2008, p.12)

Essa diretriz orientava que, mesmo estando em classes comuns, 0s surdos
deveriam estar em companhia de outros surdos, em funcdo da sua condi¢éo
linguistica, para ndo deixar de promover o desenvolvimento da comunicacao.

Condizente com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva, em outubro de 2009, foi promulgada a Resolucdo n° 4 de 2009, que
apresenta as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na Educacéo Basica, modalidade Educacao Especial. O artigo 4° deste Decreto
vai apresentar como sendo publico-alvo do AEE:

| — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.
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Il = Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relacdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome
de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacéo.

Il — Alunos com altas habilidades/superdotacéo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade.

Quanto ao atendimento do AEE, esse documento orienta que seja ofertado em
turno inverso ao da escolarizacdo, em salas de recursos multifuncionais com professor
com formacdo especifica em Educacdo Especial, de modo a complementar ou
suplementar a formacgao do estudante, mas nédo para substituir a educacao formal.

Dez anos apds o Decreto n° 5.626, a Lei n°® 13.146 de 6 de julho de 2015,
conhecida como Lei Brasileira da Incluséo (LBI) foi promulgada. Originaria do Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia, no artigo 2° é apresentada a seguinte concep¢ao e

nomenclatura:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagéo
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacéo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condigBes com as demais pessoas. (BRASIL,
2015)

Percebe-se que a LBl apresenta uma importante mudanca discursiva ao adotar
a expressao “pessoa com deficiéncia” e abandonar nomenclaturas utilizadas
anteriormente como “deficiente”, “portador de deficiéncia”, “portador de necessidades
especiais”. Assim como o Decreto n° 5.626 ja propunha em 2005 ao utilizar o termo
“pessoa surda”, a LBI rompe com a ideia de que a deficiéncia € a caracteristica
preponderante e desloca o olhar para a pessoa antes de qualquer marcador.

No que diz respeito a educacédo, a LBI orienta o sistema educacional inclusivo
em todos os niveis e modalidades, a dispor de um projeto pedagdgico que preveja o
AEE, especificamente no artigo 28, inciso |V: “oferta de educacéo bilingue, em Libras
como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda
lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas” (BRASIL, 2015). Ou
seja, ainda reconhece a possibilidade de organizacdo em classes bilingues para
atendimento aos surdos.

Desde 2008, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva
esteve em vigor no pais. A revisao desta politica culminou na promulgacéo do Decreto

n°®10.502, em 30 de setembro de 2020. Este documento trata da Politica de Educacéo
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Especial, porém numa perspectiva “equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo
da vida” (BRASIL, 2020). Contudo, o documento tem sido debatido e problematizado,
por abrir brechas para a constituicdo de classes especiais, 0 que pode ser um risco
para 0s processos inclusivos ja conquistados.

No que se refere a educacdo dos surdos, a politica reconhece a educacao

bilingue no artigo 2°, segundo paragrafo e a define como:

(...) modalidade de educacdo escolar que promove a especificidade
linguistica e cultural dos educandos surdos, deficientes auditivos e
surdocegos que optam pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, por
meio de recursos e de servicos educacionais especializados, disponiveis em
escolas bilingues de surdos e em classes bilingues de surdos nas escolas
regulares inclusivas, a partir da adocdo da Libras como primeira lingua e
como lingua de instrucdo, comunicacéo, interacdo e ensino, e da lingua
portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua; (BRASIL, 2020)

No capitulo V, o documento admite as classes e escolas bilingues de surdos
(paragrafos VIl e IX respectivamente) como servigos e recursos da educacao especial

e 0S conceitua no artigo segundo:

VIII - escolas bilingues de surdos - instituicdes de ensino da rede regular nas
guais a comunicacao, a instrugdo, a interagdo e o ensino séo realizados em
Libras como primeira lingua e em lingua portuguesa na modalidade escrita
como segunda lingua, destinadas a educandos surdos, que optam pelo uso
da Libras, com deficiéncia auditiva, surdocegos, surdos com outras
deficiéncias associadas e surdos com altas habilidades ou superdotacao;

IX - classes bilingues de surdos - classes com enturmacdo de educandos
surdos, com deficiéncia auditiva e surdocegos, que optam pelo uso da Libras,
organizadas em escolas regulares inclusivas, em que a Libras é reconhecida
como primeira lingua e utilizada como lingua de comunicacao, interagéo,
instrucdo e ensino, em todo o0 processo educativo, e a lingua portuguesa na
modalidade escrita € ensinada como segunda lingua; (BRASIL, 2020)

O documento atribui a opcéo pela forma de atendimento a critério da familia e
do educando, conforme descrito na diretriz IV do referido documento.
IV - priorizar a participagdo do educando e de sua familia no processo de
decisdo sobre os servicos e os recursos do atendimento educacional
especializado, considerados o impedimento de longo prazo e as barreiras a
serem eliminadas ou minimizadas para que ele tenha as melhores condi¢cfes

de participagdo na sociedade, em igualdade de condicbes com as demais
pessoas. (BRASIL, 2020)

A partir deste recorte da legislacdo contemporanea, buscou-se evidenciar a
articulacéo entre a legislacdo e as politicas de atendimento educacional proposto em
diferentes contextos historicos, o que possibilita inferir que a educacéo de surdos foi
sendo narrada e compreendida de diferentes formas, ao longo das décadas no Brasil,

pelas politicas que foram se constituindo e que, em nome da bandeira da incluséo, os
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sujeitos surdos deveriam frequentar as salas de aulas comuns, a partir de 2008. E
evidente que somente apos lutas intensas e organizacdes coletivas em comunidades
para que seus pontos de vista fossem levados em conta, € que foram sendo criadas
leis e politicas para assegurar o direito dos surdos a definir sua participacdo nos
sistemas de ensino, inclusive com a garantia de manter classes ou escolas especiais.
Quanto a isso, reitera-se que a presente pesquisa constitui-se como possibilidade
reflexiva para pensar a educacao de surdos, sem a pretensdo de impor ou defender a
retomada das classes especiais. Da mesma forma, manifesta-se um entendimento em
respeito ao direito dos surdos reivindicar pela educacédo que desejam para que nao se

repita nos tempos presentes o que aconteceu no Congresso de Mildo em 1880.
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5 ESTUDOS SOBRE SURDEZ E INSPIRACOES FOUCAULTIANAS: TESSITURAS
CONCEITUAIS

Neste capitulo, sdo apresentados 0s conceitos utilizados para estabelecer
relacdes entre o contexto estudado e as praticas que elencaram as classes especiais
e a formac&o de comunidades surdas. Inicio situando o campo dos Estudos Surdos e
a Cultura Surda, comunidades e comunidades surdas diferenciando-as de povo surdo.
Abordo sobre identidades culturais, que inspiram o conceito de identidades surdas e
discuto sobre as classes especiais. Na sequéncia, verso sobre conceitos inspirados
na obra de Michel Foucault como a nocdo de discurso, de governamentalidade,
biopoder, biopolitica, disciplina e o surgimento do anormal, em uma perspectiva pés-

estruturalista.
5.1 ESTUDOS SURDOS E CULTURA SURDA

Os Estudos Surdos emergem a partir da aproximacao das producdes com

concepcOes e autores dos Estudos Culturais, como é apresentado por Karnopp:

(...) os Estudos Surdos iniciaram sua trajetéria de investigacdes e
proposi¢cdes no Programa de PoOs-Graduagdo em Educagdo da UFRGS.
Inspirados nas discussdes que ali se realizavam no campo dos Estudos
Culturais em Educacéo, pesquisadores - surdos e ouvintes - apresentaram
outras formas de analisar a educacdo de surdos, invertendo a visdo
patoldgica para uma perspectiva cultural da diferenca. (2011, p. 18)

Perlin e Strobel, na condicdo de pesquisadoras que vivem a surdez através da
cultura visual, apontam que os Estudos Surdos promoveram uma ruptura com o que
vinha se preconizando, até entéo, através do ouvintismo e da visao clinico terapéutica.

Nesse sentido,

(...) os Estudos Culturais vdo permitir leituras do mundo, novos espagos de
educacdo de surdos. E entdo que o contato com esta teoria nos permitiu
escrever detalhadamente durante muito tempo, ou seja, descobrir as
diferencas em que nos situamos o que somos e o que fazemos a partir desta
diferenca. Dai nossas posic¢des culturais foram aos poucos sendo enfatizadas
com a presenca desta teoria. Entre as descobertas culturais temos alguns
artefatos como a lingua de sinais, a histéria cultural, a pedagogia de surdos,
o curriculo surdo, a literatura surda, a identidade surda, as artes surdas, e
muitos outros. E necessario dizer que estes artefatos sdo muitos e que o
tempo vai ajudando a desvendar. (PERLIN e STROBEL, 2009, p.27)

E a partir do viés cultural que a presente pesquisa propde olhar para os sujeitos
e as questbes propostas, considerando possiveis atravessamentos das identidades,

dos espacos e da cultura surda.
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Para além de conceituar cultura surda, adotar-se-do os estudos de Gomes
(2011) que buscou analisar a emergéncia e a permanéncia desse termo, a partir dos
“saberes sujeitados*” do povo surdo. A autora referiu que o termo cultura surda foi
sendo constituido a partir dos anos 1980, dentro da comunidade surda, que usava
outras denominagdes para descrever o “ser surdo”, como por exemplo, “jeito surdo”,
“experiéncia visual”, “coisas proprias dos surdos” (GOMES, 2011, p. 124).

A partir de entrevistas com surdos, a autora também apresentou algumas
possibilidades de sentido para cultura surda. Uma dessas possibilidades remete a
ideia de ‘religiao’, mas diferentemente do sentido de doutrina, relacionada com a
etimologia da palavra que significa religar em latim. Gomes (2011) ressaltou o quanto
0 encontro entre os surdos tem essa capacidade de conexdao com a cultura. Ela
destaca ainda o sentido da cultura através da experiéncia visual pela qual os surdos
vivem. Destacou que a cultura surda pode ser “entendida como um processo de
libertacdo e manutengao”, tomando o reconhecimento oficial da Libras como um
marco libertador, comparado ao movimento de outros grupos que buscam o
reconhecimento da diferenca, como os negros e as mulheres (GOMES, 2011). Por
fim, Gomes (2011, 129) abordou a cultura surda com sendo algo marcado pela
singularidade da lingua.

Karnopp, Klein e Lunardi-Lazzarin (2011) realizaram um estudo no qual
mapearam os artefatos da cultura surda que foram produzidos e circularam no periodo
entre 1999 e 2010 por escolas, associacdes de surdos e pontos de encontro da
comunidade surda. Essa pesquisa analisou producdes editoriais (livros, fitas VHS e
DVDs), producdes com circulacéo livre na internet (videos no YouTube) e producdes
dos académicos do curso de graduacdo em Letras Libras. Estavam presentes
naquelas producdes, encenacdes, piadas, propagandas, poemas, textos narrativos,
materiais ludicos e informativos. Producfes que, enquanto expoentes da cultura
surda, podem proporcionar uma experiéncia bilingue a comunidade, bem como
corroborar com a construcao de identidades surdas.

Nesta secdo buscou-se discorrer sobre os Estudos Surdos e cultura surda, para
entdo situar os conceitos de comunidade, comunidade surda, identidade e identidades

surdas, o que sera feito na préxima secéao.

4 Entendidos como “(...) o saber nativo, sem tutela, os saberes locais, singulares, que muitas vezes
sdo desvalidos por um conhecimento histérico superior, erudito, exato e verdadeiro”. (GOMES, 2011,
p. 122)
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5.2 COMUNIDADE E COMUNIDADE SURDA

Inicialmente buscou-se aprofundar a compreensao do conceito de comunidade
em Bauman (2001, 2003) e de comunidade surda, fundamentando em Strobel (2008),
Lopes (2011) e S& (2006). Entretanto, houve a necessidade de discorrer também
sobre o conceito de povo surdo, com base em Strobel (2011), para diferencia-lo de
comunidade surda.

Bauman (2003, p.7) apresenta a comunidade como um lugar de conforto,
aconchego, onde h& lealdade entre os integrantes, protecdo e oferta de seguranca.
Seria como um “circulo aconchegante” (p. 16) em que ha entendimento comum entre
seus participantes. Entretanto, ele diz que, para se alcancar esta comunidade
idealizada e almejada, h4 um jogo de cobranca de liberdade em troca da seguranca.
O autor afirma (2001, p. 212) que “(...) o comunitarismo é uma reacéo esperavel a
acelerada liquefacao da vida moderna (...)”, com a percepg¢ao da fragilidade dos lagos
humanos.

Trazendo essa reflexdo sobre comunidades para o contexto do grupo dos
surdos, tem-se a abordagem de Strobel (2008, p.29) que apresenta quem compde
a/as comunidade/s surda/s:

(...) entendemos que a comunidade surda de fato ndo é sé de sujeitos surdos,
h& também sujeitos ouvintes - membros de familia, intérpretes, professores,
amigos e outros - que participam e compartilham os mesmos interesses em

comuns em uma determinada localizagéo. (...) Em que lugares? Geralmente
em associacdo de surdos, federacdes de surdos, igrejas e outros.

Dito em outras palavras, Strobel reconhece que a comunidade surda esta
vinculada a uma localizacdo geogréafica e as instituicbes, onde 0s sujeitos vivem a
cultura surda através da experiéncia visual e da lingua de sinais. Diferentemente deste
conceito, Strobel (2011, p. 302) refere que povo surdo “(...) ndo esta vinculado
estritamente a nog¢do de espaco fisico, mas inclui todos os surdos ligados por sua
natureza e capacidade visual, independentemente do seu nivel de linguagem, cultura,
experiéncia ou lugar que vive”. Entdo, tomando como critério a territorialidade, pode-
se afirmar, com Strobel, que povo surdo apresenta-se como um conceito muito mais
abrangente do que comunidade surda, ou seja, 0 povo surdo engloba as comunidades
surdas.

Nesse aspecto, é interessante trazer para a discusséo conceito de comunidade

surda e sua convergéncia com a escola. Camatti e Lunardi-Lazzarin (2011, p.38)
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realizaram estudo focado na interseccéo entre a escola e a comunidade de surdos,

no qual ponderam:

Nota-se que o direcionamento das atribuicdes positivas da escola denota o
guanto ela, de certa forma, é responsavel por garantir a comunidade. Isso
ocorre enquanto a escola tem condi¢c@es de territorializar, de manter sob um
espaco fisico e um tempo cronoldgico determinado, os elementos inerentes
a comunidade.

As autoras (2011, p.38) justificam ainda que “a interface com a escola de surdos
agui se da pelo fato de que a comunidade se assegura através da escola e, da mesma
forma, esta se fortalece através das lutas da comunidade”. Diferentemente do estudo
destas autoras, que teve a escola de surdos de cidades grandes como Porto Alegre,
Caxias do Sul e Santa Maria como escopo, a presente pesquisa olha para a relagéao
entre a comunidade surda a partir das classes especiais de surdos do interior do
Estado do Rio Grande do Sul.

5.3 IDENTIDADE CULTURAL E IDENTIDADES SURDAS

Nesta subsecdo sdo abordadas as questfes de identidade, partindo da ideia
de identidade cultural proposta por Hall (2019) para, entdo, versar sobre as
identidades surdas apresentadas por Perlin (2010), Lopes e Witchs (2018) e Klein e
Lunardi (2006). Dessa forma, procura-se articular a questéo das identidades com a
lingua, os discursos e as praticas de normalizacéo das instituicdes.

Hall (2019) explica como a concepcéao de identidade foi mudando ao longo do
tempo. Segundo ele, parte-se do sujeito do iluminismo (centrado e unificado) para o
sujeito socioldgico (cuja identidade era formada na interagdo com outras pessoas, ja
se tornando fragmentado e composto por varias identidades) até chegar ao sujeito
pos-moderno (que assume diferentes identidades em diferentes momentos,
influenciados pelo sistema cultural em que esta inserido). Conforme o autor,
influenciadas pela globalizagdo, as identidades da modernidade tardia teriam como
marcas a descontinuidade, a fragmentacdo e o deslocamento. O deslocamento é
descrito “(...) através de uma série de rupturas nos discursos do conhecimento
moderno” (HALL, 2019, p. 22). O autor explica que os escritos de Marx, a obra de
Freud, o trabalho de Saussure, de Foucault e 0 movimento feminista influenciaram
esse “descentramento do sujeito cartesiano” (p.22). A fragmentacgéo € colocada pelo
autor na relacao entre as identidades culturais e a cultura nacional, entendida como

um sistema de representacao cultural que busca unificar as diferencas em uma Unica
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identidade unica. Hall (2019, p.31) diz ainda que as culturas nacionais podem ser
pensadas como um dispositivo discursivo.
Uma cultura nacional é um discurso - um modo de construir sentidos que
influencia e organiza tanto nossas acfes quanto a concepcédo que temos de

nés mesmos. (...) As culturas nacionais, ao produzir sentidos sobre ‘a nagao’,
sentidos com os quais podemos nos identificar, constroem identidades.

O autor também analisa que a globalizacdo produziu efeitos como o
fortalecimento das identidades locais, a producdo de novas identidades, o
alargamento do campo das identidades e a proliferacdo de novas posi¢cdes de
identidade, entendidas como sendo “mais posicionais, mais politicas, mais plurais e
diversas, menos fixas, unificadas” (HALL, 2019, p. 51).

Sobre as identidades culturais, esse mesmo autor (2019, p.52) diz que:

(...) ndo séo fixas, mas que estdo suspensas, em transicdo, entre diferentes
posicbes; que retiram seus recursos, a0 mesmo tempo, de diferentes

tradi¢gbes culturais; e que séo o produto desses complicados cruzamentos e
misturas culturais que sdo cada vez mais comuns num mundo globalizado.

Partindo dessa ideia de Hall, é possivel pensar que as identidades estao
estreitamente relacionadas a cultura, entdo, ao relacionar-se com a questdo da
surdez, ha de se considerar 0os possiveis atravessamentos da cultura surda, como
dispositivo discursivo, na constituicdo das identidades dos sujeitos da pesquisa.

A concepcéao de identidades surdas, apresentada por Perlin, parte da ideia de
identidade cultural proposta por Hall. Perlin (2010) ndo acredita que a cultura, onde as
pessoas nascem e sao criadas, constitui a fonte da identidade cultural, por isso a
identidade surda vai sendo construida dentro de cultura visual e multicultural e para
isso precisa do encontro surdo-surdo. Perlin (2010) elaborou cinco conceitos de
identidades, delineadas a partir de relatos de surdos. Séo elas: identidades surdas,
identidades hibridas, identidades surdas de transicdo, identidade surda incompleta,
identidades surdas flutuantes.

Conforme Perlin (2010), as identidades surdas s&o aquelas em que o surdo
demonstra ter consciéncia de ser diferente e de necessitar de experiéncias visuais,
vivenciando assim uma cultura visual. J& identidades hibridas sédo aquelas
apresentadas por “surdos que nasceram ouvintes, e que com o tempo se tornaram
surdos” (p.64). Sao pessoas que conheceram a lingua portuguesa falada primeiro e
depois a lingua de sinais e por isso fazem uso de diferentes identidades em diferentes

momentos. ldentidades surdas de transicao referem-se aos surdos que, por muito
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tempo, viviam sob a representacdo da identidade ouvinte e, no encontro com a
comunidade surda, passam a identificar-se com a identidade surda de experiéncia
visual. A autora diz ainda que ha alguns surdos de identidade surda incompleta, pois
reproduzem a identidade de ouvintes (querem fazer uso da fala, de aparelhos
auditivos, ndo usam Libras e ndo se reconhecem como surdos). Com uma forte
dependéncia de familias, podem se tornar incapacitados de tomar decisdes. Além
dessas, existem ainda as identidades surdas flutuantes, presentes naqueles surdos
que “desprezam a cultura surda, ndo tém compromisso com a comunidade surda” e
que “ndo conseguiram estar a servico da comunidade ouvinte por falta de
comunicagao e nem a servico da comunidade surda por falta de lingua de sinais”
(PERLIN, 2010).

O objetivo de evidenciar os tipos de identidades propostos por Perlin neste
estudo néo é categorizar os integrantes da pesquisa, mas sim perceber o quanto os
sujeitos sdo atravessados por nocoes identitarias produzidas no contexto social e
cultural e portanto, ao se referir ao sujeito surdo se esta considerando as diversas
identidades multifacetadas, multiculturais, fragmentadas, transitérias e flexiveis.

A constituicdo das identidades € um processo complexo atravessado pelos
discursos da medicina, da cultura e que produzem efeitos nas instituicées, no contexto
familiar e no sujeito. Como apresentado anteriormente, ao longo da histéria da
educacéao dos surdos, as praticas de normalizacéo dos sujeitos estiveram fortemente
presente nas instituicdes que ofereciam atendimento educacional no momento em que

0 objetivo era o desenvolvimento da oralidade.
5.4 CLASSES ESPECIAIS

Conforme referido anteriormente, os estudos de Januzzi (2012) remontam que
a educacdo dos surdos no Brasil foi privilegiada e prestigiada durante o periodo
imperial, com a criacao do Instituto de Surdos Mudos (ISM), ao mesmo tempo em que
a educacgdo da populacdo em geral e das pessoas com outras deficiéncias sofriam
certo descaso do Império.

Sobre o surgimento das classes especiais, foram encontrados registros dessa
pratica em diferentes periodos. Januzzi (2012) diz que no século XIX algumas
religiosas comecaram a “dar” alguma educacgéo para as criangas abandonadas nas
Santas Casas de Misericérdia, enquanto houve a criagcdo de instituicbes escolares

vinculadas aos hospitais psiquiatricos, como o Pavilhdo Bourneville, no Rio de Janeiro
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em 1904, e um pavilhdo junto ao Hospicio de Juquery, em Sao Paulo em 1921. Esses
pavilhdes, junto aos hospitais, mantinham a ideia de segregacéo e de reabilitacdo da
pessoa com deficiéncia.

A mesma autora relata que ha registros de atendimento para “deficientes da
comunicacdo e mentais” em duas escolas da rede estadual do Rio Grande do Sul,
uma localizada em Montenegro e outra na cidade de Encruzilhada do Sul, ambas
datadas de 1909.

Em 1890 foram criados os Grupos Escolares, vinculados ao Estado, onde havia
uma pratica de selecdo dos alunos por “nivel de adiantamento” e que isso poderia ter
contribuido para a criacao de classes especiais (JANUZZI, 2012. p.16). A autora relata
ainda que a Reforma Francisco Campos/Mario Casassanta (decreto-lei n° 7.870A de
15 de outubro de 1927), através do artigo 254, previa “classes especiais para os
retardados mentais”.

Foi na década de 1970 e 1980, conforme Sardagna (2008), que ocorreu uma
espécie de multiplicacdo das classes especiais para a educacao especial. No Rio
Grande do Sul, segundo a autora, foi através da Resolu¢cédo n° 130 de 25 de novembro
de 1977, do Conselho Estadual de Educacéo, que foram criadas as classes especiais
em escolas comuns. Esse documento orienta que o0s estudantes sejam agrupados
conforme “sua excepcionalidade”. Conforme Sardagna (2008, p. 130), as classes
especiais sao “mecanismos de normalizagdo e correcao” e “a institucionalizagao é
também pratica de normalizacdo, ativada por mecanismos de correcdo para 0s que
se desviam da média e como uma forma de regular a populacao.” (2008, p.131)

Diferentemente do movimento que se tinha até entdo, com pouca ou nenhuma
participacdo dos surdos nas propostas educacionais, destaca-se o documento “A
educacédo que nés surdos queremos” (ja citado anteriormente na seg¢ao 4.1) elaborado
pela comunidade surda no V Congresso Latino Americano de Educacéo, que ocorreu
na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) em 1999. Dentre as
proposi¢cdes desse documento, os surdos argumentam a favor da manutencao das
escolas de surdos. A citacao abaixo evidencia o posicionamento dos surdos frente a
classe especial no referido documento:

(...) se ndo houver escolas de surdos no local e for necesséario programa de

surdos a distancia com classes especiais para surdos ou em municipios pélo,
a comunidade a comunidade surda recomenda que:
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35. Nas classes especiais, que os surdos ndo sejam tratados como
deficientes, mas como pessoas com cultura, lingua e comunidade
diferente.

36. Seja incentivado, mostrado e estimulado o uso das linguas de sinais pelo
surdo, indo ao encontro de seu direito de ser e de usar a comunicacao
visual para estruturar uma lingua de sinais coerente.

37. A aquisicdo da identidade surda seja considerada de maxima
importéncia, tendo em vista que a presenca de professor surdo e contato
com a comunidade surda possibilitam ao surdo adquirir sua identidade.

38. Sejam introduzidas palestras sobre cultura surda nas escolas com classe
especial para surdos.

39. Garanta-se atendimento adequado nas escolas onde ha classes especial
de surdos no sentido de acabar com sentimentos de menos-valia e que
os surdos recebam ensino adequado.

40. Implantem-se sistemas de alarme luminoso, cabinas de telefone ou TDD
ou fax em escolas com classe especial de surdos.

41. Promova-se a criacdo de um banco de dados sobre a situacdo dos
direitos dos surdos, bem como sobre sua cultura e historia, visando a
promocéo da identidade surda na escola com classes especial.

42. Apoie-se a definicdo de ac¢des de valorizacdo da comunidade e cultura
surda na escola com classe especial.

43. Trabalhe-se com os surdos e suas familias no sentido de que a familia
adquira a lingua de sinais.

A época da divulgacdo desse documento, a Libras ainda ndo havia sido
reconhecida como segunda lingua no pais. Isso viria a ocorrer somente em 2002
atraves da Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002. Percebe-se através deste documento,
a forte presenca da cultura surda como marcador da identidade na educacédo de
surdos.

Tanto no contexto de criacdo do INES quanto do surgimento das classes
especiais, sdo evidentes as tentativas de controle das condutas dos sujeitos surdos,
por meio das instituicdes que buscavam instruir estes sujeitos, tornando-os produtivos
e adequando-os aos imperativos da época. Para compreender essas praticas no
movimento proposto no presente estudo, € pertinente relaciona-las a nocdo de

governamentalidade de Foucault, que serd apresentada na sequéncia.
5.5 INSPIRACOES FOUCAULTIANAS

Para o exercicio analitico, buscou-se inspiracdo nos conceitos elaborados por
Michel Foucault, ciente da complexidade, dos riscos e da cautela necessaria ao
empreitar esta tarefa. Dessa forma, os conceitos de discurso, governamentalidade,
biopoder, biopolitica e normal/anormal sédo apresentados a seguir.

A nocdo de discurso é compreendida no sentido produtivo do discurso, ou
seja, os efeitos de poder produzidos pelo discurso na sociedade. Entende-se que o0s

discursos vao sendo construidos em determinado momento, lugar e em determinada
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condicao, atravessados por jogos de poder e limitados por mecanismos de controle e
assim vao se materializando enquanto pratica.

Foucault (2014) diz que a vontade da verdade é o que rege a nossa vontade
de saber. Segundo ele, a vontade da verdade apoia-se no suporte educacional (a
pedagogia, as bibliotecas, laboratorios e na edicdo de livros) que se encarrega da
distribuicdo institucional do discurso. O autor coloca a educacdo como um dos
procedimentos de controle e delimitagédo do discurso, em que determina as condi¢cbes
de seu funcionamento. Sendo assim, a educacao faz uma manutencao politica do
discurso e propagacao do tipo de discurso que interessa e como deve ser passado
(FOUCAULT, 2014).

O presente estudo compreende que os sentidos que os surdos ddo as coisas
(o sujeito surdo, a escola, a formacgdo) sdo também construcdes que se dao pelas
discursividades que véo forjando os modos de pensar.

Na aula de ‘Primeiro de Fevereiro de 1978 (FOUCAULT, 2015), Foucault
aborda o surgimento da populacdo e com ela as ciéncias que procuram quantifica-la
como a estatistica, a demografia e a medicina sanitaria. Segundo ele, a sociedade
estatal tem como objeto a populacdo, como saber a economia e 0S mecanismos
utilizados sao os dispositivos de seguranca. Ele descreve como a arte de governo
evoluiu para uma ciéncia politica, assim como o regime de soberania evoluiu para um
regime de técnicas de intervencao do governo. Veiga-Neto (2005) utiliza uma metafora
comparando a governamentalidade ao funcionamento de uma dobradica ao articular
a genealogia do Estado com a genealogia do sujeito moderno. A partir dessa
evolucdo, Foucault apresenta trés definicdes para governamentalidade:

1) conjunto constituido pelas instituicdes, procedimentos, andalises e
reflexdes, calculos e taticas que permitem exercer esta forma bastante
especifica e complexa de poder, que tem por alvo a populagéo, por forma
principal de saber a economia politica e por instrumentos técnicos
essenciais os dispositivos de seguranga.

2) atendéncia que em todo o Ocidente conduziu incessantemente, durante
muito tempo, & preeminéncia deste tipo de poder, que se pode chamar
de governo, sobre todos os outros - soberania, disciplina etc. - e levou ao
desenvolvimento de uma série de aparelhos especificos de governo e de
um conjunto de saberes.

3) o resultado do processo através do qual o Estado de justica da Idade

Média, que se tornou nos séculos XV e XVI Estado administrativo, foi
pouco a pouco governamentalizado. (MACHADO, 2015, p. 429)

O presente estudo agrega nocdes aproximadas com a primeira definicdo dessa

citacdo, na medida em que reflete as praticas de governamentalidade que se exercem
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nas instituicdes, o que se alia com a escola. Veiga-Neto (2003, p.87), ao discutir a
nocéao foucaultiana de governamentalidade, contribui assinalando a diferenca entre o
poder disciplinar e o poder sobre a populacdo que se exerce por meio da
governamentalidade. O autor propde ainda ressuscitar o termo governamento, Visto
que Foucault utilizou, em sua producado escrita, duas palavras distintas em francés
(gouverne e gouvernement), porém ambas vinham sendo traduzidas em lingua
portuguesa da mesma forma: governo. Veiga-Neto (2005) propde entdo o uso da
palavra governamento para “ato ou agao de governar’ (p.82), diferenciando-a de
Governo (em letra maiuscula) entendido como “a instituicdo do Estado que centraliza
ou toma, para si, a caugao da acao de governar”. O autor explica ainda que a palavra
governamento tem como sinbnimo a palavra governagédo. Ainda assim sugere a
adocao de governamento, pois o sufixo “mento” denota, além do ato ou resultado de
governar, a ideia de “instrumento de acdo” e “nocéo coletiva” (VEIGA-NETO, 2005,
p.84). Nesse sentido, a nocao de governamento foi adotada no decorrer da pesquisa.
Foucault apresenta um outro tipo de poder que age sobre um corpo coletivo, o
“corpo de muitas cabegas” que € a propria populagdo. Foucault o chama de biopoder.
Trata-se de um poder que se aplica a vida dos individuos; mesmo que se fale

nos corpos dos individuos, o que importa é que tais corpos sdo tomados

naquilo que eles tém em comum: a vida, o pertencimento a uma espécie. Se

o poder disciplinar fazia uma anatomo-politica do corpo, o biopoder faz uma

biopolitica da espécie humana. Trata-se de uma biopolitica porque 0s novos

objetos de saber que se criam “a servico” do novo poder destinam-se ao

controle da prépria espécie; e a populacéo € o novo conceito que se cria para

dar conta de uma dimensao coletiva que, até entdo, ndo havia sido uma
problematica no campo dos saberes. (VEIGA-NETO, 2003, p. 87)

Foucault (2014) aborda a questédo da disciplina como uma tatica de controle
minucioso do corpo, que, através de algumas técnicas de distribuicdo dos corpos no
espago, como a organizagao das ’'celas’, dos ‘lugares’ e das ‘fileiras’, proporciona
economia de tempo de aprendizagem.

Numa perspectiva genealdgica, Michel Foucault analisa que a nocdo de
anormalidade advém de invencdes da propria Ciéncia, no periodo da Modernidade,
por volta do século XVII. Nesse sentido, as praticas de correcédo vao se instituindo a
partir dessas invencdes. Mesmo assim, foi durante a Modernidade que aconteceram
importantes iniciativas educacionais para os surdos, como ja descrito anteriormente.

Foucault (2010) demonstra, na aula de 22 de janeiro de 1975, que foi a partir da
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separacdo de trés figuras: o monstro humano, o individuo a ser corrigido, e o onanista®
gue se estabeleceram saberes e poderes sobre 0s sujeitos, sendo instituido o que ele
denominou anormal. Esta separa¢do nao significa que estas figuras ja ndo existissem
antes, porém foi durante a Modernidade que apareceu o desejo de ordenar e nomear
as coisas.

Conforme o autor, o monstro humano surge do contexto da natureza e da
sociedade e sua taxa de frequéncia € a excecdo. Ele viola as leis da sociedade e da
natureza e por isso é considerado de dominio juridico-biolégico. Ja o individuo a
corrigir provém do contexto da familia e na relagdo com “escola, a oficina, a rua, o
bairro, a paréquia, a igreja, a policia” (FOUCAULT, 2010) e tem sua taxa de frequéncia
mais recorrente do que o monstro humano. As investidas de corre¢éo e de reeducacao
constituirdo as bases para as instituicdes destinadas aos anormais (FOUCAULT,
2010). O onanista ou masturbador € a figura nova e tem seu contexto em espacos
mais restritos como a cama, o quarto, o corpo. E considerado como que um individuo
universal, visto que a masturbacdo € um segredo coletivo.

Se relacionarmos o surdo a estas trés figuras apresentadas por Foucault, nota-
se que ele aproxima-se mais do individuo a corrigir, haja vista que as tentativas de
educacdo modernas buscavam a correcéo, a reabilitacdo, ou seja, transforma-lo no
mais proximo possivel ao que era considerado “normal” na época: ouvir e falar. Sendo
assim, compreende-se que tanto o normal quanto o anormal continuam sob o

imperativo da norma.

SMasturbador
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6 PERCURSO DA PESQUISA E PRECAUGOES
6.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo faz uma abordagem qualitativa e para isso adota como
procedimento o estudo de caso multiplo. No caso da pesquisa proposta, compreende-
se que o estudo de caso multiplo seja a abordagem mais pertinente, uma vez que é
possivel aprofundar a investigacdo a partir de mais de um grupo de participantes.
Segundo André (2005), as vantagens dessa abordagem tornam o estudo:

a) mais concreto, encontrando eco na experiéncia,

b) mais contextualizado, ja que as experiéncias estdo enraizadas num contexto;

c) mais voltado para interpretacdo do leitor, permitindo que aplique suas
experiéncias sobre o estudo;

d) mais claro ao referenciar a populagao investigada para o leitor.

Yin (2005) enfatiza que a Unica diferenca entre o estudo de caso Unico e estudo
de caso multiplo € que, nesse Ultimo, as visdes de terceiros permitem um estudo mais
robusto. Trazendo essa afirmacao para a presente pesquisa, tem-se que a analise da
classe especial de cada cidade ira compor um estudo de caso que, em inter-relacéo
com as demais, tornara a pesquisa robusta. Nesse sentido, pode exigir uma maior
dedicacdo e desdobramentos durante o proprio percurso, considerando as
informacdes disponiveis. O autor também alerta para os limites desse tipo de
abordagem, que podera figurar uma falta de rigor metodoldgico, dificuldade de
conseguir dados possiveis de generalizar, assim como o0 tempo para a pesquisa e a
analise que pode tornar-se dificil, visto que nem sempre os dados permitem a
formulacdo de categorias.

Em relacdo ao campo tedrico empregado para a analise, pressupfe-se que,
através do estudo de caso mdltiplo, seja possivel trazer a tona os discursos dos
surdos, a luz dos estudos culturais e com aproximac¢des com os estudos de Michel
Foucault, buscando localizar a emergéncia de determinadas préticas na historia. Cabe
ressaltar que a presente pesquisa busca inspiracdes nos conceitos de Foucault, pois
considera que a nocao de sujeito surdo, como sendo uma deficiéncia, € uma invencao
do século XVII, qguando Foucault (2010) identifica o individuo a corrigir produzido pela
Ciéncia.

Como técnica, esta pesquisa realizou entrevistas com questdes
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semiestruturadas em Lingua Brasileira de Sinais e na modalidade oral da Lingua
Portuguesa com pessoas surdas que frequentaram classes especiais enquanto
estudantes do Ensino Fundamental. A propria entrevistadora, conhecedora de Libras,
fez as perguntas, dispensando assim a presenca de intérprete de lingua de sinais. A
entrevista foi registrada em video e a transcricédo foi feita respeitando as diferencas
linguisticas entre Libras e Lingua Portuguesa, inclusive sendo revisada pela tradutora
e intérprete de Libras, mestre em educacéo, Vanize Flores.

Esta pesquisa transcorreu através das seguintes etapas: revisdo de literatura,
mapeamento dos sujeitos envolvidos, realizacdo de estudo empirico, transcricdo das
entrevistas em Libras, pré-selecdo das narrativas em alinhamento com os objetivos
da pesquisa, criacdo dos eixos analiticos e andlise dos dados a luz dos referenciais
adotados. Este processo culminou na elaboracdo do produto final, que sera um
seminario aberto ao publico como um instrumento de tecnologia assistiva sobre a

pratica das classes especiais.
6.2 PRECAUCOES NA ANALISE DE DADOS

Tendo adotado a entrevista em Lingua Brasileira de Sinais como um
instrumento metodoldgico, foi necessario adotar alguns cuidados considerando a
diferenca linguistica entre a Libras e a Lingua Portuguesa, especialmente no momento
da transcricdo e traducao das narrativas.

Antes de se desenvolver sobre os cuidados, é preciso lembrar que a lingua de
sinais ndo é uma lingua Unica e universal. Cada pais tem a sua lingua oficial. No Brasil,
existem variagdes linguisticas conforme as localidades e/ou grupos de usuarios.

Como referido na secdo quatro sobre legislacdo, a lingua de sinais foi
oficializada no Brasil através da Lei n°® 10.436 de 24 de abril de 2002. Eu j& atuava
como professora de surdos antes desta época e recordo dos movimentos da
comunidade surda em prol desse reconhecimento, através de seminarios, publicacées
impressas (como as Revistas da Feneis) e passeata na cidade de Porto Alegre. Antes
desse reconhecimento e também devido ao fato de os estudos linguisticos estarem
comecando aqui no Brasil, especialmente com Eulalia Fernandes, Lodenir Karnopp e
Ronice Miller de Quadros, era frequente chamar a Libras de linguagem, até como
uma forma mais “refinada” de se referir a ela. Hoje, quando isto ocorre nas midias e
pelo publico em geral, se da por desconhecimento dos aspectos que a caracterizam

como uma lingua, assim como as demais linguas orais-auditivas. Quadros e Karnopp
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(2004, p.47-48) explicam que as linguas de sinais sao consideradas linguas naturais
de “modalidade gestual-visual (ou espaco-visual), pois a informacéo linguistica é
recebida pelos olhos e produzida pelas maos”. Da mesma forma ocorre com a Libras
e isso é um dos aspectos que a difere das demais linguas orais auditivas. As autoras,
falando das linguas de sinais como linguas naturais e das primeiras pesquisas, dizem
que “Stokoe, em 1960 , percebeu e comprovou que a lingua dos sinais atendia a todos
os critérios linguisticos de uma lingua genuina, no Iéxico, na sintaxe e na capacidade
de gerar uma quantidade infinita de sentencgas.” (2004, p.30).

Sendo assim, Quadros e Karnopp (2004) apresentam caracteristicas que

configuram a Libras como lingua, a saber:

e fonologia (que estuda as unidades minimas dos sinais): compreende a
configuracdo, locacdo (ou ponto de articulacdo) e movimento da mao,
orientacdo de méo (orientacdes da palma da mao) e expressées ndo-manuais
(expressoes faciais e corporais)

e |éxico (conjunto de vocabulos)

e morfologia (formacéo de palavras): inclui a derivacdo de nomes em verbos,
formacdo de sinais compostos, incorporacdo do numeral, incorporacdo da
negacéo e flexdes de género, niumero, verbo e pessoa.

e sintaxe (a ordem das palavras nas frases)

Propondo exemplificar isto, com base em Fernandes (2007), percebe-se que,
no uso da Libras, ha inexisténcia de artigos e elementos de ligacao (preposicoes,
conjuncdes, pronomes relativos), os verbos de ligacdo (ser, estar e ficar) ndo sao
utilizados com essa funcéo. A negacéo geralmente ocorre depois do verbo em frases
negativas e ndo antes como em lingua portuguesa, geralmente ha uma inverséo na
ordem da organizacdo sintatica envolvendo sujeito-objeto-verbo. Essas
caracteristicas nao se configuram como erro, mas sim diferencas estruturais entre as
linguas. Quando a Libras é utilizada na estrutura da lingua portuguesa, é
convencionalmente chamada de portugués sinalizado, ou seja, a estrutura de uma
lingua completamente diferente é transposta para outra.

Considerando que o material de analise foi coletado através de entrevistas
gravadas em video, alguns cuidados foram necessarios no momento da traducdo
escrita. Os participantes foram questionados sobre qual a modalidade mais

confortavel para realizar a sua entrevista: em Libras ou oralmente. O capitulo a seguir
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versa sobre os achados da pesquisa e a tabela quatro apresenta as opc¢oes dos treze
participantes. Optou-se em escrever as entrevistas de acordo com a escrita
académica da lingua portuguesa. A traducdo foi feita pela propria pesquisadora,
conhecedora de Libras, e passou pela revisdo de outra profissional tradutora e

intérprete de Libras, como ja citado anteriormente.
6.3 SOBRE OS ASPECTOS ETICOS

O presente estudo segue 0s principios e orientagBes éticas previstas na
Resolucdo 466 de 12 de dezembro de 2012. Ele foi submetido ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP/UERGS) e atendeu as solicitacdes feitas por este colegiado.

As entrevistas foram realizadas mediante termo de aceite dos participantes, em
que constaram aspectos relacionados a operacionalizacdo dessas, bem como as
garantias, riscos e beneficios. O documento apontou que 0s riscos desta pesquisa
sdo minimos e indiretos por compreender entrevistas com perguntas que versam
sobre desafios e demandas para a inclusdo na escola. Os questionamentos foram
elaborados de modo a evitar constrangimentos e incoOmodos para 0sS
participantes, que poderiam interromper a entrevista a qualquer momento, além de se
recusarem a responder questdes consideradas inconvenientes, o que ndo aconteceu
em nenhuma entrevista. Os eventuais riscos poderiam relacionar-se as dimensodes
psiquica e intelectual por abordar memodrias escolares e afetivas dos entrevistados.
Sado descartados riscos de ordem fisica, moral, social, cultural ou espiritual. As
entrevistas foram gravadas em video e passaram pela apreciacdo dos participantes.
Nem as imagens nem o0s nomes dos entrevistados foram divulgados. Aos
participantes da pesquisa, foi reservado o direito de desligar-se a qualquer momento
e podem ainda solicitar assisténcia imediata (como por exemplo, suporte de
profissional de psicologia), firmado o compromisso com a pesquisadora, caso as
medidas cautelares descritas anteriormente ndo tenham sido exitosas. Havendo esta
situacao, a pesquisadora comprometeu-se a informar imediatamente ao CEP.

Considera-se que os beneficios da participacdo neste estudo superam o0s
riscos, visto que a analise dos dados obtidos pode contribuir para que as escolas
regulares que atendem estudantes surdos realizem acdes, a fim de estimular e
incentivar a formacdo de comunidades surdas. Além disso, através do produto final
(seminario aberto), sera possivel obter-se outros beneficios, como:

e disseminacgao de conhecimentos de producgao cientifica com a sociedade
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e compartilhamento de experiéncias vivenciadas por pessoas surdas em sua
trajetoria pelas classes especiais

Diante do exposto, entende-se que os beneficios desta pesquisa podem ser
considerados indiretos, imediatos (no momento da coleta da entrevista), a0 mesmo
tempo, posteriores e coletivos, visto que o seminario (produto final) ocorrera apés a

defesa da dissertacéo e atingira maior numero de pessoas.
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7 OLHAR PARA AS NARRATIVAS SURDAS: POSSIBILIDADES REFLEXIVAS

A coleta de dados ocorreu através de entrevistas com sujeitos surdos que no
passado foram discentes em classes especiais. Pensando na entrevista como
instrumento de coleta de dados, Camatti e Lunardi-Lazzarin (2011, p.35) contribuem

afirmando que:

Com relacdo a utilizacdo das entrevistas, é pertinente tracar algumas
consideracfes a seu respeito, a iniciar pela concepcao de que a linguagem,
a todo momento, institui significados e ndo pode ser entendida apenas como
recurso comunicativo ou um recurso interpretativo da realidade, pois €&
produtora da realidade. Por isso, ndo se procura nesse instrumento um
revelador de dados ou de verdades.

Sendo assim, as entrevistas possibilitaram a visibilidade da narrativa dos
surdos sem a pretensdo de apresentar uma verdade, mas sim de problematizar,
duvidar e desnaturalizar os discursos de diferentes areas presentes nessas. A coleta
produziu dados a partir de questdes objetivas e subjetivas. As questdes objetivas dao
conta de apresentar informacgfes dos participantes quanto a faixa etéria, ao sexo, a
escolaridade, a identificacdo surda e a lingua de realizacdo da entrevista. Estes dados
estdo organizados na tabela quatro, a sequir.

Foram entrevistadas treze pessoas com surdez e perda auditiva, dos quais,
trés sdo do sexo masculino e dez feminino. Quanto a faixa etaria, a maioria (9)
encontra-se na faixa etaria dos 30—35 anos enquanto quatro estao entre 24 e 28 anos.

Sobre a escolaridade dos participantes, cinco tém ensino fundamental
incompleto, com relatos de abandono escolar por falta de acessibilidade,
principalmente intérprete de Libras. Trés concluiram o ensino fundamental, dois o
ensino médio, duas estao cursando 0 ensino superior e uma participante concluiu a
graduacdo. O presente estudo promoveu a escuta de sujeitos com trajetorias
escolares em diferentes niveis de escolarizacao.

O quadro abaixo sintetiza estas informacdes, fornecendo um panorama inicial
do publico participante da pesquisa. Importante destacar que as informacdes sobre
identidade foram obtidas com os préprios entrevistados, ou seja, a coluna homeada
“identidade” apresenta como os préprios participantes se narram quanto as questdes

identitarias. Esse eixo sera aprofundado na sec¢éo a seguir.
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Quadro 4 - Informacdes iniciais sobre os participantes da pesquisa

Participantes | Idade | Sexo Escolaridade Identidade Entrevista em:

Al 30 Feminino | Superior incompleto Surda Libras

A2 30 Feminino | Médio completo Surda Libras

A3 30 Feminino | Fundamental completo Deficiente auditiva | Lingua Oral

(“especial”)

A4 32 Feminino | Fundamental incompleto | Ouvinte Lingua Oral
(com alternancia
de cadigos)

Bl 35 Feminino | Fundamental incompleto | Surda e ouvinte | Libras

junto

B2 33 Feminino | Fundamental incompleto | Surda Libras

B3 27 Masculino | Médio completo Surdo Libras

B4 32 Masculino | Fundamental incompleto | Problema de Lingua Oral

audicao (com alternancia
de cadigos)

B5 32 Masculino | Fundamental incompleto | Surdo Libras

C1l 24, Feminino | Superior incompleto Surda Libras

Cc2 25 Feminino | Superior completo Surda oralizada Libras

C3 31 Feminino | Fundamental completo Surda Libras

c4 28 Feminino | Fundamental completo Surda Libras

Fonte: pesquisadora (2020)

As questdes de resposta subjetivas receberam tratamento analitico, a luz do

referencial tedrico do estudo. Esse exercicio permitiu a organizacdo dos dados em

categorias, que constituem eixos analiticos, seguindo as recorréncias e
especificidades elencadas pelos participantes. Os eixos elencados foram assim
denominados:

e A identificacdo da surdez como marcador identitario;

e A escola e as aprendizagens;

e Comunidade surda: tempos, espacos e relacdes estabelecidas.

Convém destacar que estas categorias interligam-se, com dados se

entrecruzando e reaparecendo dentro dos eixos, ndo tendo uma separacéo rigida. Na

sequéncia, sdo descritos e analisados cada eixo.
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7.1 A IDENTIFICACAO DA SURDEZ COMO MARCADOR IDENTITARIO

No eixo denominado “A identificacdo da surdez como marcador identitario”
discorre-se sobre como 0s préprios entrevistados narram a sua identidade.

Ao comentar sobre a valorizacdo (ou nao) dada a alguns fatos, Pereira e
Gaiotto (2017, p.3) reiteram a necessidade de se recorrer “aos mecanismos da
memoria” pois sao “ferramentas que, ao serem analisadas em grupo, sdo formadoras
de identidade”.

O interesse por descobrir a forma como cada entrevistado nomeia sua
identidade justifica-se com Pereira e Gaioto (2017, p.7) ao afirmarem que “como
resultado das continuas relacdes entre as memorias, a ponto de compor a memoéria
coletiva, ha o desenvolvimento de uma identidade social (...). Sobre esta identidade
social, Pereira e Gaiotto (2017, p.4) sustentam que “primeiro o individuo constréi e
guarda aquilo que lhe é significante, para em seguida o processo ser novamente
refeito, agora com relagdo a memoria adquirida em grupo”. Decorrente a isso, esta a
importdncia de evocar as memodrias dos entrevistados para compreender a
constituicdo de suas identidades.

Sendo assim, questionar cada participante sobre sua identidade n&o tinha
como objetivo classificar os participantes de acordo com a categorizacdo de Perlin
(identidades surdas, hibridas, de transicéo, incompleta e flutuantes), referenciada na
subsecao 5.1.3. Essa opcao foi feita, pois acredita-se que, segundo Hall (2019), as
identidades séo transitérias, flexiveis e interpeladas pela cultura. Tem-se em Bauman
(2001, p.222) outra justificativa para isso, ao expor a “volatilidade das identidades” dos
“habitantes da modernidade liquida”. O objetivo foi relacionar a forma como se
identificam a partir dos regimes discursivos, com a sua op¢éao linguistica articulando
com a comunidade surda. Corroborando com essa ideia, Sa diz que:

A(s) identidade(s) de surdo/dos surdos ndo se constréi(oem) no vazio,
forma(m)-se no encontro com os pares e a partir do confronto com novos
ambientes discursivos. No encontro com 0s outros, os surdos come¢cam a
narrar-se, e de forma diferente daquela através da qual sdo narrados pelos
gque ndo sdo surdos. Comecam a desenvolver identidades surdas,
fundamentadas na diferenca. Estabelecem entéo, contatos entre si e, através

destes, fazem trocas de diferentes representacfes sobre a(s) identidade(s)
surda(s) (2006. p.126)

Diante disso, as informagfGes sobre identidade foram obtidas através de
entrevistas com cada participante. Das treze entrevistas feitas, dez foram realizadas

em Libras e trés na modalidade oral da lingua portuguesa, de acordo com a
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preferéncia dos integrantes. A forma de comunicacdo adotada durante a entrevista
(Libras ou a modalidade oral da lingua portuguesa) esta diretamente relacionada com
a forma como os entrevistados se identificam. Gomes (2011, p. 130) afirma que “a
construgdo linguistica esta intimamente ligada aos seus processos identitarios”. A
afirmacdo de Gomes fica evidente ao se relacionar a identidade dos entrevistados
com sua opcao linguistica durante a entrevista. Dentre as dez entrevistas feitas em
Libras, oito participantes (Al, A2, B2, B3, B5, C1, C3, C4) identificam-se com
identidade surda, como se observa no quadro cinco:

Quadro 5 - Identidade dos participantes e op¢cdo comunicativa na entrevista

Identidade Entrevista em:

Surda Libras

Surda Libras

Deficiente auditiva (“especial”) Lingua Oral

Ouvinte Lingua Oral (com alternancia de cédigos)
Surda e ouvinte junto Libras

Surda Libras

Surdo Libras

Problema de audicdo Lingua Oral (com alternancia de cddigos)
Surdo Libras

Surda Libras

Surda oralizada Libras

Surda Libras

Surda Libras

Fonte: pesquisadora (2020)

Contribuindo com essa ideia de construgdo identitaria a partir da linguagem, as
narrativas de Al e A2 evidenciam a ideia da construcéo da identidade com o encontro

surdo-surdo (o que ocorria na hora da aula na classe especial):
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Al: Na verdade...primeiro, quando eu nasci eu ndo sabia 0 que era. Descobri a identidade, depois
eu descobri que me identificava com jeito surdo porque mostra a identidade surda, também a
cultura surda. Todas as pessoas que eu conhecia também se identificavam com a comunidade
surda.

A2: Porque na verdade, eu ho comeco, eu ndo sabia o que era surdo, eu ndo aprendi nada de
Libras, nada. Nao sabia nada. Comecei a aprender Libras, meus amigos comecaram aprender
Libras e eu comecei a entender que me identificava com os surdos.

Perlin (2010, p.63) corrobora com a relacéo entre a constituicao identitaria e a
relagcdo com o encontro surdo-surdo:

O adulto surdo, nos encontros com outros surdos, ou melhor, nos movimentos

surdos, é levado a agir intensamente e, em contato com outros surdos, ele vai

construir sua identidade fortemente centrada no ser surdo, ‘a identidade

politica surda’. (...) E a consciéncia surda do ser definitivamente diferente e de
necessitar de implicagfes e recursos completamente visuais.

Tanto os excertos apresentados quanto a citacdo de Perlin evidenciam a
importancia do coletivo com uma lingua comum para a construcdo da identidade, o
que remete a importancia de praticas escolares que assegurem 0 encontro entre
surdos.

Os trés participantes que optaram por realizar a entrevista na modalidade oral
(A3, A4 e B4) nao se identificaram como surdos. A4 nomeou-se ouvinte, B4 como
alguém com “problema de audi¢cdo” e A3 como deficiente auditiva e “especial”’, como

mostra o diadlogo a seguir.

E: Mas tu te identifica com uma pessoa surda? Ou ndo? Ou como uma ouvinte? Como é
gue...como €é que...se perguntar: ah, a A3 é...

A3: Nao, eu me sinto um pouco especial, né...

E: Uhum...

A3: ...porque eu sou uma deficiente auditiva...

E: Uhum

A3: ...mas ndo me considero tipo 100%

E: Sim

A3: porque eu escuto com aparelho, sem aparelho escuto pouco, falo..
E: Uhum

A3: ...mas eu me sinto especial sim, como deficiente auditiva.

A forma como A3 se narra quanto a sua identidade remete a diferenciacéo entre
pessoa surda e deficiéncia auditiva, apresentada no Decreto n° 5.626/05 (ha subsecao
4.1). Conforme a definicdo deste documento, A3 aproxima-se da deficiéncia auditiva

por ndo interagir e expressar-se através da Libras e por ressaltar sua perda auditiva.
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Exemplo desta marca da oralidade de A3 estd explicito na transcricdo da sua
entrevista, pela presenca de girias, como “né” e “tipo” como se pode observar no

excerto:

A3- Eu acho que é pelo fato de eu ndo saber mais fazer Libras, eu ndo tenho mais assim...

E: Tu esqueceu...

A3: E. Algumas partes eu esqueci, né, tipo eu conversei com a M., por exemplo, eu me senti mal
porque eu nao sabia fazer LIBRAS ali, ela brigava comigo porque eu ndo queria conversar com ela,
nao é de vergonha, essas coisas. Ela dizia que eu tinha, é pelo fato de eu ndo saber mais comunicar
com ela.(...)

A3: Eu me sentia mal, até comentava com a mae: “- Ai, mae, eu me sinto mal, eu ndo lembro, dai
ela conversa.” Eu entendi o que ela quis dizer, algumas palavras porque ela fala, né (...) Mas tinha
certas coisas que ela fazia s6 com Libras, eu ja ndo entendia...

Dentre os entrevistados que optaram pela realizacdo da entrevista na
modalidade oral, A4 e B4 apresentaram alternancia de codigos entre Libras e Lingua
Portuguesa, porém a oralidade prevaleceu. A alternancia de cddigos entre lingua
portuguesa e Libras ocorreu porque, além de eles terem conhecimento das duas
linguas, eles se sentiram a vontade para usa-las, pois sabiam que a entrevistadora (e
também ex-professora) compartilhava do dominio de ambas.

C2, mesmo identificando-se como surda oralizada, optou pela realizacdo da
entrevista em Libras, o que evidencia a escolha de lingua conforme os contextos de

uso, como demonstra o excerto:

C2: Na verdade, minha resposta: eu tenho vivido mais em inclusdo junto com ouvintes, pouco com
0s surdos, pouco, mas os surdos me ensinam Libras para minha vida, com os ouvintes eu aprendo
mais coisas, como escrever portugués, oralizar.

A fala de C2 evidencia uma das caracteristicas do bilinguismo (apresentadas
anteriormente): as diferentes finalidades das linguas. A entrevistada expbe que
aprende a escrita de lingua portuguesa com o grupo de ouvintes e aprende a lingua
de sinais com grupo dos surdos. Sobre a opcao pelo uso de uma ou outra lingua Flores
(2015, p.20) afirma:

Esse uso da lingua pode ser a escolha linguistica, o ato de definir ou
estabelecer uma lingua para determinado contexto comunicativo. (...) Nesse
sentido, por exemplo, podemos fazer uma escolha de lingua para o contexto
de trabalho, outra para conversar com amigos, sendo que o uso de uma ou
outra em contextos/situacfes diferentes pode ser definido por diversos
fatores.
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Assim, compreende-se entdo que a constituicdo identitaria esta relacionada as
praticas linguisticas promovidas pelo encontro entre surdos e que as memarias
individuais contribuem para esta construgdo, o que justifica o mapeamento da
identidade dos participantes deste estudo.

Na sequéncia da entrevista, os participantes foram perguntados (na questao
sete- Apéndice B) sobre sua idade quando estudaram na escola apontada na pergunta
seis- Apéndice B. Observou-se que este dado ndo foi significativo para esta analise,
sendo apenas uma informacao comprobatoria de que, na época em que frequentaram

a classe especial, os entrevistados eram criancas e adolescentes.
7.2 AESCOLA E AS APRENDIZAGENS

Neste eixo nomeado “A escola e as aprendizagens”, sdo analisadas as
narrativas dos entrevistados sobre a organizacdo escolar (a forma de atendimento,
espaco fisico, horarios), as memdérias de aprendizagem, os sentimentos provocados
pelo encontro surdo-surdo, o convivio escolar e aponta ainda possibilidades do que a
escola comum pode fazer para contribuir com a forma¢ao da comunidade surda.

As memorias escolares foram narrativas recorrentes, embora a proposta de
evocar lembrancas tenha sido feita na questdo nove- Apéndice B, elas ressurgiram
constantemente ao longo da entrevista. Sobre memoria, Pereira e Gaiotto (2017, p.4)
apresentam uma distincdo entre memoria individual e coletiva, mas compreendem que
ambas interagem constantemente. Para eles, a memoaria individual:

Por ser pertencente a um individuo, ha uma constante recapitulagdo dos
acontecimentos, pautado na importancia que estes acontecimentos tiveram
para aquele que o detém. Logo, define-se que a memoria é primeiramente

individual, é no particular que se da o processo de vivacidade das
lembrancas.

Segundo 0s mesmos autores, a memoria coletiva pode ser definida como:

(...) alembranga de um grupo compartimentada na mente de cada individuo
participante da conjuntura, que a retrata de formas diferentes partindo dos
mecanismos da memoria de cada um. Isso tem como base comum o fato
vivido por todos. Este processo de constante interacdo entre memoria
individual e coletiva é possivel, devido a caracteristica dinamica da memoria.
(2017, p.5)

Trazendo esta citagdo para a pesquisa, tem-se que o fato em comum vivido
pelos entrevistados foi ter frequentado classes especiais multisseriadas em escolas
comuns. Reitera-se que o0s entrevistados versam sobre um tempo em que as classes

especiais multisseriadas para surdos eram oferta de atendimento educacional
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recorrente em cidades pequenas do interior do estado. A distribuicdo dos surdos
nestas classes configurava-se como uma estratégia de governamentalidade, no
momento em que se atingem 0s objetivos com a populacao de deficiente ao produzir
efeitos de forma econdmica e rentavel, como descreve Varela (1999, p.77):
Os controles socialmente induzidos através da regulacdo do espaco e do
tempo contribuem, ao interiorizar-se, para ritualizar e formalizar as condutas,
incorporam-se na propria estrutura da personalidade, ao mesmo tempo que

orientam uma determinada visédo do mundo, ja que existe uma estreita inter-
relacdo entre os processos de subjetivacéo e de objetivacao.

Dentre as memorias individuais citadas, foram feitas referéncias aos nomes de
colegas e professoras, aos sentimentos provocados a partir do encontro surdo-surdo
que acontecia na sala de aula e com ouvintes no convivio escolar.

Onze participantes nomearam as escolas por onde passaram, sendo que nove
destes o fizeram através do sinal da escola e dois de forma oral. Isto demonstra o
quanto a Libras se configura em uma memoéria visual e afetiva. Apenas dois
participantes ndo lembraram o nome da escola (B1 e B2). Retomando a ideia de
interacdo entre as memoarias individuais e coletivas na perspectiva de constituicao
identitaria, Pereira e Gaiotto (2017, p.6) destacam que:

E dessa forma que se compreende o processo de interacdo das memorias,
de modo que ao ceder suas memdrias ao coletivo, o individuo afirma a

importancia daquilo para sua propria vida e constituicdo da sua identidade,
caso contrario, ele ndo estaria guardado em sua memoaria.

No decorrer da entrevista, B3 e C1 relataram que trocaram varias vezes de
escola, inclusive de municipios para continuar seus estudos, como exposto nos

dizeres abaixo:

B3: Em Taquara fiz a 13série, 22 série e na 32 série parei e mudei para Rolante. Comecei na 32, 42
série e novamente parou (faz uma expressao corporal e facial que lembra indignagao, tipo “ah, nao”),
foi dificil. Esperei me chamaram e fiquei bem la para escola em Gravatai onde s6 tem surdos, todos
séo surdos (faz uma expresséo facial de surpresa). Eu fiquei feliz. Mudamos para la em 2006, mesma
escola sempre ao longo dos anos até 82 série formou s6. Em 2013, muitos anos atrds eu parei de
estudar porque nao tinha ano/série la, entdo me avisaram (comemora erguendo 0s bragos como se
estivesse vibrando). Tem escola em Osorio. Fui para escola em 2015, comecei no 1° ano do ensino
médio, fiz 0 2°, 0 3° ano e em 2017 me formei. Acabou e fui embora.

C1: (...) até 4 anos eu morava em Rolante mas ia na escola em Taquara, 1a aprendi Libras. Entéo,
depois comecei o pré. A 12 série eu comecei na escola em Rolante, escola C. Fiquei até 32 (faz o
sinal de “ndo” com a cabega e depois continua)... pré, ndo, 12 até 32 na escola C, depois eu mudei
de casa e fui na escola (faz o sinal da escola) em Igrejinha, da 42 até metade da 72. S6.
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C1 estudou em classes especiais de trés municipios diferentes, mas essas
trocas foram ocasionadas por motivos familiares. Depois, por sua vontade, seguiu a
trajetdria numa escola de surdos em outra cidade. Ja B3 exp6s que estudou em quatro
cidades diferentes (entre classe especial e escola de surdos), pois, assim como sua
irma (B2), morava na zona rural e dependia de vaga onde houvesse atendimento para
surdos e acessibilidade com transporte escolar para continuar estudando. As
narrativas evidenciam que os entrevistados ficavam a mercé da oferta de atendimento
e acessibilidade no sistema publico de ensino. Nesse sentido, Kraemer (2011, p.33)

afirma:

(...) entendo que as vias pelas quais a educacao vem instituindo suas praticas
encontram-se entrelagadas as demandas politicas proprias do momento
presente, dentre elas, o governo, pelo viés econdmico, da populacdo. Pensar
a educacdo contemporanea como pratica que se volta ao governo da
populacdo remete a constituicdo de saberes direcionados a efetivagédo de
politicas que convergem para a democratizagdo e universalizagdo do
processo educacional.

Os estudantes surdos moradores de Rolante, Riozinho e Santo Antbnio
iniciaram na classe especial de surdos em Taquara, com o transporte custeado pela
administracdo municipal de Rolante. Com o tempo, este transporte tornou-se oneroso
financeiramente para o governo municipal, que optou por iniciar a classe de surdos

em sua sede. O didlogo a seguir com B2 evidencia a rotina com o transporte escolar:

B2: Todo dia ia e voltava. Faltava na aula porque transporte quebrava, tu lembra? Os surdos
esperavam o transporte na casa da vé (aponta para a porta, onde seria o local da casa da avo).
Eu com 14 anos, caminhava, esperava o transporte. O C* (motorista do transporte) pegava eu
primeiro. Em segundo, transporte ia longe pegar a B1, depois pegava B4, depois B5. O 6nibus ia
I& longe pra pegar o transporte longe. O transporte do C* nos deixava na escola, ele ficava na
escola. Eu lembro.

E: Todo dia ia e voltava de Rolante até Taquara.

B2: Todo dia (confirma acenando com a cabeca). Parei. Taquara até. Mudou para Rolante com
M= (faz sinal de batismo de outra professora). Rolante até.

(..)

B2: Mudou para Rolante porque era longe. Era ruim abastecer com gasolina o transporte de ida e
volta. A mée lembra. Ela entendeu o homem C* abastecer ida e volta, ida e volta. E dificil, entdo
parou o transporte.

Ainda sobre a questao das politicas publicas, B2 comentou que, para conseguir

estudar, sua mae precisou conversar com o prefeito para conseguir vaga e transporte.
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B2: Estudar...mae pensou (coloca a mdo no queixo como se estivesse pensativa) pode ir junto com
a mae la conversar com prefeito de Rolante (faz o sinal de batismo). Conversou com prefeito,
discutiu e ele entendeu.

(...)

Escola em Gravatai...ndo (se corrige) em Taquara, a escola terminou e eu fui para Rolante. A
escola de Rolante terminou, eu fui para escola em Gravatai. (faz um sinal de batismo de uma
pessoa desconhecida da pesquisadora) Ela conversou com a mae, a mae conversou com o
prefeito discutindo sobre o transporte para a escola na 72 série.

As narrativas dos irmaos B2 e B3 exemplificam a afirmacéo de Skliar (2019,

p.63), visto que precisaram mobilizar seus recursos familiares para assegurar o direito
de estudar com acessibilidade.

Diria, melhor ainda, que se trata de uma questao de politicas publicas ou,

para dizer de outro modo, do carater publico de uma politica cuja disperséao a

medicalizagdo ou patologizacao da infancia e a inclusdo genérica das ultimas

décadas ndo produziu outra coisa que a atomizacdo das pessoas surdas,

como se se tratasse de individuos deixados a prépria sorte ou, para ser ainda

mais claro, sujeitados a seus proprios recursos - familiares, comunitarios, dos
vizinhos, regionais, nacionais, etc.

Com relacéo a organizacao da classe especial multisseriada, as narrativas dos
entrevistados evidenciaram memarias coletivas sobre o espaco fisico da sala de aula,
o horario em que frequentavam e a série que cursavam, como se observa nos excertos

a seguir:

Al: Lembro que estudava sé com o grupo dos surdos, os ouvintes ficavam separados.

Al: O grupo dos surdos era pequeno, mais ou menos 8, 9 pessoas. Tinha o grupo mais velho, mais
jovem e 0s pequenos misturados. O grupo estava sempre junto e foi crescendo... ndo tem como
apagar da memoria, lembranca boa.

B2: Manha.
E: Vocé estudava junto com ouvintes ou junto com surdos?
B2: N&o. Surdos. Surdos s6 inclusdo no grupo dos surdos.

B3: Grupo de surdos. (faz o sinal bem fechado e pequeno)

C1: Entéo, eu estudei na Escola B (soletrando com alfabeto manual) direto com o grupo de surdos.
O grupo tinha dentro de uma sala pequeninha mas separados: metade dos surdos grandes e tinha
0s pequenos separados. Até depois em Igrejinha, quando eu mudei pra Igrejinha, eu troquei,
estudava de tarde, antes na Escola B eu s6 estudava de manha. Entdo, quando eu mudei pra
Igrejinha, fui primeira vez na aula de tarde. Eu, junto com a professora Cibele, era s6 o grupo de
surdos também, so, foi na 43série. Depois troquei para aula de manha na 52 série. Foi a primeira
vez inclusdo com ouvintes, mas tinha intérprete. Tinha duas, eu e mais uma menina surda junto, a
C2 (faz o sinal de batismo) com colegas em incluséo.

E: Vocé falou que foi pra Taquara também. Como era a escola em Taquara, vocé lembra?
Cl:Lembro. Foi também igual, direto com o grupo surdos. Também tinha criangas, mas eu estudava
de tarde. Tinha os surdos de manha, mas eu ia de tarde.

C2: Na escola C, tinha duas formas de acessibilidade, a classe de surdos e o grupo de ouvintes,
mas eu estava junto com a classe de surdos junto com professora de Libras. Fiquei s6 quatro anos.
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Depois a professora se afastou do trabalho e comecou a inclusdo com o grupo de ouvintes com
tradutor e intérprete de Libras.

Pereira e Gaiotto (2017, p.4) referem que “a memadria também desenvolve um
carater de lugar a se recorrer, a se pautar sobre fato(s) demarcado(s), ainda que o(s)
mesmo(s) tenha(m) ocorrido apenas com o individuo detentor da memoria, ou se
desenvolvido em coletividade”. C1 destaca uma memoria sobre o lugar fisico da
classe especial (“grupo tinha dentro de uma sala pequeninha mas separados: metade
dos surdos grandes e tinha os pequenos separados”) e sobre a organizagao espacial
dentro da classe multisseriada onde os alunos eram agrupados conforme a série/ano
e o planejamento do dia, dentro da mesma sala de aula. Esta organizacédo remete ao
funcionamento inicial das classes na Idade Moderna e que aos poucos foi sendo
abandonado pela adocgao do critério de idade, como apresenta Varela:

As pedagogias disciplinares implicam também mudanc¢as importantes com
relacdo ao tempo. O tempo disciplinar se imp8e progressivamente na préatica
pedagodgica especializando tempo da formacdo escolar e separando-o do
tempo dos adultos, e do tempo de formacdo nos oficios. Além disso, face a
mistura de estudantes de idades distintas numa mesma sala, pratica habitual
nas instituicdes educativas do Antigo Regime como, por exemplo, nas
Universidades e escolas de primeiras letras — e inclusive nos préprios
colégios dos jesuitas nos seus inicios —, lentamente se vao separando os
mais velhos dos menores e, finalmente, a idade se converte no critério
fundamental de distribuicdo dos colegiais. A nova concepcao do tempo exige

organizar as atividades de acordo com um esquema de séries mudltiplas,
progressivas e de complexidade crescente. (1999, p.83-84)

Dessa forma, arrisca-se a comparar as classes especiais multisseriadas com a
“pratica habitual nas instituicbes educativas do Antigo Regime”, entretanto, com o
surgimento de legislacédo propositiva de inclusdo em séries comuns, aos poucos as
classes especiais foram deixando de existir e a inclusao foi se tornando um imperativo.
Corroborando com essa ideia, Sardagna (2008, p.133) afirma que:

A criagdo dessas classes ndo € uma forma de segrega¢do, mas uma maneira
de dispor os corpos daqueles que precisam ser normalizados e vigiados nas

instituices de modo mais eficaz e como uma condi¢do para a inclusdo do
anormal nas salas de aula.

Sardagna (2008, p.155) explica que “o sujeito posicionado na Educagao
Especial foi sendo narrado e categorizado como ‘apto’ ou ‘néo apto’, ‘com dificuldades
de aprendizagem’, ‘com problema’, ‘educavel’, ‘treinavel’, ‘dependente’ e ‘portador de
deficiéncia’. Assim as classes especiais foram sendo criadas conforme o “tipo” de
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“‘excepcionalidade” e os sujeitos foram sendo dispostos seguindo essa ldgica.
Exemplificando isso, ao ser perguntado com quem estudava, B4 afirmou que estudava

com “os especiais”:

B4: Eu lembrava junto dos especiais em lingua de sinais aprender ouvir, especiais ndo fala
aprender sinais.

Esta afirmacédo de B4 remete a organizacao das classes especiais conforme a
mesma categorizacado da deficiéncia. Além disso, a concepgao de “especial” remete
a ideia de normalizacdo dentro das instituicbes e a nocdo de normal e anormal
cunhada por Foucault a partir das trés figuras, como foi apresentado na secéo 5.5.
Tanto o normal quanto o anormal estdo sob o dominio da norma. Segundo Kraemer
(2011, p.83), “a norma captura para seu espago todos aqueles que dela buscam
desviar-se, pois pela norma esses sujeitos passam a ser conhecidos, administrados,
controlados, governados”.

Em diversos momentos das entrevistas, foram relatadas memadrias sobre as

aprendizagens ocorridas na classe especial de surdos, como seguem nos excertos:

A3: Até eu fazia aula ali pros coleguinhas porque eu escutava mais. Tipo tu e a C. pediam pra mim
passar 0 tema no quadro e eu passava pros coleguinhas. Isso é o que eu mais me lembro... Até
dava explicagdo pra eles, me achava a professora ali.

A4: Brincava, estudava, escrevia, fazia tudo, facil.

B1:Na escola, era bom ler e escrever. Na escola, B4 escrevia muito e fazia brincadeira, jogo. C.
brincava, jogava com toda escola, C1 estudava.

E: Tu gostava de estudar 14?

B2: (confirma balancando afirmativamente a cabega, de uma forma intensa e com expresséao facial
de felicidade) Estudar sim. Digitar no computador velho de tempo atras. Digitando tu falava pra
parar, interrompia (faz expresséo facial de inconformidade) digitando, imprimia o desenho pra
guardar.

E: O que lembra que faziam na escola, brincavam, estudavam, o qué?
B3: la no computador, estudava, escrevia, brincava com amigos, conversava em Libras. Com a
passagem dos anos, sumiram. Tenho saudade, conheco e quero encontrar eles depois de grandes.

B5: No passado eu brincava, escrevia, olhava, lia mais ou menos (olha para a entrevistadora e
balanca a cabeca afirmativamente). Olhava e lia livro da 2a série.

C3: Eu quando era pequena, ha tempos atras ndo entendia a escrita. Era pequena, mas professora
ajudava. Era outra professora, ela ajudava com as palavras, ajudava a escrever e desenhar. E eu
ndo lembrava Libras, ndo conhecia a escrita das palavras. A professora ajudava com as maos em
Libras, entendia que eu era pequena. Eu cresci, entendi, depois na aula eu desenvolvi, entendi
como escrever palavras de Libras.
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As lembrancas das aprendizagens, ocorridas na classe especial, evidenciam

memorias coletivas conforme Pereira e Gaiotto (2017, 2017, p.5):

(...) se as preocupacdes que pertencem a um individuo caracterizam um tipo
de memoria, as preocupacdes do todo, fundamentam outro tipo, ou seja, uma
recordacdo que se refere a coletividade que se estabelece. Essa memdria,
por sua vez, pertencente a coletividade, é formada tanto pelo grupo quanto
pelo individuo ao mesmo tempo, pois estd associada a funcdo de
rememoragdo de uma memdria individual, e por consequéncia habita o
dominio em que a vivéncia adquirida pelo grupo encontra-se.

C2 vivenciou a experiéncia de frequentar a classe especial de surdos e a classe
de ouvintes. Ela narrou um recorte da pratica metodologica do professor na classe

comum com ouvintes e comentou sobre a diferenca percebida entre um grupo e outro:

C2: Na verdade, eu percebi que meus amigos ouvintes nado tinham curiosidade por Libras, sé
oralizavam. No grupo de surdos haviam trocas s6 em Libras. Eu percebi a diferenca de viver com o
grupo dos ouvintes e viver com o grupo dos surdos. Também percebi diferenca dos surdos junto com
a professora, porque eles (os ouvintes) e professora ndo tem nada de conhecimento sobre os surdos
pois faziam perguntas sobre como é cultura surda. Também, as vezes, as professoras tentavam olhar
para mim e oralizavam, me chamavam e diziam: “olha pra mim que é mais facil de entender”, so.

O excerto de C2 aponta para a ideia de linguagem e memadria como fator
constituinte de identidade. Aponta novamente para os diversos tipos de bilinguismo
se for considerada a funcéaoffinalidade e o uso com diferentes grupos, como
apresentado na secdo 4. A fala de C2 também evidencia a falta de conhecimento dos
ouvintes sobre a cultura surda quando estava em uma situacao de inclusdo escolar.
A reacdo da entrevistada remete a afirmacdo de S& (2006. p.126):

Quando as pessoas surdas se conscientizam de que pertencem a uma
comunidade/cultura diferente, ou de diferentes, essa consciéncia as fortalece

para oferecer resisténcia as imposi¢cdes de outras comunidades/culturas
dominantes.

A situacgdo narrada por C2 explicita como a forma de atendimento educacional,
através da inclusdo de surdos, tem implicac6es na manutencdo da cultura surda e,
conseguentemente, na participacdo dos surdos em uma comunidade surda. Mesmo
nao constando nos objetivos desta pesquisa, evocar a memaoria dos participantes fez
surgir relatos das trajetorias escolares para além do recorte temporal e foco do estudo.
Eles contaram sobre o tempo em que estavam em escolas de surdos, sobre situacdes
de inclusdo com turmas de ouvintes (com intérprete e sem intérprete), sobre situagdes

de aprendizagem e de nao-aprendizagem.



68

Um exemplo de ndo aprendizagem apareceu no relato de B1, quando esteve
em situacdo de inclusdo em classes comuns de ouvintes sem a presenca de

intérprete.

Ah (oraliza), ali na escola, ali (aponta em diregéo a escola localizada no bairro e soletra com
alfabeto datilolégico o nome) surdo n&o tem nada. Sé os ouvintes. E ruim. Surdo fica quieto,
prostrado, sentado na escola com ouvinte. Eu estudava a noite na 72 e 82 série, rapido. Foi ruim,
uma porcaria, ndo tem.

Assim como B1, A2 explicitou sobre sua frequéncia numa classe especial com

perspectiva de ensino oralista e sua ndo-aprendizagem.

Mas na verdade eu ndo aprendi nada nessa escola, era so oral.

C3 comentou sobre a demora para se conseguir intérprete de Libras, bem como

uma experiéncia nao positiva com uma profissional.

(...) na inclusdo eu néo entendia a aula.

Eu na escola la no centro ha tempos na escola ndo veio intérprete na inclusdo, demorou a vir
professora na inclusdo. Escola la ligou braba pediu para vir, ligou, ligou e ndo conseguiu. Inclusao é
s6 ficar quieta vendo palavras do grupo de ouvintes. Eu sou surda, preciso professora-intérprete ndo
s6 oral (faz som pa péa pa).

Pedi a Deus presente que queria intérprete, queria, mas as pessoas demoram. Mas aquela senhora
ndo, (faz expresséo corporal que remete & ideia de inconformidade, como se fosse a expresséo “ah,
vai”) palhaga (faz um gesto caseiro, um gesto para ouvintes que ficam falando, depois coloca o dedo
indicador no ouvido esquerdo, fazendo mencao que a pessoa de idade ndo ouve), ndo faz texto, texto
(expresséo corporal e facial de indignac&o). Espera eu ir junto com amiga ouvinte que me ajudava
com as palavras, a ouvinte me ajuda com as palavras que ela ouve, junto com 0 nosso grupo. Elas
fizeram, eu ouvi falarem: “surdo, deixa pra 1&”. Como o ouvinte ndo ajuda o surdo (confirma
balangando positivamente a cabega) la no centro, escola O*. Professora ndo ajuda interpretar, nao
gosta que vem inclusao.

Ao mesmo tempo, C1 relata uma situacdo de aprendizagem percebida no
momento em que ampliou seu vocabulario e comecou a ter mais contato com outros

surdos quando ingressou ha escola de surdos.

C1:(...) quando eu troquei para a escola de surdos da 82 série até o 3°ano do ensino médio na escola
propria onde todos eram surdos, quando eu cheguei na escola, na primeira vez, no grupo proprio dos
surdos eu ndo entendia nada de Libras. Era muito diferente porque eu s0 vivia fechada, era pouco
contato com surdos, eu hdo conversava, eu tinha mais contato com ouvintes, tipo vizinhos. Nada de
contato (com surdos). Por isso, na escola propria de surdos, eu comecei a ter muito contato e
aprender diferentes sinais, comecei a melhorar muito o contato.

Como o foco deste estudo nédo foi a analise de praticas escolares além das

classes especiais, 0s relatos apresentados ndo compdem o corpo de analise da
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pesquisa apesar de possibilitarem muitas reflexdes relacionadas a inclusédo escolar e
acessibilidade. Entretanto, com essas informacdes, foi possivel relacionar a trajetoria
escolar dos entrevistados com a participacdo deles em comunidades surdas. Estas
observacdes sdo apresentadas na sec¢éo 7.3.

Um dos entrevistados, B5 teve bastante dificuldade para compreender as
perguntas e para expressar suas respostas, pois apresentou vocabulario bastante
limitado em Libras. Durante a conversa, evidenciou-se que utilizava Libras enquanto
esteve na classe especial em contato com os colegas surdos e professora e que
atualmente esqueceu-se dos sinais de Libras por ndo ter mais contato com usuarios
desta lingua. Repetidas vezes perguntou para a entrevistadora como eram alguns
sinais e usou gestos caseiros. Outras vezes, quando nao entendia algo, recorria a sua
mae que estava acompanhando a entrevista, porém ela também ndo € usuéria de
Libras. Esta situacdo remete ao que foi descrito por Lodi et al. (2017, p.36):

Observamos que muitos surdos ndo tém acesso a Libras, desenvolvendo
uma comunicacdo gestual caseira utilizada para fins de satisfacdo de
necessidades e relatos de acontecimentos familiares. Esses mesmos
sujeitos, ao serem expostos a ela, ndo a diferenciam, inicialmente do
portugués, tratando-a como uma representacao gestual da lingua falada, fato

gue acarreta desvalorizacdo da Libras por conceberem-na como uma lingua
de menor valor pelo fato de n&o ser conhecida e utilizada pelos ouvintes.

Quando a entrevistadora questionou B5 se ele ainda se lembrava de Libras, ele

respondeu:

E: (...) Vocé lembra de Libras...sinais?

B5: Mais ou menos. Vejo na TV.

E: E dificil

B5: (faz um sinal caseiro para representar o sinal “rapido”)

O didlogo expds que provavelmente ele acompanhe as janelas de intérpretes

NOS poucos programas em que esse servico é disponibilizado na TV. Sabendo das

variacdes linguisticas da Libras em nosso pais, possivelmente ele enfrente dificuldade

para compreender a traducdo. Esta situacédo linguistica de B5 evidencia um dos

apontamentos de Cruz, Finger e Luz (2017, p.36) no estudo sobre o desenvolvimento
da consciéncia fonologica em lingua de sinais entre criangas surdas, afirmam que:

em decorréncia da falta de exposicao a lingua de sinais desde o nascimento

ou precocemente, podem ser observados efeitos negativos dessa aquisi¢cao

tardia, tais como déficits na compreenséo, producéo, e/ou diferencas nos
padrbes de ativacao cerebral, inclusive em longo prazo.
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Além de B5 apresentar histérico de aprendizagem tardia da Libras, pois
aprendeu no tempo em que esteve na classe especial, ele ndo manteve contato com
usuarios desta lingua. Esse contexto comunicativo, com vocabulario restrito e limitado,
evidencia os déficits decorrentes da aprendizagem tardia de Libras e justifica o motivo
das questbes oito, catorze, quinze, dezesseis e dezessete (Apéndice B) ndo terem
sido feitas para ele. Questionado se sabia ler e escrever, ele relatou sua experiéncia
de leitura no card4pio de lancheria, o que o aproxima muito mais de experiéncias de
letramento do que de leitura entendida como decifracdo de codigos escritos.

Sobre 0 momento em que aprenderam Libras, quatro participantes (C1, A2, B4
e C3) relataram que ocorreu na classe especial com os colegas surdos. Nos excertos

a seguir, consta o relato destes participantes:

C1: (...) eu morava em Rolante mas na escola em Taquara, la aprendi Libras.

C1: Tinha os surdos de manh&, mas eu ia de tarde. Direto junto com as criangas eu aprendi Libras e
também ensinei como eram os diferentes sinais para eles aprender.

C1: Ouvintes...também com os ouvintes. As vezes, outros ouvintes queriam aprender Libras e nos
ensindvamos para eles aprenderem Libras.

A2: (...) Mudei pra outra, U* onde comecei estudar e jA me ensinaram Libras. Aprendi meu sinal de
batismo, meu nome.

B4: (...) a gente aprendia a fazer em sinais e aprendia agora a fazer em sinais.

C3: Eu, quando era pequena, quando tinha contato, ndo entendia. Via surdos sinalizando em Libras
e perguntava: O qué? S&o surdos? Perguntava: vocé é surdo? (Eles respondiam) Surdos sim!
Lembro do grupo ia apresentando palavras, sinais de Libras que eles sabem. Eu assustei com a
“Libras rapida”. Eu olhava e me traumatizava, fui para casa, olhei para minhas maos fazendo Libras,
tentei fazer rapido e ndo sabia. Lembro que os surdos (homens, mulheres) sabiam Libras muito
rapido eu ndo sabia. Calma, ndo sei. Era pequena, me assustei porque ndo sabia palavras em Libras.

Pensando no processo de aquisicdo da lingua portuguesa pelas criancas
ouvintes, geralmente aprendem a lingua materna oral-auditiva no contexto familiar e
nao na escola. Com relacdo ao periodo de aquisicdo da lingua, Pereira e Gaiotto
(2017, p.37) assinalam que:

(...) a falta de exposigdo a uma lingua completamente acessivel no inicio da
vida traz implicacBes para o sistema neural que suporta ndo somente essa

lingua, mas as linguas aprendidas subsequentemente, sinalizadas ou
faladas.

Este € um dos fatores que justificam a necessidade de os surdos serem
expostos o quanto antes a lingua de sinais, para além das questdes culturais, de poder

e de identidade, mas também para contribuir com a aprendizagem da segunda lingua.
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Sobre isso, Pereira e Gaiotto (2017, p.36):

alertam sobre a necessidade de oportunizar que criancas surdas adquiram
uma lingua visoespacial, possibilitando assim o acesso completo as
informacdes linguisticas na L1 e favorecendo a aprendizagem de uma L2 oral
elou escrita (afinal, para a aprendizagem de uma L2 é pressuposta a
existéncia de uma L1.

O momento que houve a aquisi¢do da Libras € um dos critérios adotados por
autores para classificar o bilinguismo, conforme Flores (2015) explica. Os excertos
dos entrevistados evidenciam uma situacéo de bilinguismo escolar. Além disso, sobre
a aquisicao tardia da lingua de sinais, Cruz, Finger e Luz (2017, p.47) apontam que:

(...) desvantagens linguisticas poderiam ter sido evitadas caso as criangas e
adolescentes do grupo tardio tivessem tido acesso a lingua de sinais desde
0 nascimento ou nos primeiros anos de vida, o que possivelmente resultaria

em um processo de aquisicdo da linguagem esperado ou proximo do
esperado para a faixa etaria.

Os sentimentos e as emocdes dos participantes estiveram evidentes em muitos
momentos das falas, quando lembraram dos colegas, das professoras, do convivio
escolar e das situacOes de ensino e de aprendizagem. Os excertos a seguir
demonstram as lembrancas afetivas que os entrevistados tém do tempo da classe

especial:

Al: Lembrancgas muito boas do passado.
A2: Tempo de boas lembrancas.

A3: Ah, era muito bom! Era brincadeira... o estudo, né. Até eu fazia aula ali pros coleguinhas porque
eu escutava mais. Tipo tu e a C. pediam pra mim passar o tema no quadro e eu passava pros
coleguinhas. Isso é 0 que eu mais me lembro... Até dava explicagéo pra eles, me achava a professora
ali. Eu tenho muitos momentos bons assim, era alegria, brincadeira, ah era muito... ah as festas de
aniversario também que rolava, cada aluno que fazia aniversario a gente fazia bolo.(...)
E...lembrancas boas que eu mais tenho assim.

A4: A escola colega bom. Brincava, fazia tudo bom. Brincava, estudava, escrevia (sinal), fazia tudo,
facil.

B1: Todos brincavam (faz o sinal com bastante énfase), era bom ha anos atras.

B2: (...) Em Taquara, antigamente muitos de inclusédo (fica pensativa por um tempo). Casamento.
N&o era casamento, era de brincadeira usando vestido branco... foto (fica olhando para a
entrevistadora com expressao facial interrogativa)

E: Ah, lembro que na escola teve um dia...

B2: ... inclusdo com grupo dos surdos, as familias sentadas em circulo, mais ou menos.

E: Cha do dia das maes! Teve desfile com vestido de casamento.

B2: (sinaliza, empolgada e sorridente, concomitante a fala anterior da entrevistadora) Cha! Mae!
Certo! Lembro dos surdos de incluséo, todos parados lado a lado na foto, sei, lembro.

C1: Ah, eu amava brincar de esconder, eu amava pracinha, amava brincar junto com a C2, amava
brincar no passado...
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C3: (...) lembro dos surdos ha anos atras, amava todos do grupo. Lembro das piadas, piada da C2
(sinal de batismo), C1 (sinal de batismo) também A4 (sinal de batismo) também.

A classe especial se configura como uma estratégia do Governo®, anterior ao
imperativo da inclusao proposto pela Politica Nacional de Educacéo Especial de 2008,
seguindo a l6gica de governamento’ dos sujeitos. Nesse sentido, Kraemer (2011,
p,104) aponta que:

(...) no intuito de gerir a populagéo para que todos 0s riscos sociais possam
ser minimizados, o Estado utiliza-se de amplo aparato técnico, profissional e
estrutural que regula criteriosamente 0s aspectos relacionados a
individualidade do aluno surdo. A atencdo, a sociabilidade, a cognicdo, os
interesses, a linguagem, a afetividade, as aptiddes, os talentos, sdo recursos
gue também permitem enquadrar cada individuo surdo dentro de um espago
de produtividade corrigindo-os, quando necessario, para que permane¢am
fora de uma zona de risco social de excluséo.

Assim, as classes especiais, operando segundo a légica governamento dos
sujeitos em que conduzia as condutas dos sujeitos, nas minucias do poder presentes
nas escolas, buscavam tornar sujeitos surdos produtivos.

Além disso, as narrativas apresentadas remetem a ideia de comunidade
imaginada de Bauman (2003), que “sugere uma coisa boa”, um lugar de prazeres
prometidos e confianca e que ndo € a comunidade real.

Na sequéncia, buscou-se descobrir o que, na perspectiva de pessoas surdas
gue estudaram em classes especiais de surdos, poderia ser feito pela escola comum
para contribuir com a formacdo da comunidade surda. Ficou evidente nas narrativas
a importancia da comunicacédo, especialmente através do ensino e da aprendizagem
de Libras, porém destacaram também a importancia de os professores ouvintes

conhecerem a cultura surda.

Al: (...) pode (ajudar) porque a comunicagdo, a ter mais conhecimento, fazer trocas... Se estiverem
separados, como conhecer? Se estdo juntos tem mais trocas e conhecimento.

A4: (...) ouvintes comegam a saber como e querer comunicacao, querem compartilhar ali e como
fazer se a comunicagao é “truncada”, por celular, por escrito entdo € melhor aprender Libras, a
comunicacao é mais facil.

A4: Escola pra fazer ajudar escrever muito.

6 Utiliza-se letra maiGscula para identificar Governo referindo-se a ideia de “instancia governamental”
ou “instituicdo que centraliza ou toma, para si, a caugédo da agédo de governar” conforme a distingéo
apresentada por Veiga-Neto (2005, p. 82) no texto “Governo ou governamento”.

7 Termo criado por Alfredo Veiga-Neto (2005, p.80)
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B4: Ele pode ajudar... Ela pode ajudar pra ensinar os sinais e aprender (faz o sinal de Libras)... Os
sinais e (palavra incompreensivel ao mesmo tempo que balanca as maos no ar)... pra esse pessoal
num...(gesticula com as maos) tem um nao aprendeu, tem que ir |4 e...(gesticula com as maos) tem
que ir la e... professora tem que..é, botar o professor e tem que ensinar e aprender e vai indo, vai
pra frente.

C1: Pode ajudar os outros ouvintes a aprender Libras. E importante a comunicagido com 0s outros
surdos, conversar, facilita a comunicacdo. Também precisa, € mais importante, participar do grupo
de surdos e de ouvintes, dos 2. Também eu acho que a escola comum... a escola prépria para os
surdos é melhor, mas a inclusdo também é boa, mas precisa ter intérprete junto, precisa também, é
importante a comunicacdo com as outras professoras ouvintes e todos os alunos também.

C2: Na verdade, a professora normal precisa entender a cultura ouvinte e a cultura surda porque a
cultura surda é visual, ndo é focada no ouvir, mas no ver, ouvinte precisa entender a cultura é visual,
precisa saber Libras, entender tudo pra depois unir com o ensino visual. Precisa do visual porque
metodologia ouvinte... 0 surdo ndo vai entender nunca, precisa mostrar cada um dos sinais, o sinal
de tudo para entender.

B4: Ele pode ajudar... Ela pode ajudar pra ensinar os sinais e aprender (faz o sinal de Libras)... Os
sinais e (palavra incompreensivel ao mesmo tempo que balanga as méos no ar)... pra esse pessoal
num...(gesticula com as maos) tem um nao aprendeu, tem que ir a e...(gesticula com as maos) tem
que ir 1a e... professora tem que..&, botar o professor e tem que ensinar e aprender e vai indo, vai
pra frente.

As narrativas evidenciam fortemente o desejo pela comunica¢do como principio
de constituicdo da comunidade. Sobre isso, Camatti e Lunardi-Lazzarin (2011, p.37)
reiteram que “que a lingua de sinais tem destaque na comunidade por ser a marca
maior da cultura. Muito visivel, ela € conectora de membros que compdem uma
comunidade sem territério.”

Sobre a contribuicdo da escola para a formacdo da comunidade surda, A3
sugeriu separar os “‘normais” dos “especiais”, numa reproducdo da experiéncia

educativa que viveu na classe especial, como se percebe no excerto a seguir:

A3: Acho que é dificil ter uma escola assim, hoje em dia, né... que nem como antigamente, nos tinha,
eu tive oportunidade, né de aprender e tudo, né... hoje em dia eu ndo vejo isso, principalmente em
Taquara. Taquara tinha que ter uma escola que tenha isso ai, s6 pra eles. Nao s6 pra eles. Podia
tipo separar os alunos que escutam, sdo uma pessoal normal e o pessoal que séo especiais. Podia
ter esse negocio e um professor que tenha a LIBRAS e uma professora normal ali. (A3)

A partir desta fala, € possivel pensar como as praticas escolares atuam “no
processo de construcdo da subjetividade surda a partir de praticas de constituicdo dos
sujeitos” (CAMATTI E LUNARDI-LAZZARIN, 2011, p.35). Ou seja, mesmo que A3 nédo
se considere surda, sujeita a praticas escolares da classe especial, foi forjada a
construcdo desta subjetividade, inclusive, na forma de ver os colegas como “normal”

e “especial”’. O termo “especiais”, usado nas expressdes “necessidades educacionais



74

especiais” ou “portador de necessidades especiais”, presente em documentos legais,
foi utilizado por muito tempo como um eufemismo ao se referir as pessoas com
deficiéncia, numa tentativa de amenizar a diferenca.

Esta fala remete a ideia de expde como a norma continua operando na
distincdo entre 0s normais e 0s anormais, atravessada pelos discursos de senso
comum. Skliar (2019, p.69) afirma que “(...) as nogdes de anormal, de normalidade
seguem de pé, incolumes, inalteradas, ainda que transformadas”. Ele segue

explicando:

(...) Como se a entrada do diferente ocasionasse também a entrada de novos
modos de suspeita e controle. O esperado seria que o fim do normal - normal
corporal, linguistico, sexual, de aprendizagem, etc - fosse ditado de vez pela
via ética - quer dizer, educacional - e ndo por via juridica. Percebe-se, ao
contrdrio, um novo reposicionamento da normalidade: uma normalidade mais
flexivel caso se queira mas, ao mesmo tempo, sujeitadora de modos e
tempos de aprendizagem, modos e tempos de ensino e tempos de avaliagdo.
(2019, p.70)

No excerto de A3, acima, ela considera “os que escutam” como pessoa normal
e “os que ndo escutam” como anormais, porém, em outro momento, se contradiz em

sua concepcao de anormalidade ao afirmar que:

(...) ndo existe preconceito, eles sdo uma pessoa normal s6 porque néo escuta e néo fala ndo quer
dizer que eles sdo totalmente diferente, entendeu? E que nem eu, mesma coisa eu, mesma coisa
tipo eu numa... conversar s6 com pessoal mudo e surdo e eles ndo me aceitar, isso é preconceito,
entéo....

Na fala de A3, percebe-se o poder do discurso ouvinte atravessando as formas
de narrar os sujeitos na tentativa de “apagamento da diferenca”. Para se pensar no
tensionamento desses poderes discursivos e a relacdo com comunidades surdas
dentro do espago escolar, tem-se a contribuigdo Lopes (2011, p.77):

Os muitos atravessamentos discursivos que circulam no interior da escola
operam na construc¢éo da comunidade surda. A intencionalidade e a vigilancia
pedagdgica que se exercem em seu interior criam tipos aceitos de sujeitos
surdos; sao tipos que acabam determinando alguns referenciais e um modelo
a ser seguido. As muitas pedagogias que se exercem no interior da escola

voltam-se para a pedagogizacdo e normalizacdo da comunidade surda
gestada em seu interior.

A afirmacéo de Lopes corrobora com a ideia de comunidades surdas formadas
no interior das escolas, o que contribui com a ideia de que enquanto as classes
especiais estiveram ativas, poderiam funcionar como comunidades. Entretanto, para

se analisar a formacéao destas comunidades, seria necessaria uma imersao no interior
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delas. As narrativas dos entrevistados forneceram poucos indicios para se pensar 0
processo formativo no passado, ao passo que trouxeram dados para se pensar a
participacdo em comunidades surdas no presente. Outra justificativa para isso é que,
no decorrer do estudo, ficou que os surdos estao inseridos em diversas comunidades,
em diferentes lugares e ndo em uma cidade apenas. Disso advém outra dificuldade
para pesquisar o processo formativo destas comunidades, pois seria necessaria uma
imersdo em cada uma delas.

Em um dos momentos da entrevista, Al fez uma referéncia a inclusdo como

um problema do “governo”, como segue:

Porque é um problema do governo, que economiza com a inclusdo, esse é o problema da inclusao.
Mas ainda bem que tem a Lei de Libras, por exemplo, na inclusdo chama o intérprete, sem intérprete,
nada é pior.

No dizer de Al € possivel identificar a inclusdo sendo problematizada por parte
da pessoa entrevistada, pelo seu viés econdmico. A analitica foucaultiana sobre a
biopolitica nos auxilia a compreender as politicas de inclusdo como tatica de regulacéo
da populacao, quando incide sobre o corpo coletivo em nome da seguranca e da vida.

Veiga-Neto (2003, p. 143-148) afirma que o poder “é uma acgao sobre as agoes,
que se manifesta através de préticas e na relacdo da conducdo das condutas (de si
mesmo e dos outros)”. Portanto, as formas de atendimento educacional pelas quais
0s entrevistados passaram, seja inclusdo em classes de ouvintes, classes especiais
ou escolas de surdos remontam ao conceito de governamentalidade. Dito em outras,
uma forma de conduzir as vidas e moldar as condutas conforme os interesses do

Estado, através de dispositivos que objetivavam docilizar os corpos, pelas instituicdes.
7.3 COMUNIDADE SURDA: TEMPOS, ESPACOS E RELACOES ESTABELECIDAS

Neste eixo destaco as narrativas dos entrevistados sobre territorio onde
residiam e onde residem atualmente, sobre o contato com pessoas surdas e a forma
pela qual esse contato ocorre. Investigo qual a concepcéo a respeito de comunidade
surda e busco identificar a participacdo deles em alguma. Ao final, procuro fazer
aproximacoes entre classes especiais de surdos e comunidade surda, articulando-os
com dados sobre a trajetoria escolar e as identidades.

Os patrticipantes foram questionados sobre a cidade onde moravam enquanto

estudantes da classe especial, isto é, ainda quando eram criangas e adolescentes.
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Foram feitas referéncias a cinco cidades: Taquara (4 pessoas), Santo Antdnio da
Patrulha* (2), Rolante (3), Riozinho (1) e Igrejinha (3). As duas referéncias ao
municipio foram feitas pelos irmaos que moram na divisa entre Rolante e Santo
Antbnio da Patrulha, por isso esta cidade n&o havia sido citada anteriormente. As
cidades apontadas demonstram a abrangéncia territorial no passado das classes
especiais em estudo.

Quando foram questionados sobre qual cidade moram atualmente, o0s
entrevistados mencionaram 8 lugares, sendo 3 além dos mencionados anteriormente:
Florianopolis (1), Gravatai (1) e Parobé (2). Isto significa que atualmente os
participantes, enquanto adultos, estdo distribuidos por um territério mais amplo.
Olhando para cada resposta, percebe-se que houve cinco mudancas de cidades. Dois
entrevistados (A4 e B5) tiveram dificuldade de responder e solicitaram o auxilio das

maes para isso.

Com relacédo a territorialidade da comunidade, C2 e Al fizeram o seguinte

comentario:

E: Ok. Vocé acha que para ser comunidade surda precisa morar perto, junto? Precisa morar perto?
C2: Nao, € livre, em qualquer cidade.

E: Vocé acha que os surdos tém a comunidade sé aqui na cidade onde moram ou a comunidade é
maior e mistura cidades?
Al: Qualquer lugar...em qualquer. Se encontra em qualquer cidade, é igual. Tanto faz.

Corroborando com a ideia dos entrevistados, Lopes (2011, p. 75) apresenta

uma concepgdo de comunidade surda desvinculada ao territorio geografico:

No caso dos surdos, ndo ha um lugar especifico da comunidade, ndo ha uma
geografia que possibilite aos surdos nascer e continuar vivendo em um
mesmo espaco. Mas existem elos subjetivos capazes de marcar e fortalecer
identidades e de fazer com que os individuos se reconhegam. Ao fim e ao
cabo, comunidade € uma inven¢do necesséria para que a luta continue e a
identidade surda se expresse politicamente com mais vigor.

Esta ideia de desvinculacdo do territério geografico vem ao encontro da ideia
de povo surdo cunhada por Strobel e apresentada anteriormente na secao 5.2, diz

que:

Quando pronunciamos “povo surdo”, estamos nos referindo aos sujeitos
surdos que ndo habitam no mesmo local, mas que estdo ligados por uma
origem, por um codigo ético de formacgéo visual, independentemente do grau
de evolucdo linguistica, tais como a lingua de sinais, a cultura surda e
guaisquer outros lacos. (STROBEL, 2018, p. 38)
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Questionados sobre o contato com pessoas surdas, que poderiam ser antigos
colegas ou outras pessoas surdas, sete dos entrevistados afirmaram que tém contato
sim e seis afirmaram nao ter contato com nenhuma pessoa surda. Foram feitas seis
referéncias dos entrevistados sobre a perda de contato com colegas. Sobre isso,
Strobel (2018, p.39) afirma que:

Devemos lembrar que muitos sujeitos surdos moram em cidades do interior
onde ndo tem associacdo de surdos, federacdes e outros, mas que participam

em movimentos politicos e culturais, usam a lingua de sinais e compartilham
entre si das mesmas crencgas.

Em seguida, foram questionados sobre a forma pela qual esse contato
acontece e foram feitas dezenove mencdes a redes sociais como Whatsapp (10) e
Facebook (9). Foi possivel perceber que, quando o contato refere-se a pessoas
surdas conhecidas (como ex-colegas, por exemplo), o contato ocorre mais pelo
Whatsapp do que pelo Facebook e, quando se trata do contato com outras pessoas
surdas, ocorre mais através do Facebook do que pelo Whatsapp. Com relagdo ao uso
de redes sociais no contato entre surdos, pode-se relacionar a afirmacédo de Bauman
(2003, p. 18-19) quando aborda a distancia da comunidade funcionando como uma
de suas defesas. Ele considera esta circulagdo da informacdo como uma “fissura nos

muros de protecdo da comunidade” e afirma:

A partir do momento em que a informacgéo passa a viajar independente de
seus portadores, e numa velocidade muito além da capacidade dos meios
mais avancados de transporte (como no tipo de sociedade que todos
habitamos nos dias de hoje), a fronteira entre o “dentro” e o “fora” ndo pode
mais ser estabelecida e muito menos mantida.

Corroborando com a ideia de defesa e protecdo da comunidade, Camatti e
Lunardi-Lazzarin (2011, p.37) evidenciam que:

E especialmente na busca e na argumentacdo em favor dos artefatos
culturais do povo surdo que se mantém toda a comunidade. E também
através deles que a barganha pelo territério fisico e simbdlico surdo se
sustenta, especialmente tendo em vista que a cultura se tornou um modo
legitimo ao qual recorrem os povos para demarcar um espaco e criar seu
proprio nicho na sociedade. A identidade comum, aqui, também apela ao
compartiihamento cultural. E nesse contexto que € possivel retirar a
naturalidade da unido na comunidade e, ao invés disso, atribuir condicdes -
permanentemente (re)inventadas - a partir das quais emerge a necessidade
da busca pela protecao comunitaria. Dessa forma, a comunidade surda vem
sendo reforcada na mesma proporcdo em que os artefatos culturais surdos
vao sendo legitimados.
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Seguindo essa ideia, ao pensar-se nas redes sociais citadas pelos
entrevistados (Facebook e Whatsapp), que sdo meios pelos quais a producao cultural
surda mais circula amplamente sendo divulgada e disseminada, seria possivel pensar
em comunidades virtuais? Este questionamento pode gerar estudos posteriores com
devido aprofundamento.

Para esta analise, considerou-se importante descobrir o que o grupo
compreendia como comunidade surda ndo como uma ideia estanque, mas para por
em movimento com as articulagdes entre os tracos identitarios e a diferenca cultural e
linguistica da comunidade. Observa-se que, dos treze entrevistados, apenas sete (Al,
A2, B3, B4, C1, C2, C3) souberam conceituar comunidade surda. As sete respostas

obtidas foram:

Al: Eu acho que é muito importante a comunidade surda porque mostra que nés temos vida aqui no
mundo. Imagina se néao tivesse nada de comunidade surda, como iriam conhecer? Por isso surgiu a
comunidade surda. Igual, por exemplo, & comunidade indigena. Todos conhecem por isso. E igual,
mais ou menos, a comunidade surda.

A2: Precisa, é bom para surdo ter cultura surda, identidade, compartilhar.

B3: Certo. Eu quero conhecer, encontrar surdos, chegar na comunidade, bater papo com surdos,
chamar ouvinte ou surdo, tanto faz, para bater papo, conheco o grupo de amigos. Tenho saudade de
tempos atras. Cresceram. Eu quero chegar dentro comunidade para encontrar e bater papo, agora
gue cresceram, aceito ver e encontrar.

B4: Os surdos. O grupo dos surdos.

C1: E o grupo dos surdos com a prépria cultura surda geral, ouvinte n&o, é visual, expressao facial,
jeito préprio do surdo, ndo é igual ouvinte porque ouvinte ndo conhece cultura surda, é diferente a
consciéncia. (...) ndo é so ensinar Libras, néo. E ficar livre, ver o que tu quer: brincar, jogar futebol...
igual, um dia convidar para bater papo com o grupo e ir la em chas com sorteio de brindes, comer
churrasco, sé conversar com os surdos porque tem alguns surdos em que a familia ndo tem o que
fazer. Aproveita e vem passear com o grupo. Comunidade é conversar sobre as coisas, brincar, jogar
futebol, jogar vélei, bate-papo, tomar chimarréo...

C2: Comunidade surda é usar a lingua Libras, a expressao facial, corporal, Libras, também tem
linguas diferentes que ndo sao universais. De todo 0 mundo ndo sdo iguais 0s sinais, 0s sinais sao
diferentes nos diferentes paises. Entdo, comunidade surda mostra o visual e Libras é visual.

C3: Na minha opinido a comunidade tem um grupo com contato entre os surdos.

O excerto de C1, ao explicar a dindmica da comunidade surda (“é ficar livre”),

vem ao encontro com a consideracdo de Camatti e Lunardi-Lazzarin:

Em outras palavras, como é recorrente nas falas dos sujeitos dessa
comunidade, os surdos rednem-se porque compartilham da mesma cultura.
O objetivo de cada um desses sujeitos passa a ser “viver a cultura” com
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liberdade, sem repressao ou opresséao. (2015, p.139)

Considerando a afirmacgao dos entrevistados sobre comunidade, observa-se
gue a percepcao deles aproxima-se mais da ideia de povo surdo proposto por Strobel
(n&o preso a uma territorialidade, amplo, englobando outras comunidades) e da ideia
de comunidade apresentada por Lopes. Seis participantes (A3, A4, B1, B2, B5 e C4)

nao souberam responder e/ou ndo compreenderam a questao, incluindo, B2:

B2: (balanga negativamente a cabeca, com as bochechas infladas) Comunidade... Nao (balanca
negativamente a cabeca)

Percebe-se também que, dentre os enunciados sobre a conceituacdo de
comunidade surda, os entrevistados relacionaram ao grupo dos surdos a importancia
de viver a cultura surda e da Libras.

Questionados sobre a sua participacdo em alguma comunidade surda, nove
entrevistados responderam que participam sim e um deles respondeu veemente que
nao (A3). Dois entrevistados responderam que participam de comunidade(s) surda(s),
porém, na questdo anterior, ndo souberam responder o que ela é (A4 e B2). Ficou
evidente pela expressao facial e corporal que A4 ndo compreendeu a pergunta, porém
respondeu afirmativamente. Ao mesmo tempo, apesar de ndo conseguir conceituar o
que é comunidade, ficou evidente que B2 participa efetivamente de uma comunidade
surda, pois relatou experiéncias de convivio em momentos de lazer com o grupo de

surdos da cidade onde mora, como se observa no didlogo a seguir:

E: (...) Do passado néo, é de agora. Vocé tem outros amigos surdos, tem muitos amigos surdos?
B2: Mais (faz o sinal com bastante énfase). 100%! Muitos, ja fui para ca (direita), para la (a frente),
para la (a esquerda), me diverti muitos dias...

E: De onde sdo seus amigos?

B2: E fécil, digita no celular e GPS vai guiando. Pode visitar a mae e marido, surdos podem ir na
casa visitar, tomar chimarréo, chd, sé.

E: S8o de cidades perto ou longe, qual?

B2: Cachoeirinha, Canoas, Sapucaia do Sul, Gravatai, Osorio, Santo Antdnio da Patrulha, Rolante.
E: Bom!

B2: Gravatai tem muita Libras, € divertido, mas precisa esperar parar com o coronavirus ...

Esta questdo ndo foi feita para trés entrevistados (B1, B5, C4) que nao
compreenderam e nao souberam identificar o que é comunidade surda na pergunta
anterior. A afirmacéo de Strobel (2018) vem ao encontro do contexto vivido por B1,
gue mora na zona rural e B5 que mora na zona urbana, porém afastado do centro de

um municipio pequeno:
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Tém outros sujeitos surdos no interior, ha zona rural, por exemplo, na roga,
gue séo isolados e ndo tém contato com a comunidade surda; mesmo assim,
compartilham as mesmas peculiaridades, ou seja, constroem sua formacéo
de mundo através de artefato cultural visual independentemente de grau
linguistico, que podem ser os gestos caseiros. (STROBEL, 2018, p. 39)

Os sete entrevistados (Al, A2, B3, B4, C1, C2, C3) que souberam conceituar

comunidade surda na pergunta anterior, também afirmaram participar de uma. O

quadro a seguir sintetiza as informagdes sobre a participacao dos entrevistados na(s)

comunidade(s) surda(s) e também apresenta dados sobre a escolaridade, a

identidade e a trajetéria escolar dos participantes.

uadro 6 - Informacdes obtidas com os entrevistados

Participante

Escolaridade

Trajetdria escolar

Identidade

Participacéo
comunidade surda

Al

Superior incompleto

Classe Especial de
Surdos em Escola
Comum +

Escola de Surdos

Surda

Sim

A2

Médio completo

Classe Especial de
Surdos em Escola
Comum +

Escola de Surdos

Surda

Sim

A3

Fundamental
completo

Classe Especial de
Surdos +

Inclusdo em Classe
QOuvintes

Escola Comum
Sem intérprete

Deficiente auditiva
(“especial”)

A4

Fundamental
incompleto

Classe Especial de
Surdos +

Inclusdo em Classe
Ouvintes

Escola Comum
Sem intérprete

Ouvinte

Sim

B1

Fundamental
incompleto

Classe Especial de
Surdos +

Inclusdo em Classe
Ouvintes

Escola Comum
Sem intérprete

Surda e ouvinte

junto

Pergunta ndo
realizada

B2

Fundamental
incompleto

Classe Especial de
Surdos em Escola
Comum +

Escola de Surdos

Surda

Sim

B3

Médio completo

Classe Especial de
Surdos em Escola
Comum +

Escola de Surdos

Surdo

Sim

B4

Fundamental
incompleto

Classe Especial de
Surdos +

Problema de
audicdo

Sim
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Inclusdo em Classe
Ouvintes

Escola Comum
Sem intérprete

B5

Fundamental
incompleto

Classe Especial de
Surdos

Surdo

Pergunta ndo
realizada

C1

Superior incompleto

Classe Especial de
Surdos em Escola
Comum +

Inclusdo em Classe
Ouvintes

Escola Comum
Sem intérprete +
Escola de Surdos

Surda

Sim

c2

Superior completo

Classe Especial de
Surdos +

Inclusdo em Classe
Ouvintes

Escola Comum
Com intérprete

Surda oralizada

Sim

C3

Fundamental
completo

Classe Especial de

Surdos +

Inclusdo em Classe
Ouvintes

Escola Comum com
e sem intérprete

Surda

Sim

C4

Fundamental
completo

Classe Especial de
Surdos +
Inclusdo em Classe
Ouvintes
Escola Comum com
intérprete

Surda

Pergunta ndo
realizada

Fonte: Pesquisadora (2020)

Os dados acima permitem articular identidade (como cada entrevistado se

nomeou) com sua participacéo na(s) comunidade(s) surda(s). Observou-se que dentre

0s nove entrevistados que afirmam participar de alguma comunidade, cinco (Al, A2,

B2, B3, C1, C3) se reconhecem a partir da identidade surda. Ou seja, todos que se

reconhecem com a identidade surda participam da(s) comunidade(s) surda(s).

Camatti e Lunardi-Lazzarin (2015, p.131) afirmam que dentro da comunidade

(...) as identidades aparecem com certa for¢a, buscando identidades mesmas
gue compartilhem justamente as mesmas fragilidades; justifica-se, assim, a
busca da coletividade como protecdo contra incertezas individualmente

enfrentadas.

Quatro participantes (A4, B4, C2) afirmaram participar da comunidade, mas nao

se identificam como surdos, pois homearam-se como ouvinte, com “problema de

audicao” e surda oralizada, respectivamente. Sobre essa composicao identitaria da

comunidade, Camatti e Lunardi-Lazzarin alertam que:
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A multiplicidade de identidades dentro de uma mesma comunidade é

inevitavel. Ali, a diferenca também existe, mas é
ja que admite diferengas, desde que nao represe
dever que sustenta a comunidade. (2015, p.131)

Sobre a trajetdria escolar dos entrevistados, observa-se

uma diferenga higienizada,
nte contraponto a lei ou ao

gue todos iniciaram na

classe especial de surdos em escolas comuns, porém seguiram caminhos diferentes

apos este periodo:

Quadro 7 - Trajetéria dos participantes pelas instituicbes escolares

Instituicdes escolares e forma de atendimento

N° de entrevistados que
frequentaram

Escolas de surdos

5 (A1, A2, B2, B3, C1)

Classe de ouvintes em escola comum, em situag&o de incluséo,
sem presenca de tradutor e intérprete de Lingua de Sinais (TILS)

5 (A3, A4, B1, B4, C1)

com e sem presenca de TILS

Classe de ouvintes em escola comum, em situag&o de incluséo, 2 (C2,C4)
com presenca de TILS
Classe de ouvintes em escola comum, em situagéo de inclusao, 1(C3)

Fonte: Pesquisadora (2020)

B5 ndo consta no quadro por ter interrompido seus estudos ainda na classe

especial de surdos, nao frequentando nenhuma outra instituicdo posteriormente. Note-

se que C1 é citada duas vezes, pois experienciou cursar, além da classe especial, a

classe de ouvintes e a escola de surdos. Observando o quadro, percebe-se que oito

entrevistados tiveram a experiéncia de frequentar a classe de ouvintes.

O quadro oito apresenta os dados sobre o nivel de formacao dos entrevistados:

Quadro 8 - Formacao dos entrevistados

Instituicdes escolares e forma de atendimento

N° de entrevistados

Ensino superior completo 1(C2)

Ensino superior incompleto 2 (A1, C1)
Ensino médio completo 2 (A2, B3)
Ensino fundamental completo 3 (A3, C3, C4)

Ensino fundamental incompleto

5 (A4, B1, B2, B4, B5)

Fonte: Pesquisadora (2020)
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Comparando os dados apresentados na tabela seis, sete e oito, pode-se inferir
que os participantes que seguiram os estudos em situacdo de inclusdo alcancaram
até ensino fundamental. A excecdo foi C2 (que se declarou surda oralizada) que
concluiu o ensino superior. Os participantes que, em algum momento da sua trajetoria
escolar frequentaram escola de surdos, atingiram o ensino médio (com excecao da
entrevistada que abandonou os estudos ainda quando estava no ensino fundamental).
Apesar dessa reflexdo ndo constar como objetivo da pesquisa, as informacdes foram
consideradas relevantes porque caracterizam o publico em estudo. Esse apontamento
tem a pretenséo de qualificar a escola de surdos mas problematizar as condi¢des que
levaram estudantes que frequentaram escolas de surdos a avancarem em seus niveis
de formacdo ao passo que 0s participantes que permaneceram em situacao de
inclusdo na classe de ouvintes, em escolas comuns, com ou sem apoio de TILS, nao
avancaram além do ensino fundamental (com excecédo de C2). Esta reflexdo pode
servir para aprofundamento em estudos posteriores.

Os entrevistados foram questionados se percebiam relagdo entre ter estudado
em classe especial e sua participacdo na comunidade surda. Foram obtidas as

seguintes respostas:

Al: Sim, porque desenvolve a aprendizagem desde crianga para adulto. Crian¢a copia 0 modelo e
aprende.

A2: (Acena que sim com a cabega) Atender o visual da crianca, se aprender Libras ali, no futuro tem
bom contato com a Libras, se acostuma com ouvinte (faz expressdo facial representando
dificuldade) que precisa comunicac¢éo, precisa. Se atender ela crian¢a, quando adulto comunicacéo
a surdo é igual.

A3: Nao, eu acho que pode, né, ndo existe preconceito, eles sdo uma pessoa normal s6 porque néo
escuta e nédo fala ndo quer dizer que eles sdo totalmente diferente, entendeu? (...) E que nem eu,
mesma coisa eu, mesma coisa tipo eu numa... conversar s6 com pessoal mudo e surdo e eles nédo
me aceitar, isso € preconceito, entdo....(...) Entdo eu acho que é normal, assim.

A4: Sim

B2: (faz uma expressao facial apreensiva, rangendo os dentes) Esqueci. Parei, si?

B3: Sim

B4: (acena positivamente a cabecga) Mais facil, mais facil...(B4)

C1: Nao, antes eu era pequena quando eu aprendi. Fui desenvolvendo e eu aprendi em outra
comunidade. Antigamente, eu aprendi na escola em Sapiranga mas agora tenho pouco contato, eu
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moro numa cidade longe. Se trocasse para perto, eu participaria da comunidade, mas néo.

C2: Na verdade, minha resposta: eu tenho vivido mais em inclusdo junto com ouvintes, pouco com
os surdos, pouco, mas os surdos me ensinam Libras para minha vida, com os ouvintes eu aprendo
mais coisas, como escrever portugués, oralizar.

Dos treze participantes, observou-se que seis deles (Al, A2, A3, A4, B3, B4)
afirmaram que ha sim relacéo entre o fato de terem estudado em classe especial e a
participacdo em comunidade surda. Contudo, A4 concordou sem compreender do que
se tratava a questdo. C1 respondeu que nédo ha relacdo. As respostas de C2 e C3 ndo
foram claras suficientemente para definir o posicionamento delas e B2 ndo soube
responder. Esta pergunta ndo foi feita para B1l, B5 e C4 pela dificuldade de
compreensao da questdo em Libras. Observa-se que os participantes responderam
essa questao atribuindo a relacdo entre classe especial e a formacéo da comunidade
surda a questdes de aprendizagem, de aprendizagem da Libras, de desenvolvimento
da comunicacao (inclusive com ouvintes) e pessoa surda adulta como modelo para
criancas surdas. Em suma, nao foi possivel obter subsidios suficientes para se pensar
nessa relagéo apesar de concordarem que existe.

Na sequéncia, os entrevistados foram provocados a pensar se os surdos que
estudam em escolas de cidades grandes como Porto Alegre, Caxias do Sul, Novo
Hamburgo tém mais facilidade para formar uma comunidade surda. O objetivo dessa
interrogacado era tentar relacionar espacos com presenca forte de escolas de surdos
e 0 numero expressivo desses com a formagdo das comunidades surdas. Contudo,
apenas trés participantes (A1, C1 e C2) afirmaram que sim e conseguiram justificar

sua opiniao.

Al: Tem mais. La em Porto Alegre é maior, também em Caxias do Sul. Tem duas escolas parecem
mais forte. Tanto faz o dia, a comunidade surda vai palestra, eles vao sim.

C1: Sim, é mais facil porque é maior. (...) Pra la, Novo Hamburgo pra |4, tem muito surdo, mas na
verdade eu nao vou l4, ndo tenho contato. Na verdade, Novo Hamburgo tem um grupo proprio de
surdos, um clube, mas eu néo participo muito porque € longe.

C2: Obvio, porque la tem mais acessibilidade, tem mais professores de surdos, facil tecnologia, antes,
no passado era dificil ndo tinha igual hoje, ndo tinha, era diferente.
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Sobre a distribuicdo na geografia da comunidade, Camatti e Lunardi-Lazzarin
(2015, p. 127) observam que:

E comum que surdos e também ouvintes facam uma discriminacéo

comunitaria local, ou seja, comunidade surda gaucha, comunidade surda

porto-alegrense, comunidade surda caxiense, comunidade surda santa-

mariense, etc. Apesar de ser corrente esta pratica, assume-se aqui a

comunidade surda de forma geral, com o respaldo de contar com sujeitos
surdos de diferentes contextos geograficos e, consequentemente, histéricos.

Ficou evidente que os demais participantes concordaram que ha relacéo,
porém atrelando apenas o tamanho da cidade com sua quantidade de pessoas
surdas, ndo fornecendo dados suficientes para analisar esse aspecto. Entretanto, o
que ficou mais evidente foram as meng¢des a pouca quantidade de pessoas surdas
nas cidades da regiao:

B3: Em Taquara eu quero, mas me avisaram que tem pouco. Espera um tempo. Penso que em
Taquara eles se mudaram e ficaram poucos.

B4: Esse pessoal aqui Rolante tem pouco, né.

C1: Aqui, pra ca, Parobé, pra c4, em Rolante, Igrejinha tem pouco, muito pouco surdo.

E: Vocé pensa, vocé acha que em Igrejinha, Rolante, Taquara tem comunidade surda?

C1: Nao tem, porque é muito pouco surdo, se trocasse e tivesse muitos surdos, teria comunidade.
Mas aqui em Parobé tem, mas eu ndo participo muito, eu acho que tem, acho que aqui em Parobé

tem.

C3: L4 a comunidade é maior. Aqui em Igrejinha e Parobé é pouco porque tem poucas pessoas.

As respostas obtidas com este grupo nao forneceram indicios suficientes para
estabelecer relacdo entre os grandes centros onde ha escola de surdos com a
comunidade surda.

Outro aspecto recorrente nas falas dos entrevistados foi sobre a nao
participacdo deles em uma comunidade surda devido a distancia geogréfica entre o

lugar onde moram e onde ha maior concentracéo de pessoas surdas.

C1: Na verdade, Novo Hamburgo tem um grupo préprio de surdos, um clube, mas eu nado participo
muito porque é longe. (...) Antigamente na escola, eu participava sim da comunidade surda, mas
depois da formatura, eu parei porque eu moro longe. Porque antes quando eu morava em Sapiranga
era perto, era mais facil (...).

C1: (...) eu moro numa cidade longe. Se trocasse para perto, eu participaria da comunidade, mas
nao.
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A distancia geografica foi apontada pelos entrevistados como um empecilho
para a participagdo na comunidade surda, mas num movimento inverso. B3

evidenciou o desejo de chegar até as comunidades para participar delas:

B3: Eu, na verdade cresci la na escola em Taquara. Passou, cresci, eu queria passar na carteira de
motorista para dirigir porque eu queria conhecer e chegar nos lugares nas comunidades com muito
surdos. Em Taquara eu quero, (...) Eu quero bater papo com surdos, ter muito contato. (...) Agora eu
qguero visitar, conhecer, ter contato com todos em Taquara que eu hunca mais contato, quero
informacéo, quero aprender tudo.

O desejo de A3 de ir até as comunidades evidencia o motivo de agrupamento
em comunidades, como que uma lei interna da comunidade, como expde Camatti e

Lunardi-Lazzarin:

(...) a relagdo de pertencimento a comunidade pode ser delimitada pelo
guanto cada sujeito pode/deseja mover-se pela sua lei. Vé-se, assim, que o
agrupamento comunitario agrega muitos elementos além do simples
sentimento de ser surdo, justificado unicamente pelo compartilhamento da
mesma cultura. (2011, p. 125)

Corroborando com a ideia de desejo de participar e 0 que buscam em uma
comunidade, as autoras afirmam que:

A comunidade € vivida por sujeitos que compartilham caracteristicas que lhes

fazem buscar esse espago comum. Nesse contexto, também é facil

compreender a busca dos sujeitos surdos pelo acolhimento na comunidade

minoritaria, no grupo que os protege, que lhes proporciona seguranga,
confiabilidade. (CAMATTI e LUNARDI-LAZZARIN, 2015, p. 130-131)

Nesse sentido, a possibilidade de comunicacdo em Libras pode ser
considerada um ponto em comum entre 0s sujeitos que buscam a comunidade surda.
Posteriormente, uma das entrevistadas faz referéncia ao passado que
vivenciou em uma das escolas onde havia muitos surdos frequentando o espaco
escolar, no turno da manha, tarde e noite, desde a idade pré-escolar até a idade

adulta.

E: Tu pensa, tu acha que Igrejinha, Rolante, Taquara tem comunidade surda?
C1: Ndo tem, porque é muito pouco surdo, se fosse antes tinham muitos grupos teria comunidade
surda.

Essa afirmacao de C1 remete a ideia de que “a comunidade se insere na escola
com o objetivo de investir nela e de produzir, através dos processos de pedagogizacao
escolar, formas especificas de ser surdo” (CAMATTI e LUNARDI-LAZZARIN, 2011,

p.35). As mesmas autoras, em seu estudo sobre a convergéncia entre a comunidade
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surda e a escola de surdos, afirmam que:

O que parece relevante é dar visibilidade ao espaco central e privilegiado que
a escola de surdos ocupa no movimento de sustentacdo da comunidade
surda e os efeitos que isso tem na producdo dos sujeitos surdos. A
comunidade surda, nesse sentido, organiza-se em torno de suas atribuicbes
diferenciais para dar impulso as suas articulagdes e as coloca em agéo dentro
da escola. Esta, nesse cenario, muitas vezes funciona como trincheira que
guarda por dentro de seus muros a sensacéo de seguranca e a possibilidade
de enfrentamentos. (2011, p.39)

E possivel trazer essa afirmacéo para se pensar na classe especial de surdos
dentro da escola comum, pois

(...) partindo desses entendimentos que é feita a discussdo da producéo do

sujeito surdo no espaco de intersec¢do entre comunidade e escola de surdos.

Trata-se de um espaco que pode ser, entre outras coisas, o lugar do

sentimento de conforto comunitario, podendo ser também o néo lugar ao qual

€ relegado o sujeito surdo a partir de técnicas de dominagdo, normalizacao e
subjetivagdo. (CAMATTI e LUNARDI-LAZZARIN, 2011, p.37)

Pensando nesse sentido, pode-se entender que, enquanto a classe especial
esteve ativa, pode ter se configurado como uma comunidade surda escolar por ser
um lugar que reunia os surdos ligados por um motivo comum (nesse caso a
possibilidade de comunicacdo em Libras), assumia caracteristicas de uma
comunidade, no momento que oferecia o “sentimento de conforto comunitario”
oferecendo “seguranca e a possibilidade de enfrentamentos”.

Esta questdo nao foi feita para A3 (que nao se considera surda, afirmou nao
saber o que é a comunidade surda, nem participar de nenhuma) e B5 (em funcéo da
dificuldade de compreenséo pelo vocabuléario limitado)

Esta secédo “comunidade surda: a escola e as aprendizagens” buscou investigar
sobre o territério, contato com pessoas surdas (e a forma pela qual esse contato
ocorre), a concepcao de comunidade surda e a participacdo em alguma, bem como
articular classes especiais de surdos e comunidade surda, considerando possiveis
atravessamentos da trajetoria escolar e as identidades.

Foi possivel perceber que houve mudancas de cidades entre os participantes
(estdo localizados em um espacgo geografico mais amplo do que no tempo em que
estavam nas classes especiais), que sete entrevistados ndo tém contato com surdos
(colegas ou outros surdos) e, dentre aqueles que tém contato, prevalece o uso de
redes sociais para isso. Sete entrevistados souberam descrever sua concepgao sobre
comunidade surda como sendo ‘o grupo dos surdos”, desvinculada ao territério

geografico, mas como um lugar onde se vive a cultura surda com a possibilidade da



88

experiéncia comunicativa através da Libras. Seis participantes ndo souberam
responder o que é comunidade surda. Nove pessoas afirmaram participar de uma
comunidade surda ao passo que, dentre 0s que nao participam, a distancia geografica
foi colocada recorrentemente como um empecilho para isso. Embora alguns
concordem que ha relacdo entre a frequéncia na classe especial e a formacéo de
comunidades surdas, foi atribuido a isso fatores como o desenvolvimento da
aprendizagem, a melhoria da comunicacdo (com ouvintes) e o surdo adulto como
modelo para a aprendizagem. Sobre a formacdo de comunidades surdas em cidades
maiores, 0s entrevistados relacionaram ao numero de pessoas. Concluindo esta
secdo, entende-se que ndo foram obtidos dados consistentes para analisar os

processos formativos das comunidades surdas.
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8 APONTAMENTOS PARA OUTROS COMECOS

Inicialmente esta pesquisa se propunha a evidenciar a relacdo entre classe
especial de surdos e a formacdo de comunidades surdas, sob a perspectiva das
pessoas surdas que frequentaram, no passado, classes especiais, e hoje sado adultos
vivendo em diversos lugares. Isto representa dar voz e visdo a um grupo minoritario
(além da surdez, pertenciam a cidades do interior), cuja percepcao desse processo
geralmente difere dos discursos oficiais. Contudo, os dados obtidos fornecem
subsidios para se pensar sobre a participacdo em comunidades surdas e pouco
permitem evidenciar elementos sobre 0s processos formativos dessas. Isto significa
dizer que nado foi possivel perceber indicios que apontem para contribuicdo das
classes especiais estudadas na formacdo de comunidades surdas para além do
periodo de convivéncia escolar. Dito em outras palavras, enquanto a classe especial
esteve ativa, ela se configurou numa comunidade surda escolar, apesar de 0s sujeitos
participarem dela e residirem em diferentes contextos geograficos. Apl6s o
encerramento da classe, essa comunidade escolar ndo permaneceu. Destaca-se que
sete entrevistados (do total de treze) ndo tém contato com surdos (colegas ou outras
pessoas) e, dentre 0s que tém contato, prevalece o uso de redes sociais para isso.

Sobre a concepc¢do de comunidade surda, sete entrevistados contribuiram
afirmando ser “o grupo dos surdos”, desvinculada ao territério geogréafico, mas como
um lugar onde se vive a cultura surda com a possibilidade da experiéncia comunicativa
através da Libras. Seis participantes ndo souberam responder o que é comunidade
surda.

Nove pessoas afirmaram participar de uma comunidade surda ao passo gue,
dentre os que nao participam, a distancia geografica em relacao ao lugar onde residem
atualmente foi colocada recorrentemente como um empecilho para isso.

Embora alguns concordem que ha relacdo entre a frequéncia na classe
especial e a formagdo de comunidades surdas, foi atribuido a isso fatores como o
desenvolvimento da aprendizagem, a melhoria da comunicacdo (com ouvintes) e o
surdo adulto como modelo para a aprendizagem.

Sobre a formacdo de comunidades surdas em cidades maiores, 0s
entrevistados relacionaram ao nimero de pessoas, isto €, entendem que em cidades
com um grande numero de surdos ha mais possibilidades de se ter comunidade surda

enquanto que em cidades da regido do Vale do Paranhana, com poucos surdos,
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diminuem as possibilidades.

Interessante destacar que surgiram dados inesperados nas narrativas dos
entrevistados e que forneceram indicios para pensar a frequéncia na escola de surdos
com a participacao efetiva na comunidade de surdos. Ou seja, 0s participantes que,
em algum momento da sua trajetoria escolar, seguiram seus estudos na escola de
surdos, indiferente do tempo de permanéncia nela, afirmam participar ativamente de
comunidades surdas e seus enunciados deixam evidentes a materializacdo desta
experiéncia. Isto ndo significa que participem do espacgo geogréafico da propria escola
de surdos que frequentaram, pois, dentre 0s nove entrevistados que afirmaram
participar de comunidades surdas, cinco referiram mudanca de residéncia para outra
cidade (o que ampliou a abrangéncia da pesquisa). Ao mesmo tempo, 0s participantes
que tiveram sua trajetoria escolar somente em classe especial de surdos ou em
escolas comuns na condi¢édo de inclusdo em classes de ouvintes, indiferente de se ter
ou nao intérprete de Libras, afirmam néo participar de comunidades surdas.

Outra hipétese levantada inicialmente seria articular os atravessamentos de
identidade (como cada entrevistado se vé) com a formag¢ao da comunidade surda.
Destaca-se que a memodria individual, as questdes linguisticas e culturais estéo
intimamente ligadas a constituicdo da identidade. Observou-se que, dentre o0s
entrevistados que afirmam participar efetivamente de comunidades surdas,
todos se reconhecem a partir da identidade surda. A légica inversa ndo se
sustenta: nem todos os entrevistados que se identificaram com a identidade surda
participam de uma comunidade surda, alegando a distancia geografica como um dos
principais fatores para isso.

Importante destacar que até a finalizacdo da analise desta pesquisa, apenas
uma das trés escolas do contexto estudado tem uma estudante surda matriculada em
uma classe de ouvintes dos anos iniciais do ensino fundamental. Entretanto, com a
guarentena devido a pandemia do Covid-19 e a matricula tardia desta estudante, ela
nao frequentou nenhuma aula presencialmente em 2020.

Diante desse resultado, enquanto produto desta pesquisa, propde-se a
realizacdo de um seminario para rememorar as experiéncias vividas por estes sujeitos
no tempo da classe especial. Este evento pretende compartilhar os conhecimentos
gerados a partir das entrevistas, com as escolas (tanto as envolvidas na pesquisa
quanto as demais) e o publico. Pretende também promover o encontro entre 0s

participantes da pesquisa (alguns que nao se veem ha 20 anos) e promover o encontro
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surdo-surdo tdo importante para o fortalecimento da cultura surda. Porém, em funcao
da pandemia causada pelo Coronavirus e considerando os protocolos de seguranca
gue sugerem evitar aglomeracdes para diminuir a disseminacdo da doenca, estima-
se que o seminario aconteca no ano de 2021. O detalhamento da proposta do evento
consta no capitulo nove.

Acredito que, ao olhar para o passado da educacao, ndo aquele narrado por
professores e gestores, mas sim através da voz e dos sinais dos discentes que tiveram
uma parte de sua infancia vivida nas classes especiais de surdos, esta se contribuindo
para pensar a educacao no presente. Um presente marcado por incertezas, duvidas
e inquietacdes, mas repleto de possibilidades de reflexdes que ndo se encerram por

aqui.
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9 PRODUTO: SEMINARIO "MEMORIAS DISCENTES DE VIVENCIAS NAS
ANTIGAS CLASSES ESPECIAIS E A FORMACAO DE COMUNIDADES SURDAS"

O Mestrado Profissional da UERGS propde aos pesquisadores que elaborem

um produto ao final da pesquisa, relacionado a tematica estudada. Durante a

elaboracdo do projeto, algumas ideias foram pensadas e essas foram aprimoradas

com as sugestdes da banca de qualificacdo. Como os participantes da pesquisa

tinham em comum o fato de terem frequentado classes especiais de surdos em trés

distintas escolas regulares de redes municipais, quando criangas e jovens e muitos

destes ndo se viam ha muito tempo, a ideia de realizar um seminario aberto

configurou-se na proposta que contempla de forma mais adequada aos objetivos da
pesquisa. Apoia-se em Pereira e Gaiotto (2017) como justificativa para esta op¢ao:

A memoria coletiva cede o fato vivenciado pelo grupo e de forma

generalizada, & importancia que o fato teve para a coletividade. Assim, os

individuos se integram ao grupo através do fato comum compartilhado por

todos e a0 mesmo tempo o coletivo fundamenta-se na lembranga que cada
um tem do acontecimento. (PEREIRA e GAIOTTO, 2017, p.5)

Apos a coleta de dados, confirmou-se a hipétese de que muitos entrevistados
nao tinham mais contato com seus antigos colegas ha mais de dezoito anos.

Diante disto, propfe-se, como produto final, a realizacdo de um seminario
aberto como uma possibilidade reflexiva para pensar a educacao de surdos, sem a
pretensdo de impor ou defender a retomada das classes especiais. Da mesma forma,
manifesta-se um entendimento em respeito ao direito dos surdos a reivindicar pela
educacao que desejam para que néo se repita nos tempos presentes 0 que aconteceu
no Congresso de Mildo em 1880.

Ao olhar para um recorte temporal no passado da educacéao de surdos, propde
problematizar a partir das incertezas educacionais do presente. Nesse sentido, 0s
participantes da pesquisa serdo convidados a compartilhar suas experiéncias no que
se refere a participacdo na pesquisa, experiéncia visual, cultura surda e aprendizagem
nas classes especiais, pois segundo Pereira e Gaiotto (2017):

E na memoria que se pode encontrar o respaldo para as novas perspectivas,
€ nela que se armazena tudo aquilo que, primeiramente, tornou-se relevante

ao individuo e, por conseguinte, o motivou e o fez realizar determinadas
acOes significantes para determinado grupo. (PEREIRA e GAIOTTO, 2017,

p.4)
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As escolas A, B e C serdo convidadas, bem como a comunidade em geral para
conhecer os apontamentos da pesquisa e serem orientadas quanto as praticas
escolares que podem contribuir para a formacéao de comunidades surdas.

Acredita-se que, com a proposta desse evento como produto final, tanto os
surdos quanto as instituicbes escolares estardo sendo contemplados quanto ao
acesso aos conhecimentos produzidos nesta pesquisa. Além disto, sera uma forma
de oportunizar o encontro surdo-surdo, tdo importante para a manutencéo da cultura
surda e fortalecimento das comunidades e povo surdo.

Tanto este seminario como esta pesquisa estdo vinculados ao Grupo de
Pesquisa Educacdo e Processos Inclusivos (GPEPI) da UERGS, do qual a
pesquisadora faz parte.

O seminario sera apresentado de forma detalhada a seguir.

1. Titulo do projeto:

SEMINARIO “MEMORIAS DISCENTES DE VIVENCIAS NAS ANTIGAS CLASSES
ESPECIAIS E A FORMAGAO DE COMUNIDADES SURDAS”

1.1 Area Temética
Educacéo de Surdos. Educagéo Inclusiva. Educagéo Especial.

2. Justificativa:

A proposta deste seminario atende ao pré-requisito para conclusao do
mestrado profissional em educagédo. Além disso, ficou evidente na anélise dos dados
gue grande parte dos sujeitos surdos das cidades pesquisadas ndao tem mais contato
com seus ex-colegas do tempo escolar, bem como com outras pessoas surdas. Ao
mesmo tempo, evidenciaram o desejo para que esse encontro ocorresse. Essas

colocacdes justificam a realiza¢ao deste produto.

3. Objetivos
3.1. Objetivo Geral

Através deste seminario pretende-se compartilhar e disponibilizar o
conhecimento produzido nesta pesquisa, com 0s participantes, escolas convidadas e

comunidade em geral.
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3.2. Objetivos Especificos
Além do objetivo citado anteriormente, busca-se contemplar os seguintes
objetivos especificos:

e Oportunizar o encontro surdo-surdo (entre ex-colegas e para novos contatos)
tdo importante para a manutencdo da cultura surda e fortalecimento das
comunidades e do povo surdo.

e Possibilitar aos participantes da pesquisa que compartilhem suas experiéncias
no que se refere a participacdo na pesquisa (especialmente quanto a sua
experiéncia pessoal: qual impacto na sua historia e sobre o resgate de
memorias a partir do contato com a pesquisadora) experiéncia visual, cultura
surda e aprendizagem nas classes especiais.

e Proporcionar espaco de reflexdo entre as escolas convidadas quanto as
praticas escolares que podem contribuir para a formacdo de comunidades

surdas.

4. Metodologia

O evento sera realizado em parceria com a Associacdo de Surdos de Parobé
e Vale do Paranhana (ASSUP-VP). A entidade foi criada no dia 10 de junho de 2020,
porém ja realizou o Primeiro Encontro de Surdos no ano de 2019. Esta parceria
justifica-se pelo fato de que ambos os eventos séo direcionados para o mesmo publico
e, considerando que a(as) comunidade(s) surdas na regido do Vale do Paranhana nao
tém um numero expressivo de integrantes, acredita-se que, realizando um evento
anico integrando as propostas, sera possivel atingir um publico maior.

O evento sera amplamente divulgado nas midias gratuitas, como redes sociais,
tanto pela pesquisadora quanto pela Associagao citada anteriormente.

Na data combinada, ocorrera um encontro presencial que podera ser
transmitido de forma sincrona pela plataforma virtual Google Meet, com programacao
de palestras e relatos de experiéncias, incluindo a devolutiva desta pesquisa, além de

momentos culturais e de integracao.

4.1 Data
Em funcdo de ainda estar-se vivendo um periodo de incertezas devido a
pandemia provocada pelo coronavirus, propde-se a realizacédo do seminario no dia 24

de abril de 2021 (sadbado), pois se espera que até esta data a situacdo da pandemia
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ja esteja controlada e/ou amenizada possibilitando aglomeracfes de pessoas. Além
disso, a data escolhida € simbdlica e representativa para a comunidade surda, pois,
nesta mesma data, no ano de 2002, foi promulgada a lei que reconhece Libras como
lingua no Brasil, ou seja, na data prevista para o seminario essa lei estara

completando 19 anos.

4.2. Local

A ser confirmado.

4.3 Participantes
Serao convidados, de forma especial, os participantes da pesquisa, as escolas
envolvidas e os integrantes da ASSUP-VP, além da comunidade surda e comunidade

em geral.

5. Cronograma

Etapas AGO | SET | OUT | NOV | DEZ | JAN | FEV | MAR | ABR
20 20 20 20 20 21 21 21 21

Contato com ASSUP—VP para X

proposta de parceria

Planejamento do Evento X X

Contato com palestrantes X X

Contato e acertos com parcerias X X X

Divulgacao do evento X X X

Realizacdo do Evento X

6. Material de divulgacéo
A divulgacdo do evento sera feita através do “card” abaixo, que reune as
informacdes do evento até o presente momento. Assim que o local for definido e os

prazos de inscricdes forem definidos, o material seré atualizado.
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7. Resultados Esperados

Com a realizacéo deste evento, espera-se contribuir com as praticas escolares
de atendimento a alunos surdos, promover o encontro (e o reencontro) surdo-surdo,
além de divulgar os resultados desta pesquisa. Espera-se adesdo dos participantes
da pesquisa nesse evento, bem como de demais membros da comunidade surda e

comunidade em geral.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa de
mestrado intitulada COMUNIDADES SURDAS: MEMORIAS DISCENTES A PARTIR
DAS CLASSES ESPECIAIS”. A pesquisadora responsavel por essa pesquisa é
CIBELE FERNANDES DA COSTA, que pode ser contatada no telefone
51984464600, endereco Rua Francisco Emilio Miller, 1853 e e-mail
belefc79@gmail.com.

Sera realizada entrevista tendo como objetivo primario analisar como a oferta
de atendimento educacional para surdos em classes especiais pode ter influenciado
a formacéo de comunidades surdas, bem como promover um seminario para reflexdo
sobre a necessidade de promoc¢do de estratégias na escola a fim de contribuir para a
formacdo destas comunidades. Além desse, a pesquisa tem como objetivos
secundarios discorrer sobre contextos histéricos onde houve oferta do atendimento
educacional para surdos em classes especiais, em trés escolas publicas de trés
municipios do Vale do Paranhana; conhecer a perspectiva de pessoas surdas sobre
a sua participacdo em classes especiais, quando estudantes, e em comunidades
surdas quando adultos, além de identificar especificidades sobre a relacdo entre a
educacao de surdos e a comunidade surda. As questdes que norteiam esta pesquisa
sao: o fato de estudantes surdos terem frequentado classes especiais, como sendo o
anico local onde havia comunicacdo em LIBRAS para eles, contribuiu para formar uma
comunidade surda? Considerando uma hipGtese positiva, entdo quais aspectos
podem ter contribuido para a formacdo da comunidade surda? Seriam fatores de
ordem escolar, social, familiar ou outros? Considerando uma hip6tese negativa, entao
quais fatores podem ter influenciado para isso (escolares, sociais, familiares ou
outros)?

A justificativa dessa pesquisa, em consonancia com a Linha de Pesquisa
Inovacao, Diversidade e Memodria em Educacdo, do Mestrado Profissional em
Educacdo da UERGS — Unidade Litoral Norte, é investigar e registrar a historia das
antigas classes especiais de surdos, apesar da caracteristica excludente desta pratica
gue entrou em desuso com a politica de educacdao inclusiva. A presente pesquisa se
justifica pelo fato de que, a partir das conclusdes, podera ser possivel orientar escolas
gue atendam estudantes surdos em classes regulares a estimular acdes que
contribuam para a formacéo de comunidades de pessoas surdas.

O presente estudo seguira os principios e orientacdes éticas previstas na
Resolugdo 466 de 12 de dezembro de 2012 e observara as solicitagdes do Comité de
Etica em Pesquisa (CEP/UERGS). Em conformidade com esta resolucdo, a
pesquisadora compromete-se a esclarecer aos participantes a natureza da pesquisa,
0s objetivos, método, beneficios e eventuais riscos.

Salienta-se que a coleta de dados sera realizada ap6s a aprovacao do projeto
pelo CEP.

Compreende-se que 0s riscos desta pesquisa serdo minimos e indiretos por
compreender entrevistas com perguntas que versam sobre desafios e demandas para
a inclusdo na escola. Os eventuais riscos poderdo relacionar-se as dimensdes
psiquica e intelectual, por abordar memorias escolares e afetivas dos entrevistados.
Entretanto, os questionamentos foram elaborados de modo a evitar constrangimentos
e incémodos para os participantes, que poderdo interromper a entrevista a qualquer
momento bem como se recusar a responder questdes que considerar inconvenientes.
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Sendo assim, sdo descartados riscos de ordem fisica, moral, social, cultural ou
espiritual. As entrevistas serdo gravadas em video e passarao pela apreciacdo dos
entrevistados, que nao terdo suas imagens nem seus nomes divulgados. Aos
participantes da pesquisa, € reservado o direito de desligar-se da mesma a qualquer
momento e podem ainda solicitar assisténcia imediata (como por exemplo, suporte de
profissional de psicologia), firmado o compromisso com a pesquisadora, caso as
medidas cautelares descritas anteriormente ndo tenham sido exitosas. Havendo esta
situacao, a pesquisadora compromete-se a informar imediatamente ao CEP.

Considera-se que os beneficios da participacdo neste estudo superam 0s
riscos, visto que a analise dos dados obtidos pode contribuir para que as escolas
regulares que atendem estudantes surdos realizem acdes a fim de estimular e
incentivar a formacgdo de comunidades surdas. Além disso, através do produto final
(seminario aberto) sera possivel obter-se outros beneficios, como:

) disseminacgdo de conhecimento e producédo cientifica com a sociedade

° compartilhamento de experiéncias vivenciadas por pessoas surdas na
sua trajetoria escolar. Diante do exposto, entende-se que o0s beneficios desta
pesquisa podem ser considerados indiretos, imediatos (no momento da coleta da
entrevista) ao mesmo tempo, posteriores e coletivos, visto que o seminario (produto
final) ocorrera apos a defesa da dissertacdo e atingira maior nimero de pessoas.

A pessoa que estara acompanhando os procedimentos serd a pesquisadora,
estudante de mestrado, Cibele Fernandes da Costa, sob a orientacdo da professora
responsavel Helena Venites Sardagna.

As eventuais despesas decorrentes de sua participacdo nesta pesquisa, caso
haja, seréo ressarcidas pela pesquisadora. Eventuais danos decorrentes da pesquisa
poderdo ser indenizados pela pesquisadora.

Os registros da pesquisa estardo sob a guarda do pesquisador, em lugar
seguro de violacao, pelo periodo minimo de 05 (cinco) anos e apds esse prazo serao
destruidos.

Este termo de consentimento livre e esclarecido possui 2 paginas e € feito em
02 (duas) vias, sendo que uma delas ficara em poder do pesquisador e outra com o
participante da pesquisa.

Em caso de duvida quanto a conducéo ética do estudo, entre em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa da Uergs (CEP-Uergs). Formado por um grupo de
especialistas, tem por objetivo defender os interesses dos participantes das pesquisas
em sua integridade e dignidade, contribuindo para que sejam seguidos os padrdes
éticos na realizacdo de pesquisas: Comité de Etica em Pesquisa da Uergs — CEP-
Uergs - Av. Bento Gongalves, 8855, Bairro Agronomia, Porto Alegre/RS — CEP:
91540-000; Fone/Fax: (51) 33185148 - E-mail: cep@uergs.edu.br.

Nome do participante:

Assinatura participante da pesquisa Assinatura pesquisador(a)
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APENDICE B - Questées da Entrevista Semiestruturada

Qual seu nome?

Qual sua idade agora?

Como vocé se identifica? Sua identidade? Surdo, ouvinte, qual?
Em qual cidade vocé esta morando atualmente?

Em qual cidade vocé morava entre os anos de 1998 a 2002?
Em qual escola vocé estudava nessa época?

Qual era sua idade na época?

Como era a escola nessa época? Inclusdo? Classe Especial de Surdos?

© © N o g s~ wDdhP

Como eram os colegas, a professora...0 que vocé lembra dessa época?

o
©

Vocé tem contato com os colegas surdos daquela época?

[
=

Se respondeu sim: como? Pessoalmente? Facebook? Whatsapp?

[
N

Vocé tem contato com outras pessoas surdas? Onde? Como?

o
w

Na sua opinido, o que é comunidade surda?

14.  Vocé acha que participa de uma comunidade surda? Sim, ndo, por qué?

Explique.

15. Vocé acha que ter estudado em uma classe especial de surdos em uma
cidade no interior facilitou ou dificultou para vocé a participar de uma comunidade de
surdos agora adulto?

16. Vocé acha que, quando os surdos estudam em escolas de cidades
grandes como Porto Alegre, Caxias do Sul, Novo Hamburgo é mais facil os surdos
formar uma comunidade surda?

17. Na sua opinido, o que a escola pode fazer para ajudar a formar

comunidade surda?



