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RESUMO

Esta dissertacdo, intitulada “Folclore na Educagdo Infantil: um estudo de caso em uma escola
do municipio de Porto Alegre/RS”, teve como objetivo investigar as concepcdes e praticas
docentes sobre folclore na educacdo infantil e construir possibilidades para o trabalho
pedagdgico com esta tematica na escola. A pesquisa teve como base a abordagem qualitativa,
utilizando o estudo de caso como método, a pesquisa documental, o formulario e a entrevista
como instrumentos para coleta de dados. Tendo como l6cus uma Escola de Educacao Infantil,
que recebeu o nome ficticio de Escola Vila da Mata, contou com a participagdo de catorze
pessoas. Para examinar os documentos da pesquisa, utilizou-se a andlise de contetido de
Moraes (1999). O referencial tedrico, constituido por trés eixos, apoiou-se principalmente em
Burke (2010), Cavalcanti (2001; 1993), Garcia (2000), Lima (2003) e na Carta do Folclore
Brasileiro (1995) para abordar o Folclore, sua historia, conceituagdo e campo de abrangéncia.
Para tratar das especificidades da Educacdo Infantil, foram utilizados os estudos de Aries
(1986), Bujes (2001), Ostetto (2017) e Redin (2013), que apresentam importantes
consideracGes sobre a histdria da infancia e desta primeira etapa da educagao basica no Brasil,
pontuando questdes relacionadas aos documentos curriculares, planejamento e pratica
docente. Neste sentido, também foram consultadas a Constituicdo Federal (1988), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), as Diretrizes Curriculares para a Educacédo
Infantil (1999; 2009) e a Base Nacional Comum Curricular (2018). Como ultimo eixo, 0
Folclore em uma articulagio com a Educacdo Infantil, apresentou as possibilidades de
abordagem com as criangas no espaco escolar utilizando Garcia (2000), Saraiva et al. (2011) e
Wolffenbdttel (2019). Como produtos educacionais foi elaborado um e-book sobre folclore
para formacdo de professores na Educagédo Infantil. Outros dois produtos estdo em fase de
finalizacdo, se tratando de: um e-book de propostas e praticas com o Folclore na Educagéo
Infantil e um Almanaque do Folclore. Estes dois ultimos materiais foram elaborados com a
parceria dos educadores da Escola participante da pesquisa € os membros dos Grupos de
Pesquisa “Educacdo Musical: diferentes tempos e espagos” (Grupem) e “Arte Criagdo e
Interdisciplinaridade” (ArtCIEd). Como principais resultados, este estudo constatou que as
concepgdes dos professores sobre folclore sdo variadas, mas distantes de relacioné-lo aos
aspectos da vida cotidiana. Os educadores costumaram trabalhar o folclore por meio de
festejos, datas comemorativas, literatura, brincadeiras, musica e propostas sobre diversidade,
mas ndo o utilizaram em uma perspectiva investigativa com as criancas. A analise da relacdo
das concepcBes e das préticas docentes revelou que estas costumaram se basear nas
referéncias escolares de cada profissional, que na maior parte das vezes privilegiou a ideia de
folclore como lenda, sendo essa visdo ainda muito presente hoje no meio escolar. A partir do
relato das professoras foi possivel também verificar que poucas tiveram algum contato com a
temética do folclore em suas formacdes profissionais, sendo este um assunto secundario nos
cursos de licenciatura. Diante dessas informacgdes, compreende-se como necessario 0 acesso
dos docentes aos estudos contemporaneos do folclore e um maior investimento em suas
formacdes para o embasamento de suas praticas. Assim, pretende-se que esta pesquisa
contribua com as propostas e praticas para a inser¢do do Folclore na Educagdo Infantil.

Palavras-chave: Folclore. Educacgdo Infantil. Pratica docente.



ABSTRACT

This dissertation, entitled "folklore in Early Childhood Education: a case study in a school in
the municipality of Porto Alegre-RS", intends to investigate the concepts and teaching
practices about folklore in early childhood education, and build possibilities for pedagogical
work with this theme in school. The research, conducted in a school of childhood education
that received the fictitious name of Vila Da Mata school, had the participation of fourteen
people, using the qualitative approach, having the case study as a method. The instruments for
data collection used were documentary research, survey form, and interview. To examine the
research documents, the content analysis of Moraes (1999) was used. The theoretical
framework, consisting of three axes, was based mainly on Burke (2010), Cavalcanti (2001,
1993), Garcia (2000), Lima (2003), and the Carta do Folclore Brasileiro (1995) to address
folklore, its history, conceptualization, and field of coverage. To address the specificities of
childhood education, the studies of Ariés (1986), Bujes (2001), Ostetto (2017), and Redin
(2013) were used. They point out issues related to Program documents, planning, and
teaching practices. The Federal Constitution (1988), the National Educational Bases and
Guidelines Law (1996), the curriculum guidelines for childhood education (2009), and the
Common National Curriculum Base (2018) were also consulted. As the last axis, folklore in
articulation with childhood education presented the possibilities of approach with children in
the school space using Garcia (2000), Saraiva et al. (2011), and Wolffenbittel (2019). As an
educational product, an e-book on folklore, for childhood education teacher training, was
developed. Two other products are in the finalization phase, being an e-book of proposals and
practices with folklore in childhood education and a magazine of folklore. Both were built in
partnership with educators of the school participating in the research and the members of the
research groups "Music Education: different times and spaces™ (Grupem) and "art creation
and Interdisciplinarity” (ArtCIEd). As a result, this study found that teachers' conceptions of
folklore are varied, but far from relating it to aspects of everyday life. Educators used to work
on folklore through celebrations, commemorative dates, literature, games, music, and
proposals on diversity, but did not use it in an investigative perspective with children. The
analysis of the relationship between conceptions and teaching practices revealed that these
used to be based on the school references of each professional, whom most of the time
privileged the idea of folklore as legends, and this view is still very present today in the
school environment. Based on the teachers' reports, it was also possible to verify that few of
them had any contact with the theme of folklore in their professional training, being a
secondary subject in the graduation courses. Given this information, teachers must have
access to contemporary folklore studies, and greater investment in their training to support
their practices. Thus, it is intended that this research contributes to the proposals and practices
for the insertion of folklore in childhood education.

Keywords: Folklore. Childhood education. Teaching practice.
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APRESENTACAO

Sou Danielle Viegas Wolff Guterres, nasci na cidade de Duque de Caxias - RJ. Fruto
da relacdo de mae carioca e pai capixaba, vivi nos dois Estados: Rio de Janeiro e Espirito
Santo. Cresci em uma familia numerosa em que as interacGes e encontros eram constantes.
Essa convivéncia familiar proporcionou-me uma bagagem de memdrias geracionais, muitas
de ordem afetiva, envolvendo um repertério de saberes populares que fazem parte de minha
vida cotidiana e que estdo também presentes em meus fazeres docentes. Neste sentido, penso
assim como Freire (2020), que voltar ao passado, mesmo que brevemente, € um ato de
curiosidade necessario, pois ao realiza-lo, apreendo a razdo de ser do mesmo e das relagdes
que possui com a realidade de outrora e da atualidade. Minha pretensdo com este movimento,
¢ apresentar os caminhos que me levaram a realizacdo desta pesquisa, que somente a partir
dessa interligacdo de passado e presente ganha forma e sentido.

Rememorando parte de minha infancia, cercada de interagdes com primos e vizinhos,
lembro-me que o brincar era nosso melhor meio de expressdo e convivéncia. O quintal e a rua
eram extensdes de nossas casas, por la passavamos horas a fio sem nos darmos conta, pulando
corda, soltando pipa, jogando bola, pique-pega, eléastico, descendo a ladeira de carrinho de
rolima. Igualmente especiais eram as tardes em que minha mae fazia rosquinhas de banana e
sentavamos junto a minha avo para costurar colchas e tapetes de tecido, costume que me
levou a confeccionar profissionalmente bonecos de pano. Lembro-me também que meu
saudoso pai embalava-me ao som de acalantos, contava-me muitas histdrias daqui e de outros
lugares, despertando em mim o encantamento pela literatura.

Alguns desses conhecimentos experienciais marcaram também minha trajetoria
académica, principalmente os relacionados as lendas, pois foi no espaco escolar que estas me
foram apresentadas como parte do conjunto de manifestacdes do folclore, sendo anualmente
abordadas, mas nem sempre devidamente contextualizadas e valorizadas. N&o raro,
recebiamos folhas para pintura dos personagens Saci, Cuca, Curupira, lara e aprendiamos nos
livros que cada regido tinha seu folclore. A folia de Reis que acontecia na rua da minha casa,
as brincadeiras de rua e quintal, o carnaval, as lendas do nosso bairro e tantas outras coisas
que faziam parte das vivéncias folcléricas do nosso entorno nunca eram abordadas na escola.

No entanto, tempos depois pude ampliar minha visdo sobre o assunto quando iniciei
minha carreira docente. O desejo em ser uma profissional da educacdo vinha de longa data,

mas apenas no ano de 2008 ingressei na graduacdo em Pedagogia, logo interessando-me pelos
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estudos relacionados a infancia. Em paralelo a faculdade, busquei aprofundar meus
conhecimentos através de cursos, como o de Desenvolvimento Profissional em Educacéo
Infantil, promovido pela Creche Fiocruz em parceria com a Escola Politécnica de Saude
Joaquim Venancio, que participei em 2009. O referido curso me proporcionou 0 primeiro
despertar para as possibilidades pedagogicas do folclore na educacgdo infantil. Na disciplina
“Oficinas de Musica, Teatro e Corpo e Movimento” experienciei dancas e dramatizacdes,
ampliei meu repertorio literario e musical que, entre outros conhecimentos, revelaram-me as
potencialidades de se desenvolver junto as criangas propostas relacionadas ao folclore.

Ao término do curso na Fiocruz, mudei-me para Santa Catarina, local em que pude
viajar por diferentes cidades e conhecer um repertdrio consideravel de manifestacfes, dentre
as quais as folcléricas, muitas relacionadas a Cultura Acoriana. Quando retornei ao Rio de
Janeiro, no ano de 2011, atuei como monitora de matematica no Projeto Mais Educacéo, que
tinha por objetivo a melhoria da qualidade educacional e tentava construir um ensino que
pressupunha uma relacdo de aprendizagem para a vida. Logo observei que as criancas se
interessavam por histérias e com a bagagem que eu tinha adquirido tanto de ordem pessoal,
quanto académica, investi em relacionar a literatura infantil a matematica nos encontros com
as turmas das séries iniciais do Ensino Fundamental. Esta experiéncia inspirou-me na escrita
de meu Trabalho de Conclusdo de Curso de Graduacdo em Pedagogia (VIEGAS, 2012). Em
2015, mudei-me para Porto Alegre - RS, cidade na qual atuo como professora efetiva da Rede
Municipal de Ensino desde 2019, especificamente na Educacéo Infantil.

Os lugares pelos quais passei e as experiéncias que me constituem foram agucando
meu desejo de compreender as dindmicas das manifestacGes culturais folcléricas e suas
funcionalidades, principalmente no espaco escolar. Assim, devido meu interesse pela
temaética, fui designada pela equipe diretiva da escola em que atuava para uma formacéo sobre
Folclore, em agosto de 2019, ministrada pela Prof®. Dr2. Cristina Rolim Wolffenbiittel, na
Secretaria Municipal de Educacdo (SMED). Na ocasido, a mesma apresentou sua pesquisa de
Mestrado sobre folclore e masica folclérica, discorrendo sobre a origem do termo e seu
significado, relembrando aspectos da vida cotidiana que se encontram em seu campo de
abrangéncia.

Ao relacionar a fala da professora com as minhas memdrias e experiéncia de vida,
surgiu uma identificagdo com o tema e o0 anseio de me aprofundar nas questdes que foram por
ela apresentadas. Assim, busquei uma das sugestdes de leitura fornecida na palestra, o livro

“Folclore e Musica Folclorica: o que os alunos vivenciam e pensam” (WOLFFENBUTTEL,
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2019). No decorrer da leitura deparei-me com elementos que agugaram ainda mais minha
inclinagdo para a pesquisa, pois 0 mesmo abordou a narrativa das criangas sobre suas
percepcoes e vivéncias folcloricas no espago escolar, apontando que estas eram desconexas de
sua realidade cotidiana. As inquietacbes que surgiram levaram-me a refletir sobre minha
prépria caminhada educacional e posteriormente relaciona-la com os locais nos quais atuei
como educadora até os dias atuais. Em um exercicio de memdria indaguei-me sobre 0s
momentos em que o folclore esteve presente nesses contextos, bem como sobre as praticas
pedagdgicas relacionadas a ele, contrapondo as minhas vivéncias pessoais. Percebi que havia
uma desconexdo entre estes, pois depois de tantos anos, 0 que continuava a prevalecer na
escola eram abordagens que privilegiavam as mesmas narrativas que reproduziam modelos e
estereotipos de quando eu cursava a pré-escola.

Compreendendo o folclore como cultura viva presente na vida das pessoas atraves dos
habitos, costumes, crendices, supersticdes, festejos, masica, danca, artesanato, linguagem,
culinéria, vestimentas, medicina popular, contos, brinquedos, brincadeiras populares, dentre
outros, intrigou-me o fato de tdo pouco deste universo ser explorado de forma significativa e
intencional por parte dos docentes que tive ou acompanhei. Assim, buscando ir além das
minhas experiéncias pessoais, movida pela curiosidade epistemoldgica que ha tempos me
acompanhava, ingressei no Programa do Mestrado Profissional em Educagdo (PPGED-MP)
da Universidade do Estado do Rio Grande do Sul, na Linha 2 de Pesquisa - Artes em
Contextos Educacionais, com o intuito de investigar as concepcdes e praticas docentes
relacionadas ao folclore na educagéo infantil.

Por fim, acredito que este exercicio de memdria, para além de recordar situacdes
relacionadas a minha vida familiar, escolar e profissional, oportunizou-me situar a tessitura de

minha pesquisa, que passo a partir desse momento a apresentar.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa que tem como tematica o Folclore e a Educacdo Infantil visa analisar
concepcbes e praticas sobre o assunto em um determinado contexto educacional,
considerando os educadores como importantes colaboradores neste processo. Apesar de
existirem diversos estudos sobre folclore, percebe-se uma caréncia dos mesmos quanto a
serem desenvolvidos no espaco escolar, o que se péde constatar por meio da revisdo de
literatura realizada para este estudo. Tal observacdo mostrou-se importante para o
desenvolvimento desta dissertagéo, cuja investigacdo ocorreu em um Escola Municipal de
Educacdo Infantil (EMEI) situada no municipio de Porto Alegre, Rio Grande do Sul.

O Folclore, enquanto area de estudo, passou a ter maior visibilidade a partir do século
XIX com os estudos sobre poesia e contos de tradicdo oral realizados na Europa (BURKE,
2010). Foram muitas as tentativas de nomea-lo até que em 1846 foi proposto o uso do termo
que veio a se consagrar e ser utilizado por estudiosos em diversos paises (LIMA, 2003;
FRADE, 2016). No Brasil, as pesquisas conduzidas por Mario de Andrade no século XX
iniciaram um periodo de maior efervescéncia e estudo sistematico do assunto que, ao se
expandirem, contaram com a colaboracdo de intelectuais ilustres. Estes efetuaram
investigacbes em torno do amplo campo de abrangéncia do Folclore, incluindo as que o
interligam a Educacéo.

A educagdo, compreendida de acordo com Charlot (2000, p. 53), constitui-se “o
movimento longo, complexo, nunca completamente acabado” no qual o sujeito se constrdi e é
construido através de sua relacdo com o outro. O ato educativo pressupde a compreensdo da
criangca como sujeito social, portadora de direitos e protagonista dos seus processos de
aprendizagens, “que nasce e cresce em uma familia [..], que tem uma historia, interpreta o
mundo, da sentido a esse mundo, a posi¢do que ocupa nele, as suas relagbes com 0s outros, a
sua propria historia, a sua singularidade” (CHARLOT, 2000, p. 33).

O entendimento da crianca como um ser de direitos, dentre os quais a educacédo e a
cultura, foi construido historicamente, culminando na elaboragdo de leis, documentos e
politicas publicas que assegurassem seu acesso a espacgos educacionais permeados por praticas
de ensino cada vez mais qualificadas, rompendo com as ideias assistencialistas que por muitos
anos vigoraram no ensino infantil brasileiro (BUJES, 2001; OSTETTO, 2017). Neste aspecto,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (BRASIL, 1996) ao integrar a
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Educacdo Infantil a Basica reconheceu a necessidade de se pensar em um ensino voltado para
as criancas e suas especificidades, distintos dos demais segmentos que a compdem.

Os debates e pesquisas envolvendo os estudos da infancia originaram reflexdes e
documentos que norteiam a construcao de curriculos no Brasil, de modo a apresentarem novas
perspectivas para a construcdo de propostas para as redes de ensino e instituicdes escolares. O
curriculo por representar a identidade de uma instituicdo, apresenta valores e concepcdes que
expde as ideias e posturas adotadas pelos educadores, bem como 0s conhecimentos que a
comunidade escolar privilegia em suas abordagens (SILVA, 1999; BUJES, 2001). Assim,
observamos que no decorrer do tempo ocorreram mudangas importantes quanto a concepgao
de crianga, escola infantil e praticas educativas, que antes eram pautadas na figura do
professor, priorizando a transmissdo de conhecimentos; hoje elas se fundamentam na
perspectiva da crianga como protagonista e centro das propostas e planejamentos elaborados.

Deste modo, a educacdo infantil na atualidade tem o relevante papel de “acolher as
vivéncias e 0s conhecimentos construidos pelas criancas no ambiente da familia e no contexto
de sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagogicas” (BRASIL, 2018, p. 36),
pois este movimento auxilia na significacdo, ampliacdo e diversificacdo de suas experiéncias,
bem como no alcance de novas aprendizagens. A escola, através de seus profissionais, ciente
de seu papel pedagdgico, social e politico, busca promover uma conexao entre essas duas
realidades em que a crianca esta inserida, de modo a complementar, valorizar e dar sentido as
vivéncias por estas experienciadas junto a sua familia ou comunidade no espaco escolar.

Neste sentido, o Folclore compreendido como o “conjunto das criagdes culturais de
uma comunidade, baseado nas suas tradi¢cbes expressas individual ou coletivamente,
representativo de sua identidade social” (COMISSAO NACIONAL DE FOLCLORE, 1995,
p. 1), oriundo geralmente do meio familiar, tem sido apontado em pesquisas da area como um
aspecto importante da cultura que pode integrar o curriculo escolar. Para Wolffenbuttel (2019,
p. 48), “a aprendizagem originada desse processo pode ser relevante, pois estard partindo de
uma cultura viva e proxima dos alunos, impulsionando transformacbes e reelaboracdo de
conceitos anteriores provenientes de suas interagdes no cotidiano”. Assim, a inser¢do do
folclore no espaco escolar pode representar uma aproximacao dos saberes comunitarios aos
escolares, promovendo aprendizagens mais contextualizadas para as criangas.

Tal insercdo pode ocorrer ao se investir em propostas em que 0s eixos estruturantes da
Educacéo Infantil, o brincar e o interagir, preconizados nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil — DCNEI (BRASIL, 2009) e na Base Nacional Comum Curricular —
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BNCC (BRASIL, 2018), sejam evidenciados. Sendo assim, o desenvolvimento de propostas e
préaticas pedagogicas que considerem as brincadeiras que fazem parte do cotidiano das
criangas, assim como outras abordagens que promovam a valorizacdo dos saberes populares
sdo maneiras de se trabalhar o folclore e contribuir para a valorizacdo e manutencdo da
memoria da comunidade local no espaco escolar.

No entanto, embora o folclore seja uma tematica relevante para o ato educativo, Biasi
(2008) salienta que este &€ geralmente abordado pelos professores de forma estanque e
desconexa do espaco escolar, o que acaba por esvazid-lo de sentido, tornando-o pouco
atraente aos educandos. Em sua pesquisa com educadores sobre concepgdes de folclore e
cultura, concluiu que “¢ fundamental o aprofundamento de pesquisas sobre folclore visando a
sua incorporacdo no processo educativo escolar e também a sua incorporagdo enguanto
politica publica e nao apenas atividades isoladas™ (BIASI, 2008, p. 91).

Em concordancia com o exposto, Cretton (2009) em sua pesquisa sobre folclore,
cultura popular e educagdo também relatou “uma tendéncia, observada na maior parte do
corpo docente, a reiterar uma distancia entre os conteudos curriculares e as experiéncias de
vida dos alunos” (CRETTON, 2009, p. 173). A pesquisadora salientou a necessidade de as
instituicdes educacionais acolherem os saberes locais e as manifestagdes das culturas
populares, de modo a agucar o desenvolvimento de propostas pedagdgicas em que a
diversidade cultural seja reconhecida e problematizada no espaco escolar.

Nesta mesma direcdo, Wolffenbittel (2019) em sua pesquisa sobre folclore e folclore
musical com alunos do ensino fundamental, constatou que estes “nd3o apontaram praticas
pedagégicas que partissem de suas vivéncias” (WOLFFENBUTTEL, 2019, p. 123). Sendo
assim, enfatizou a necessidade de se realizar, junto aos professores, uma investigacdo sobre
quais concepc¢bes sobre folclore tém fundamentado suas praticas pedagdgicas com 0s
educandos, de modo a compreendé-las e transforméa-las através de formages especificas para
o trabalho com esta temética na escola.

Diante das consideracfes apresentadas, que se reverberam em lacunas encontradas no
campo de estudos do folclore, pareceu-me relevante saber o que os educadores compreendem
por folclore e de que modo tém fundamentado suas a¢bes pedagdgicas junto as criangas, para
com base nessas informagdes, buscar meios de inserir esta teméatica de maneira mais ampla,
significativa e contextualizada. Neste sentido, apresento as questdes que impulsionaram esta
investigacdo: quais sao as concepgdes de professores que trabalham com a Educacéo Infantil

sobre folclore? Qual a relacdo entre as concepgdes de professores que trabalham com a
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Educacdo Infantil sobre folclore e suas préaticas docentes? Tendo como base as concepc¢des
dos professores e os estudos do folclore, quais propostas pedagdgicas podem ser construidas
para significar o trabalho com esta temética na educacao infantil?

Desta maneira, esta pesquisa possuiu como objeto geral investigar as concepcdes e
praticas docentes sobre folclore na educacdo infantil e construir possibilidades para o trabalho
pedagOgico com esta tematica na escola.

Como objetivos especificos buscou: conhecer e analisar as concepcdes de professores
que trabalham com a educacao infantil sobre folclore; analisar e relacionar as concepcdes de
professores que trabalham com a educacdo infantil sobre o folclore e suas praticas docentes;
construir praticas pedagogicas para o trabalho com o folclore na educacao infantil.

A pesquisa caracterizou-se como qualitativa, utilizando como método o estudo de caso
conforme Lidke e André (1986), realizado com o grupo de professores, monitoras e equipe
diretiva de uma EMEI, de Porto Alegre — RS. Como instrumentos para a coleta de dados
foram utilizados a pesquisa documental, o formulario e entrevistas semiestruturadas. Os dados
oriundos da pesquisa de campo foram analisados com base na anéalise de conteddos de Moraes
(1999). A justificativa para a realizacdo deste estudo encontra-se diante da caréncia de
pesquisas que contemplam as concepgoes e praticas dos professores sobre folclore, bem como
uma analise de quais motivagdes os impulsionam a aborda-lo de determinadas maneiras com
as criancas.

Entretanto, cabe ressaltar que além da complexidade em se abordar tematicas
relacionadas ao folclore, devido as tensdes que este campo geralmente apresenta, este estudo
foi desenvolvido em um contexto de pandemia da Covid-19%, que de acordo com Santos,
(2020, p.6) veio “apenas agravar uma situacao de crise a que a populacdo mundial tem vindo
a ser sujeita”, escancarando a invisibilidade, as situagdes de vulnerabilidade e exclusdo social
em que vive grande parte da populagdo mundial. Assim, este contexto também influenciou as
escolhas metodoldgicas adotadas e o local de realizacdo da pesquisa. Tais aspectos serao
abordados de forma abrangente no decorrer da apresentacao da pesquisa.

Por conseguinte, esta dissertacdo esta estruturada em sete capitulos, sendo o primeiro

deles esta introdugdo. Em seguida temos a revisdo de literatura, em que se apresenta um

! A Organizacdo Mundial da Salde (OMS) declarou que o Covid-19, causado pelo novo coronavirus, [...] € uma
pandemia. Segundo a Organizagdo, pandemia € a disseminacdo mundial de uma nova doenca e 0 termo passa a
ser usado quando uma epidemia, surto que afeta uma regido, se espalha por diferentes continentes com
transmissdo sustentada de pessoa para pessoa. Fonte: Ministério da Salde — FIOCRUZ Disponivel em:
https://www.bio.fiocruz.br/index.php/br/noticias/1763-0-que-e-uma-
pandemia#:~:text=Seqund0%20a%200rganiza%C3%A7%C3%A30%2C%20pandemia%20%C3%A9,sustentad
a%?20de%20pessoa%20para%20pessoa.



https://www.bio.fiocruz.br/index.php/br/noticias/1763-o-que-e-uma-pandemia#:~:text=Segundo%20a%20Organiza%C3%A7%C3%A3o%2C%20pandemia%20%C3%A9,sustentada%20de%20pessoa%20para%20pessoa
https://www.bio.fiocruz.br/index.php/br/noticias/1763-o-que-e-uma-pandemia#:~:text=Segundo%20a%20Organiza%C3%A7%C3%A3o%2C%20pandemia%20%C3%A9,sustentada%20de%20pessoa%20para%20pessoa
https://www.bio.fiocruz.br/index.php/br/noticias/1763-o-que-e-uma-pandemia#:~:text=Segundo%20a%20Organiza%C3%A7%C3%A3o%2C%20pandemia%20%C3%A9,sustentada%20de%20pessoa%20para%20pessoa
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panorama da tematica da pesquisa envolvendo as principais concepcBes sobre folclore, os
estudos que o relacionam a infancia e, consequentemente, as praticas pedagdgicas no espaco
escolar, conforme recorte temporal e delimitacdo de diretdrios apresentados no texto.

No terceiro capitulo, o referencial tedrico apresenta as ideias e 0s principais autores
que embasam este estudo. Esta parte da escrita estd organizada em trés subtitulos que
abrangem o Folclore, a Educagéo Infantil e uma interlocucdo entre ambos, oportunizando um
olhar para as préaticas que podem ser desenvolvidas nesta etapa da educacao basica.

A seguir, encontra-se a metodologia, que narra os caminhos trilhados para a
elaboracdo da pesquisa, bem como a justificativa das escolhas realizadas quanto ao método
estudo de caso, aos instrumentos de coleta de dados, a maneira com que serd conduzida a
analise, 0 contexto escolar, os participantes, bem como os critérios éticos adotados.

O quinto capitulo intitulado Resultados e Analise dos Dados, apresenta a exposi¢éo e
contextualizacdo dos materiais coletados, bem como as categorizagcdes oriundas destes,
interligando-os ao referencial tedrico utilizado e as interpretaces da pesquisadora.

Como exigéncia do mestrado profissional, o sexto capitulo apresenta os produtos
educacionais, em que as acbes desenvolvidas como desdobramentos desta pesquisa sdo
descritas no total de trés propostas, estando uma finalizada e duas em fase de construgéo.

Por fim, sdo expostas as considera¢fes finais, com o intuito de responder o0s
questionamentos que esta pesquisa se propds e apresentar a reflexdo que a pesquisa emergiu,
assim como os apontamentos das lacunas que este estudo ndo conseguiu abranger, de modo a

fomentar a continuidade das investigagdes em torno do folclore no campo educacional.
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2 REVISAO DE LITERATURA

O levantamento das pesquisas correlatas sobre a tematica a que esta dissertacdo se
propbe foi realizado utilizando como fonte de consulta o banco de artigos dos periodicos
cientificos on-line, de Qualis> Al e A2, nas areas da Educacdo e das Artes. Justifica-se a
adocdo dos critérios de selecdo pelo fato de os periddicos cientificos apresentarem as
pesquisas na integra, oportunizando uma visao sucinta e, em simultaneo, completa do assunto.

Neste sentido, realizou-se a busca individualizada no site de 100 periodicos
cientificos, sendo 86 deles relacionados a area da Educacéo e 14 correspondentes a area das
Artes. Os artigos foram selecionados a partir da busca avangada com a seguinte palavra-
chave: folclore. A pesquisa resultou no encontro de 171 titulos sobre os mais variados
assuntos relacionados ao termo de busca. Realizou-se um refino para a escolha dos artigos que
dialogassem com a temaética da pesquisa em questdo e destes foram selecionados 13 titulos, a
partir dos anos 2000, critério utilizado por serem um periodo mais recente. A seguir, o quadro

1 apresenta os artigos encontrados por ordem de ano de publicacéo:

Quadro 1 - Pesquisas selecionadas para a Revisao de Literatura

Ano Autoria Titulo Periddico Area do
cientifico conhecimento
2000 | WOLFFENBUTTEL A presenca das raizes culturais na Revista da Artes/ Musica
educacdo musical ABEM
2004 | WOLFFENBUTTEL Vivéncias e concepcdes de folclore e Revista da Artes/ Musica
musica folclérica: um survey com alunos ABEM
de 9 a 11 anos do ensino fundamental
2004 FERNANDES As “Trocinhas” do Bom Retiro: Pro-Posi¢des Educacdo

Contribuicéo ao Estudo Folclorico e
Socioldgico da Cultura e dos Grupos

Infantis
2008 SOUZA O brinquedo popular e o ensino de Revista da Artes/ MUsica
musica na escola ABEM
2009 BRANDAO Vocacdo de criar: anotacfes sobre a Cadernos de Educacdo
cultura e as culturas populares Pesquisa
2013 IKEDA Culturas populares no presente: fomento, Estudos Educacéo
salvaguarda e devoracéo Avancados

(continua)

2 O sistema é o resultado da classificacdo dos periddicos utilizados pelos programas de pés-graduagéo para a
divulgacgdo da producdo intelectual de professores, pesquisadores e estudantes. Criado em 1998, o Qualis é
referéncia no meio académico e atende a necessidades especificas do sistema de avaliacdo. As publicacdes séo
divididas em categorias indicativas de qualidade - A, B ou C - e do &mbito de circulagéo - local, nacional ou
internacional. Fonte: CAPES. Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/assuntos/noticias/blank-60089563.



https://www.gov.br/capes/pt-br/assuntos/noticias/blank-60089563
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(finaliza)
Ano Autoria Titulo Periddico Area do
cientifico conhecimento
2014 PORTO Educacdo, literatura e cultura da Educacdo & Educacdo
infancia: compreendendo o Sociedade
folclore infantil em Florestan
Fernandes
2015 KLEMANN; NUNES Educacdo infantil na trilha das Amazobnia - Educacdo
maultiplas inteligéncias: uma Revista de
proposta de construgdo do Educacdo em
conhecimento a partir de salas Ciéncias e
ambiente. Matematicas
2016 JACOMELLI; SOUSA Manifestacdes orais de criangas Revista de Educacdo
de cinco anos em préticas de Educacdo
contagem. Publica
2017 WOLFFENBUTTEL Educacdo e folclore: Revista da Artes
possibilidades de interlocugdo no FUNDARTE
ambito escolar
2018 | MANZKE; GONZALES; Folclore de Margem: um olhar Revista da Artes
JESUS. sobre as manifestacGes populares FUNDARTE
do Rio Grande do Sul e sua
(in)visibilidade
2019 | WOLFFENBUTTEL et al. Folclore musical em familia: Revista da Artes
praticas e concepgdes de FUNDARTE
estudantes e seus familiares
2019 VIEIRA Corpos brincantes: o folclore Revista da Artes
como estratégia de trabalho com FUNDARTE

criancas em situacéo de
vulnerabilidade e risco social.

Fonte: Autora (2022).

Os dados listados no quadro 1 demonstram que a partir do ano de 2013 as pesquisas

sobre folclore, que se articulam com a tematica investigada nesta dissertacdo, se tornam

constantes, sendo publicado ao menos um artigo a cada ano. No entanto, os anos de 2004 e

2019 destacam-se dos demais por apresentarem duas publica¢Oes cada. Ainda, a partir das

informacdes demonstradas, percebe-se que dos catorze artigos, quatro foram escritos pela

mesma autora, Wolffenbdttel, nos anos de 2000, 2004, 2017 e 2019, respectivamente.

Apbs a listagem dos artigos, buscou-se construir um panorama de como se encontra a

producdo dessas pesquisas por periodos determinados de tempo, de modo a se verificar as

demandas de investigacOes relacionados ao folclore em articulagdo com os objetivos desta

dissertacdo. Deste modo, as treze publicacbes foram organizadas a cada cinco anos. O

resultado pode ser observado no gréafico 1.
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Gréfico 1 — Numero de publicagdes por periodo

2000-2005 2006-2010 2011-2015 2016-2020

Fonte: Autora (2022).
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A partir das informacGes apresentadas no grafico 1, observou-se que o periodo com
maior nimero de publicacBes relacionadas a esta pesquisa se encontra-se entre 0s anos de
2016 a 2020, com um total de cinco artigos. No periodo anterior, que corresponde aos anos de
2011 a 2015, foram encontradas trés publicacdes; de 2006 a 2010, identificou-se dois titulos,
e, de 2000 a 2005, novamente trés artigos. O contexto apresentado permitiu concluir que no
ultimo periodo analisado ocorreu um aumento no numero de artigos publicados nos
periodicos pesquisados.

Sendo assim, buscando organizar os aspectos tratados nos artigos anteriormente
mencionados e demonstrar suas interligagdes com este trabalho de mestrado, foi realizada a
leitura de cada um deles, o que tornou possivel identificar tematicas afins nas pesquisas, tais
como, as concepgdes sobre folclore vigentes atualmente, a interligacdo do folclore com a
infancia e por fim, como este tem sido utilizado no espago escolar. Neste sentido, emergiram

trés categorias distintas apresentadas abaixo, no grafico 2.

Gréfico 2 — Publicagdes por categoria

1. Concepgdes sobre Folclore

3. Folclore no contexto escolar
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Fonte: Autora (2022).
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A seguir, as categorias sdo descritas de forma mais completa, sendo os artigos que as
compdem detalhados.

2.1 CONCEPCOES SOBRE FOLCLORE

Esta primeira categoria é composta por quatro artigos que abordam, em seus
respectivos contextos, aspectos relacionados a concepcdes sobre folclore segundo a viséo de
cada autor. O quadro 2 apresenta as publicagdes em ordem cronolodgica, elencando a autoria e

os titulos de cada uma delas, conforme se observa a seguir.

Quadro 2 — Categoria 1: Concepgdes sobre folclore

Ano Autoria Titulo
2009 BRANDAO Vocacdo de criar: anotacdes sobre a cultura e as culturas populares
2013 IKEDA Culturas populares no presente: fomento, salvaguarda e devoragéo
2018 MANZKE; GONZALES; Folclore de Margem: um olhar sobre as manifestagdes populares
JESUS
2019 WOLFFENBUTTEL et al. Folclore musical em familia: praticas e concepcdes de estudantes e
seus familiares

Fonte: Autora (2022).

Brand&o (2009) abordou em seu texto a questéo das diferentes dimensdes da cultura e
ressaltou que esta palavra, bem como o universo de significacdes que ela sugere, nédo
encontrou consenso nem entre seus estudiosos. Para ele, as pesquisas relacionadas a cultura
foram marcadas, através dos tempos, por muitas polémicas e divergéncias, sendo estes
maiores do que 0s consensos e convergéncias. Entretanto, ressaltou que no universo cultural
ndo ha possibilidade de se pensar em homogeneidade. Sendo assim, a cultura necessita ser
encarada como plural, diversa, sujeita a derivacdes e em constante movimento.

Saltando do conceito de cultura para o de cultura popular, Brandao (2009) realizou o
que chamou de “exercicio de meméria” (BRANDAO, 2009, p. 716). Retornando aos anos
1960, rememorou seus tempos de estudante no Rio de Janeiro em que observou e vivenciou
junto ao Movimento de Educacdo de Base o pioneirismo das acdes realizadas pela primeira
equipe nordestina liderada por Paulo Freire na “descoberta das relacdes que tornam a
educacdo uma das praticas sociais situadas em diferentes dimensdes de uma cultura”
(BRANDAO, 2009, p. 721). Enfatizou que ocorreu neste periodo uma dimensdo do que se
compreende por cultura popular. Entendeu-se que a acdo social transformadora era um
processo de fazer politico através da cultura, que atravessado pela educacao, tornou possivel

estabelecer um canal de didlogo com as pessoas e seus grupos populares objetivando uma
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mudanga de consciéncia e de postura para atuarem como protagonistas de suas identidades e
manifestacdes culturais.

Continuando suas reflexdes sobre as culturas populares, afirmou que “uma parte
bastante significativa disto a que se da agora o solene nome de patrimdnio cultural imaterial
recebeu em outros tempos e ainda recebe até hoje nomes como: antiguidades, tradicdes
populares, folclore” (BRANDAO, 2009, p. 726).

Conforme o autor, no Brasil o interesse pelas variadas culturas populares ficou ao
encargo dos folcloristas que trilharam diferentes estados brasileiros realizando pesquisas
pioneiras que contribuiram para que estas culturas se tornassem estruturadas. Neste contexto,
ressaltou que “s6 uma compreensdao empobrecida poderia classificar como passadistas ou nao
cientificos” (BRANDAO, 2009, p. 730) os estudos realizados pelos pesquisadores do folclore
brasileiro, dentre os quais citou Cecilia Meireles, Camara Cascudo, Mario de Andrade e
Alceu Maynard de Aradjo. Em seu entendimento, muito foi feito no sentido tedrico e em
pesquisa para a compreensao dos diferentes modos de vida e identidades de “ser, sentir, viver,
pensar e transformar tudo isso em criag@es culturais” (BRANDAO, 2009, p. 731).

Sendo assim, Brandao (2009) salienta que “temos hoje uma lembranca fragmentada e
fugidia das contribuic6es de estudiosos do folclore [...] e de cientistas sociais [...]. E quase nos
escapa da memoria aquilo que representaram 0s movimentos de cultura popular e seus
herdeiros” (BRANDAO, 2009, p. 736). Neste contexto, apresenta a nomenclatura utilizada
atualmente para definir a cultura popular, a saber, Patrimdnio Cultural Imaterial.

Nesta mesma direcdo, Ikeda (2013) sinalizou que no final da década de 80 em diante,
observou-se um aumento significativo do interesse pelas expressdes culturais de tradigéo oral.
Para o autor, o termo tradicdo oral encontrou uma infinidade de outros que buscam defini-la,
tais “como cultura popular, cultura tradicional, cultura popular de tradi¢do oral, cultura de
raiz, tradigdes populares, conhecimentos tradicionais, e ainda folclore, o termo consagrado
historicamente, desde meados do século XIX” (IKEDA, 2013, p. 173).

No entanto, ressaltou que o termo folclore tem sido evitado por muitos devido a seu
desgaste semantico. Ikeda (2013) apontou que isto parece ter ocorrido pelos recortes dos fatos
culturais realizados por muitos folcloristas que valorizaram mais as expressdes em si, em
detrimento de suas significacGes para os individuos e coletivos que os portavam. Com isso,
tais estudiosos acabaram transmitindo uma ideia de que representavam expressdes distintas e
desconexas da vida moderna. O autor enfatizou que atualmente surge uma nova

categorizacdo, que denomina as expressdes culturais tradicionais como patrimonio imaterial,
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em consonancia com a Constituigdo Federal — CF (BRASIL, 1988).

Além disso, Ikeda (2013) afirmou que as culturas populares tradicionais compreendem
muitos conhecimentos e defini-las ndo pode ser encarado como uma tarefa facil. Lembrou-nos
que, até chegar ao que conhecemos hoje, foi percorrido um longo caminho historico, iniciado
no século XI1X com William John Thoms, que propds o termo Folklore para referir-se aos
saberes tradicionais do povo. Ao falar especificamente do Brasil, ressaltou que inimeras
foram as iniciativas adotadas para o reconhecimento destas culturas populares, passando pelos
estudos pioneiros de folclore do escritor Silvio Romero; as missdes de pesquisas folcloricas
de Mério de Andrade; a instituicdo, em 1965, do dia 22 de agosto como dia do Folclore; até o
momento atual em que os movimentos que visam “a salvaguarda e os fomentos desses
saberes, [...] se parece, em muitos aspectos, com o que se propunha no século XIX, apesar das
especificidades de cada momento” (IKEDA, 2013, p.187).

Continuando com a apresentagdo dos artigos, temos em Manzke, Gonzales e Jesus
(2018) importantes contribui¢cdes. Embora o foco de suas pesquisas seja 0s folguedos e dancas
folcloricas praticados no Rio Grande do Sul, os autores trouxeram no decorrer do texto, a
necessidade de se ampliar o entendimento sobre as expressdes folcldricas, colaborar para a
manutencdo e salvaguarda das tradi¢fes populares, bem como buscar maneiras de ultrapassar
os limites impostos pela cultura dominante que veiculam apenas uma narrativa. Neste sentido,
oportunizam uma reflexdo sobre a cultura e como o folclore estd imbricado nela.

Partindo destas consideracdes, Manzke, Gonzales e Jesus (2018) apresentaram a
compreensdo da cultura como algo dindmico e transmitido através das geracGes, que vai se
construindo e se modificando a partir das relagdes entre as pessoas e 0 meio em que vivem.
Para os autores, este fendbmeno social oportuniza a elaboracdo de uma memoria coletiva que
“auxilia na recupera¢do destas identidades culturais na pds-modernidade” (MANZKE;
GONZALES; JESUS, 2018, p. 170). Assim, apontaram que estas questdes sdo parte essencial
do que se constitui os estudos do folclore.

Especificamente sobre o folclore, o compreendem como definido na Carta do Folclore
brasileiro: “conjunto das criagdes culturais de uma comunidade, baseado nas suas tradi¢des
expressas individualmente ou coletivamente, representativo de sua identidade social”
(COMISSAO NACIONAL DE FOLCLORE, 1995, p. 1). Sendo assim, acreditam que a
manutencdo das manifestacdes folcloricas assegura que a identidade cultural de um

determinado grupo social continue existindo.
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As reflexdes propostas pelos autores, demonstraram o potencial do trabalho e da
pesquisa com e sobre o folclore para a visibilidade de diferentes grupos e manifestacdes
culturais populares existentes numa determinada regido, contribuindo para sua continuidade.

O ultimo artigo desta categoria, escrito por Wolffenbuttel et al. (2019), compreendeu
o folclore como uma das dimensdes da cultura de um povo, sendo este 0 modo de ser, pensar,
sentir e agir dos individuos inseridos em uma comunidade, num dado momento historico.
Nesta perspectiva, o folclore mostrou-se vivo e parte intrinseca da vida das pessoas, em todos
0S seus aspectos, representando fonte de conhecimentos e saberes que estas possuem.

Os autores salientaram haver necessidade de maior fomento aos estudos sobre a
temética do Folclore, de modo a compreendé-lo. Sendo tantos os motivos que justificam esta
necessidade, apontaram o fato da descontinuidade das pesquisas como uma possivel causa da
auséncia de materiais mais recentes nesta area. Advertiram ainda para o preconceito que
existe e continua a vigorar no que tange as manifestacdes folcldricas tanto por parte das
pessoas em geral, quanto por parte de estudiosos. Porém, ressaltaram que apesar da notdria
dificuldade que o folclore enfrenta até agora, ele se mostra presente nas incontaveis situagdes
vivenciadas pelas pessoas, em seus momentos cotidianos, tais como os de praticas musicais
em familia (WOLFFENBUTTEL, et al., 2019).

Os quatro textos anteriormente apresentados permitiram identificar as diferentes
concepcbes sobre folclore que circulam atualmente no meio académico, sendo estas

apresentadas na figura 1.

Figura 1 — Concepcdes sobre folclore

Termo consagrado historicamente, mas |
que foi substituido anteriormente por
Cultura Popular e atualmente por
Patrimonio Cultural Imaterial.

FOLCLORE

Termo que refere-se ao conjunto das |
criagoes culturais de uma
comunidade, baseado nas suas
tradi¢Ges, sendo portanto, dinamico e
parte da vida cotidiana das pessoas.

Fonte: Autora (2022).

Diante do exposto, foi possivel identificar nos textos analisados duas concepcdes sobre

folclore presentes no meio académico: o folclore como algo dindmico e atrelado ao dia a dia
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das pessoas, bem como o folclore como termo em que ocorreu um desgaste semantico e que é
atualmente compreendido pelo nome de Patrimonio Cultural Imaterial. Percebe-se, portanto,
que as duas concepgdes encontram espaco para serem estudadas e defendidas conforme as
perspectivas de cada pesquisador. Assim, esta tematica apresenta-se como um campo de
investigacao instigante, longe de pacificidade e linearidade.

Nesta pesquisa o conceito de folclore adotado é o mesmo defendido por Wolffenbittel
et al. (2019), Manzke, Gonzales e Jesus (2018), bem como definido na Carta do Folclore
Brasileiro (COMISSAO NACIONAL DE FOLCLORE, 1995) compreendido como o
“conjunto das criagdes culturais de uma comunidade, baseado nas suas tradi¢des expressas
individualmente ou coletivamente, representativo de sua identidade social” (COMISSAO

NACIONAL DE FOLCLORE, 1995, p. 1).
2.2 FOLCLORE E INFANCIA

A segunda categoria estabelece um didlogo do folclore com a infancia, buscando
compreender suas manifestaces e contribuicdes para esta etapa da vida. Por conseguinte, 0s

trés artigos que a compdem sdo apresentados a seguir, no quadro 3.

Quadro 3 — Categoria 2: Folclore e Infancia

Ano Autoria Titulo
2004 FERNANDES As “Trocinhas” do Bom Retiro: Contribuig¢do ao Estudo Folclorico e
Sociolégico da Cultura e dos Grupos Infantis
2014 PORTO Educacdo, literatura e cultura da infancia: compreendendo o folclore
infantil em Florestan Fernandes
2019 VIEIRA Corpos brincantes: o folclore como estratégia de trabalho com criangas
em situacdo de vulnerabilidade e risco social.

Fonte: Autora (2022).

Fernandes (2004) quando estudante da graduacdo em Ciéncias Sociais da
Universidade de S&o Paulo realizou uma pesquisa sobre o folclore paulistano. O foco
principal de seu trabalho era o folclore infantil pelo qual desenvolveu grande interesse ao
observar os grupos formados por criangas nos bairros centrais de Sdo Paulo, denominados na
época por “Trocinhas” (FERNANDES, 2004, p. 232).

Deste modo, Fernandes (2004) passou a utilizar o folclore e a sociologia para embasar
sua pesquisa, pois ambos mostraram-se fundamentais e complementares para se alcancar os
objetivos por ele propostos: compreender a cultura e os grupos infantis. Delimitou suas

observacgdes aos grupos de trocinhas de alguns bairros, porém, encontrou no bairro Bom
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Retiro oportunidade de coleta de material mais completo, devido a amizade que havia
estabelecido com as criancas do local.

Através de entrevistas, Fernandes fez um levantamento sobre “folguedos prediletos,
papéis e interesses dos imaturos nas ‘trocinhas’, relacées de membros de uma ‘trocinha’ entre
si e com os de outras ‘trocinhas’, grau de consciéncia grupal, de lealdade aos grupos, etc.”
(FERNANDES, 2004, p. 233). Tais informagdes revelaram que ao brincar a crianga se
apropria de elementos da cultura em que esta inserida e a partir destes vai se estruturando
socialmente.

Segundo Fernandes (2004), os folguedos ou brincadeiras folcléricas tém como
principal funcdo a recreacdo, porém estes também possuem relevancia na designacdo de
papéis e “além de ser a causa do agrupamento, determinam a propria estrutura do grupo em
acao” (FERNANDES, 2004, p. 244). Repassados de geragdo em geracdo aos grupos infantis,
esses elementos folcloricos encontram nas criangas grande aceitacdo por possibilitarem sua
interacdo com 0s seus pares, oportunizando também que construam e estruturem a sua cultura.

Os estudos de Fernandes (2004) sobre o folclore infantil foram pioneiros e passaram a
ser referéncia para educadores, bem como para outros pesquisadores interessados em
compreender e investigar as culturas infantis. Nesse contexto encontra-se o artigo de Porto
(2014) que problematizou a relacéo entre literatura e folclore.

Para a autora, a infancia representa o periodo em que o ser humano encontra a
primeira oportunidade de se perceber e conviver no mundo. Aproximando-se da pesquisa
sobre o folclore infantil realizada por Fernandes, salientou que esta nos possibilitou lancar
novos olhares sobre as especificidades do mundo das criangas, pois a partir de entdo,
passamos a encarad-las como sujeitos criativos, portadores de cultura propria, que utilizam
elementos do seu meio social para elaborar concepces e modos particulares de agir junto a
Seus pares.

Nessa l0gica, a valorizagdo da crianga como individuo, envolve o respeito a sua forma
de pensar, de ser, de agir, de brincar, em suas variadas manifestacGes, muitas delas
folcléricas. Assim, a escola passa a ser um espa¢co fundamental para que a cultura infantil
encontre acolhimento e possibilidade de ser vivenciada em toda sua potencialidade pelas
criancas através do brincar.

Vieira (2019) apresenta-nos outra perspectiva para o trabalho com o folclore,
relacionando-o ao processo de socializacdo de criangas em situacdo de vulnerabilidade e risco

social. A autora prop6s um trabalho com brincadeiras folcloricas como possibilidade para a
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construgdo da corporeidade com criangas inseridas num abrigo institucional da cidade de
Pelotas, Rio Grande do Sul, através do trabalho com a Oficina de Folclore. O objetivo
principal da pesquisa foi analisar de que maneira a participacao das criancas nestas oficinas de
brincadeiras folcldricas poderiam interferir nas relagdes corporais estabelecidas por elas.

Analisando a realidade das criangas participantes da pesquisa, Vieira (2019) aponta-
nos que a partir da experiéncia com a Oficina de Folclore elas foram se tornando mais
desinibidas e dispostas para o desenvolvimento das propostas corporais. Os elementos das
brincadeiras subsidiaram processos criativos que deram origem a uma coreografia,
demonstrando que “o trabalho desenvolvido com as Brincadeiras Folcloricas possibilitou a
disponibilidade corporal necessaria para a concepg¢do dos fazeres da danga” (VIEIRA, 2019 p.
26). Compreende-se com isso que ao brincar as criancas elaboram novos conhecimentos.

Deste modo, Vieira (2019) conclui que a brincadeira folclérica apresentou ao grupo de
criangas oportunidades de socializagdo, possibilitou a troca, ampliagdo da consciéncia e a
comunicacdo corporal entre elas, estimulando até mesmo a transformagdo de elementos, o
processo de criagdo e novas aprendizagens. Além disso, ocorreram mudancas de atitudes
quanto a seus préprios corpos, como, por exemplo, 0s aspectos relacionados ao toque, que
antes ndo aconteciam, sendo aceitos a partir do trabalho intencional com a brincadeira e a
danga. Neste sentido, o trabalho com o folclore se mostrou potente para interferir
positivamente nas relagdes corporais estabelecidas pelas criancas.

Os artigos apresentados nesta categoria nos oportunizaram inferir que o folclore possui
estreita relacdo com a infancia, trazendo, portanto, importantes contribuicGes para esta fase da
vida. Em vista disso, a figura 2 apresenta uma sintese das principais contribui¢es do folclore

na infancia, ressaltadas pelos autores.

Figura 2 — Contribuigdes do folclore na infancia
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Fonte: Autora (2022).
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Observa-se uma diversidade de aspectos positivos que o folclore pode proporcionar as
criangas, demonstrando, desta forma, que sua continuidade encontra funcionalidade na

atualidade, constituindo-se como um importante elemento das culturas infantis.
2.3 FOLCLORE NO CONTEXTO ESCOLAR
A terceira e Ultima categoria desta revisao de literatura foi composta por seis artigos a

discorrer sobre a presenca do folclore no espaco escolar, apresentando possibilidades

pedagogicas para o fazer docente. Deste modo, o quadro 4 traz a relacdo das publicagdes

utilizadas.
Quadro 4 — Categoria 3: Folclore no contexto escolar
Ano Autoria Titulo
2000 WOLFFENBUTTEL A presenca das raizes culturais na educacdo musical
2004 WOLFFENBUTTEL Vivéncias e concepgdes de folclore e musica folclérica; um survey com
alunos de 9 a 11 anos do ensino fundamental
2008 SOUZA O brinquedo popular e o ensino de musica na escola

2015 KLEMANN; NUNES Educacédo infantil na trilha das maltiplas inteligéncias: uma proposta de
construgdo do conhecimento a partir de salas ambiente.

2016 JACOMELLI; SOUSA ManifestacGes orais de criangas de cinco anos em préaticas de contagem.

2017 WOLFFENBUTTEL Educacdo e folclore: possibilidades de interlocu¢do no &mbito escolar

Fonte: Autora (2022).

Wolffenbdttel (2000) abordou a presenca do folclore no espaco escolar, buscando
promover um resgate das raizes musicais que os alunos, bem como seus familiares possuiam
como bagagem cultural, privilegiando a pesquisa e a investigacao. O projeto foi desenvolvido
na Fundacdo Municipal de Artes de Montenegro - FUNDARTE, instituicdo que oferta a
comunidade, cursos relacionados as diferentes areas das Artes.

Através da disciplina de Elementos da Linguagem Musical os participantes puderam
aprimorar seus conhecimentos e praticas musicais, bem como ampliar seus interesses, 0 que
fez surgir o trabalho de resgate da cultura musical da comunidade local. A pesquisa foi
estruturada para possibilitar aos estudantes a coleta, analise e sintese dos dados. Neste sentido,
todo o processo do projeto durou cerca de cinco meses e culminou em uma criacdo musical
que realizou “um aproveitamento artistico do folclore” (WOLFFENBUTTEL, 2000, p. 35).
Os alunos utilizaram varios compositores como referéncia nesta etapa final, como, por

exemplo, Villa-Lobos, além de artistas de outras areas das Artes.
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O encerramento do projeto ocorreu em uma mostra cultural organizada pelos alunos na
sede da FUNDARTE, que todos os anos realizam em agosto a Semana do Folclore com
exposicdes, decoragdes e oficinas que destacam a riqueza folcldrica ao nivel local, estadual e
nacional. Nessa ocasido, os estudantes tiveram a oportunidade de apresentar suas criacées aos
visitantes. Sobre o resultado desse trabalho, a autora salienta que “foram atividades musicais
que colaboraram para a manutencdo da cultura. Foi algo que partiu da realidade do grupo,
fruto de um anseio de conhecimento, resgate e valoriza¢do cultural” (WOLFFENBUTTEL,
2000, p. 36).

Posteriormente, em outra pesquisa, Wolffenbdttel (2004), investigou junto a 11 alunos
do ensino fundamental, cuja faixa etdria variou entre nove e 11 anos, as vivéncias e
concepcdes que possuiam de folclore e musica folcldrica. O locus da pesquisa foram quatro
escolas da RME-POA, sendo o método adotado o survey interseccional de pequeno porte. O
instrumento utilizado para a coleta de dados foi a entrevista semiestruturada e a analise dos
dados foi realizada e fundamentada em referencial tedrico sob trés diferentes perspectivas:
“ensino escolar, folclore e folclore e educagio” (WOLFFENBUTTEL, 2004, p. 70).

A andlise dos dados revelou que sobre as vivéncias folcléricas e folclorico-musicais,
estas se fazem presentes em poucos momentos no espaco escolar, surgindo mais fortemente
relacionadas as brincadeiras coletivas praticadas por eles mesmos. Quanto as concepg¢des dos
alunos sobre folclore e musica folclérica, observou-se que estas remeteram a ideia de algo
relacionado a antiguidade, em alguns casos estagnado, lendario, longe de suas realidades. Tais
constatacGes sinalizam que as praticas pedagoOgicas nestes espacos ndo privilegiam as
vivéncias dos alunos, passando “a ideia de que o folclore ndo € um aspecto cultural que pode
estar presente na vida das pessoas, mas algo distante, uma espécie de informacao
‘cristalizada’ em livros” (WOLFFENBUTTEL, 2004, p. 73). No entanto, numa outra direc&o,
também surgiram respostas que indicaram relacdo com a atualidade, préximo a realidade
vivida, numa perspectiva dindmica, tais como a presenga do futebol e do voleibol nas aulas.

Ao finalizar a pesquisa, Wolffenbuttel (2004, p. 74) “aponta para a necessidade de
uma investigacdo junto aos professores, tendo em vista verificar quais as concepgdes que
permeiam suas praticas pedagogicas, incluindo o folclore e o folclore musical”, visto que uma
pesquisa com este intuito podera subsidiar dados relevantes para a construcdo de propostas
para a insercao do folclore no ambito escolar.

Souza (2008) abordou o brinquedo popular em um dialogo com o ensino de musica na

escola, afirmando que o brincar se constitui uma atividade basica para as criangas e contribui
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para seu desenvolvimento integral. Em vista disso, apresentou diferentes manifestagdes
culturais folcldricas que tém como base a musica e podem ser trabalhadas no espaco escolar,
como, por exemplo, “as brincadeiras de roda, os jogos, as parlendas, os acalantos e os
folguedos” (SOUZA, 2008, p. 75). A autora ressaltou a importincia dessas brincadeiras na
vida da crianga, salientando que estas possibilitam que a mesma “valorize suas manifestacdes
culturais, compreenda a relacdo entre corpo, danca e sociedade e adote uma postura néo-
discriminatoria em relagdo as nossas manifestagdes artisticas” (SOUZA, 2008, p. 76).

Sobre a experiéncia que realizou com alunos do ensino fundamental, Souza (2008)
buscou no trabalho com folguedos, mais relacionados as cirandas (coco, cacuria e boi-
bumba), elementos que privilegia as interagdes e a “aprendizagem do ritmo, da danca e de
melodias, por atividades que envolviam a percussdo corporal, [...] improvisacdes, construcdo
de instrumentos, em um processo de trabalho coletivo” (SOUZA, 2008, p. 78).

Como resultado deste trabalho, pontuou que os estudantes, ao entrarem em contato
com expressdes musicais diferentes de suas cangdes habituais, tiveram oportunidade de
ampliar conhecimentos sobre outras culturas e compreender que a musica também representa
um “elemento expressivo do povo” (SOUZA, 2008, p. 80). Assim, salientou a necessidade de
se realizar no espaco escolar projetos que promovam a pratica musical entre as criangas para
que estas desenvolvam a criatividade e a reflexdo sobre diferentes experiéncias. Neste
contexto, o educador exerce papel essencial, pois ao assumir um compromisso com a
educacdo musical e a valorizacdo da cultura popular, estara contribuindo para desmistificar
esteredtipos que acabam por reduzir a riqueza do folclore a algo de pouco interesse.

Temos em Klemann e Nunes (2015) outra instigante pesquisa que interliga o folclore
ao espaco escolar. Os autores nos apresentam a dindmica das Salas Ambientes de uma eco-
escola, localizada na periferia de Belém/PA, que tém como base para sua proposta a teoria de
Howard Gardner sobre as inteligéncias mdltiplas. A referida escola tem como
intencionalidade o desenvolvimento de planos com enfoque ecoldgico, que valorizem a
cultura Amazodnica. Com este propdsito, as lendas do folclore local sdo utilizadas para
identificar as salas e subsidiar a realizacdo dos projetos didaticos com criancas da educagdo
infantil.

Assim sendo, os personagens Matinta Perera, lara (Mae D’agua), Boto, Cobra Grande,
Uirapuru, Vitéria Régia e Curupira deram nome as sete turmas de criangas de quatro a cinco
anos. Alguns dos beneficios de se adotar a proposta pautada nas lendas e mitos foram

ressaltados pelos autores: “instiga a imaginacdo da crianga e propicia ndo sé a inser¢do no
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mundo letrado com énfase na Amaz6nia em todos 0s seus aspectos (sociais, culturais, fisicos,
etc.), como também, da suporte ao desenvolvimento dos Projetos Didaticos trabalhados em
cada periodo” (KLEMANN; NUNES, 2015, p. 50). Desta forma, foram trabalhadas a partir
das lendas, propostas com foco nas competéncias de leitura, escrita, l6gico-matematicas,
ecoldgicas e artisticas que oportunizaram ampliagdo dos saberes, o estreitamento e a
valorizagdo das criangas com a sua cultura e comunidade local.

Nesta mesma direcdo, Jacomelli e Sousa (2016) analisaram as manifestacGes orais de
criangas quanto as praticas de contagem e suas vivéncias de ensino relacionadas aos nexos
conceituais do numero. A pesquisa foi realizada com 19 criancas na faixa etaria de cinco anos,
de uma escola infantil pertencente a uma Organizacdo Ndo Governamental, localizada em
uma cidade do interior de S&o Paulo. A metodologia configurou-se como um estudo de caso
em que utilizou-se os contos folcloricos para o desenvolvimento das atividades matematicas,
unindo ludicidade a conceitua¢do numérica.

Ao participarem das reuniGes de planejamento pedagdgico junto as professoras, as
autoras notaram, atraves das falas das mesmas, que existia uma dificuldade em se trabalhar os
conteudos e conceitos matematicos na educacdo infantil. Deste modo, em parceria com as
professoras da turma e considerando as necessidades das criangas quanto as praticas
envolvendo a contagem, foi construida uma proposta significativa para o grupo, que envolveu
os contos do folclore brasileiro. O interesse das criancas pelas historias infantis, tais como 0s
contos de fadas, foi o que fez surgir “a ideia de aliar os contos folcldricos as atividades
matematicas, de maneira a manter o brincar, a fantasia e a imaginacdo das criangas nas
atividades que abordaram os nexos conceituais do numero” (JACOMELLI; SOUSA, 2016, p.
825).

Por conseguinte, as lendas da Caipora e Curupira, Negrinho do Pastoreio e do Saci
Pereré foram utilizadas para apresentar 0s nexos conceituais de senso numérico,
correspondéncia um a um, agrupamento e ordenacdo numérica, utilizando materiais diversos.
Com base no desenvolvimento das propostas citadas, foi possivel coletar dados que, apos
anélise, fizeram emergir trés categorias de manifestacGes reveladas pelas criancas: “a)
Manifestacdes relativas as lendas, b), ManifestacBes relativas as praticas de contagem e c)
Manifestagdes relativas a influéncia da préatica escolar” (JACOMELLI; SOUSA, 2016, p.
828).

Sendo assim, a categoria sobre as ManifestacOes relativas as lendas revelou que as

criancas se envolvem de forma sentimental com as histérias e 0s personagens, o que as faz em
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alguns momentos privilegiar aspectos literarios para a solucdo de problemas ao invés do uso
dos conceitos matematicos. A segunda categoria demonstrou que as criangas, embora
pequenas, conseguem elaborar pensamentos matematicos através da conceituacdo numérica.
Por fim, a terceira categoria evidenciou que as praticas escolares exercem forte influéncia
sobre as criangas, fazendo com que estas figuem condicionadas a um modo especifico de
solucionar as questdes que exigem praticas de contagem diversificadas.

Novamente Wolffenbiittel (2017) nos oportuniza uma importante reflexdo sobre o
folclore no contexto educacional. A autora nos apresenta em seu texto um panorama sobre 0
ensino escolar utilizando como referenciais 0s estudos de Pérez Gomez (1998) e as
concepcoes de folclore e educacéo presentes nas Cartas do Folclore brasileiro de 1951 e 1995.

Referindo-se a Pérez Gomez (1998), sinaliza a necessidade de se conceber o ensino
escolar por outro prisma, que ultrapasse os limites impostos pelos modelos de fragmentacéo,
assimilacdo e negacdo a interferéncias dos diversos dinamizadores educacionais, visto que
estes foram insuficientes em contribuir com a fungdo educativa da escola. No entanto, para
favorecer que o individuo desenvolva conhecimento, a instituicdo escolar necessita se pautar
num processo de transformacdo, estruturando-se em dois eixos de intervencdo - a funcdo
compensatodria e a funcdo reconstrutora - buscando através deles amenizar as desigualdades e
injusticas sociais, considerar a diversidade cultural e conectar o curriculo escolar a realidade
do aluno.

Wolffenbittel (2017) enfatiza que a meta da acdo educativa na escola é estimular
analises em torno da realidade, tal objetivo pode ser oportunizado “através da pratica docente
em sala de aula, facilitando e provocando o processo de reconstru¢do do saber”
(WOLFFENBUTTEL, 2017, p. 145). No entanto, para que isto se materialize, faz-se
necessario conhecer as diferentes culturas e dimensdes culturais presentes entre os alunos,
bem como sua cultura experiencial, tal como proposto por Pérez Gomez (1998).

Em vista disso, como parte das diferentes manifestacdes da cultura, o folclore pode
auxiliar a escola a desempenhar o seu desafiador papel socializador e educativo, ao
possibilitar que o curriculo converse com os contetidos da cultura cotidiana, tornando as
relacbes dos alunos com o ensino formal mais dindmica, acessivel e relevante. Visando
contribuir com esta perspectiva, Wolffenbuttel (2017) passa a fazer uma retrospectiva do
folclore, desde sua origem enquanto termo até a atualidade, de modo a facilitar a compreenséo
dos avancos que este campo do conhecimento foi submetido através dos anos, visto constituir-

se cultura viva e, portanto, sujeita a novos olhares.
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Ao final da andlise desta terceira categoria, constata-se que esta nos oportunizou
conhecer diferentes abordagens do folclore no contexto escolar, demonstrando que este,
quando utilizado de forma intencional por parte dos professores, pode potencializar as
aprendizagens dos educandos. Neste sentido, a figura 3 sintetiza algumas das contribuicdes do

folclore no contexto escolar apontadas pelos autores analisados.

Figura 3 — Potencialidades do folclore no contexto escolar
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Conclui-se que o folclore pode promover maneiras diversificadas de abordagens dos
conteddos no espaco escolar, além de ser um meio importante de valorizacdo das culturas
tradicionais locais, aproximando escola e comunidade, significando aprendizagens e
experiéncias de maneira ludica.

Entretanto, cabe ressaltar que esta revisdo de literatura, seguindo 0s critérios
especificos desta pesquisa e realizada nos periddicos de Qualis Al e A2, além de possibilitar
a construcdo de um panorama sobre concepcdes de folclore vigentes no meio académico, sua
relacdo com a infancia, bem como apresentar diferentes meios de sua insercdo no ambito
escolar, também propiciou a constatacdo de lacunas de pesquisa. Dentre essas, se encontram a
necessidade de mais pesquisas que oportunizem uma visdo contextualizada sobre o folclore e
sua aplicabilidade em diferentes contextos escolares. Deste modo, tais apontamentos

corroboraram a justificativa desta dissertagéo.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo apresenta as principais concepgdes tedricas, bem como os autores que
fundamentaram a pesquisa realizada e que nortearam, posteriormente, a etapa de analise dos
dados coletados. Deste modo, este referencial tedrico foi organizado em trés eixos tematicos:
Folclore: algumas considera¢des; Educacdo Infantil: os fios de uma histéria; e Folclore e

Educacéo Infantil: interlocugdes possiveis; que sdo apresentados a seguir.

3.1 FOLCLORE: ALGUMAS CONSIDERACOES

O Folclore representa um campo de investigacdo intrigante que vem sendo
amplamente debatido em diferentes areas que tem interesse em seus estudos. Especificamente
nesta pesquisa de mestrado ele surge como uma das tematicas centrais, portanto, este
subcapitulo visou contextualiza-lo, apresentando algumas consideracBes acerca de sua

historia, conceituacbes e campo de abrangéncia.

3.1.1 Um pouco de sua historia

Sobre a historia do Folclore, Lima (2003) salienta que esta remonta a Antiguidade. Da
mesma forma Cascudo (2012) ressalta que muitos costumes que acreditamos serem atuais
eram utilizados nas primeiras dinastias egipcias. Frade (2016) destaca que “falar da historia
do Folclore, mesmo que sucintamente, é rastrear a trajetoria dos estudos sobre ele” (FRADE,
2016, p. 1). Neste sentido, faz-se necessaria uma viagem ao passado para compreender como
o Folclore veio a se estabelecer enquanto area de estudos.

O inicio de nossa trajetoria se encontra na virada do século XVIII para o século XIX,
momento em que a Europa passava por importantes e profundas transformacfes. A
fragmentacdo de muitos paises, ocasionada por varios processos e guerras anteriores, fez com
que um sentimento nacionalista emergisse, de modo a originar um movimento capaz de
promover uma unidade territorial. Neste contexto, ocorre principalmente na Alemanha um
movimento intenso de “descoberta da cultura popular” (BURKE, 2010, p. 32).

Para os estudiosos desse periodo, havia uma preocupacédo de que os saberes populares
desaparecessem, 0 que impulsionou a investida em preserva-los, bem como a necessidade de

um resgate da alma nacional que estaria presente nos modos de vida mais isolados. Tais ideias
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intencionavam conciliar as camadas populares a nacgdo, e acabaram por atribuir ao camponés
alemao o papel de representante do espirito do povo. Johann Gottfried von Herder, filésofo e
poeta alemé&o, se tornou um dos primeiros estudiosos do assunto, passando a exercer um papel
primordial neste processo.

Burke (2010) sinaliza que, a época, surgiram uma diversidade de termos para homear
as variadas categorias de cangdes e contos populares, tais como Volksméarchen, Volkssage,
Volksbuch, Volkskunde, Volkspiel e Volkslied. Este altimo foi usado no plural por Herder,
para nomear o conjunto de cancdes populares que compilou entre os anos de 1774 e 1778,
denominado Volkslieder. Ele acreditava que a poesia, em tempos anteriores, possuia uma
utilidade préatica na vida cotidiana das pessoas, mas que isso foi-se perdendo temporalmente.
Deste modo, insinuava em seus trabalhos que “apenas a cangdo popular conserva a eficacia
moral da antiga poesia” (BURKE, 2010, p. 27), pois ndo havia se contaminado por ideais
alheios a nacgéo, tal qual ocorreu com as artes da elite.

Esta ligagédo da poesia ao povo foi reforgada nos trabalhos desenvolvidos por Jacob e
Wilhelm, os irmdos Grimm. Esses julgavam que 0s poemas populares, por pertencerem ao
povo, possuiam uma autoria coletiva. Essas concepcfes se tornaram populares sendo adotadas
rapidamente por outros intelectuais, influenciando fortemente coletaneas de cangdes e,
posteriormente, contos e pecas de teatro populares da Europa. Neste sentido, Burke (2010)
enfatiza que, em seu entendimento, a novidade que existe no trabalho desenvolvido por esses
estudiosos “é, em primeiro lugar, a énfase no povo, e, em segundo, sua crenca de que 0s
‘usos, costumes, ceriménias, supersticdes, baladas, provérbios, etc.” faziam, cada um deles,
parte de um todo, expressando o espirito de uma na¢do” (BURKE, 2010, p. 27).

Diante do exposto, Burke (2010) ressalta que o crescente interesse pelo povo naquela
época especifica ocorreu por razdes estéticas, intelectuais e politicas. Pode-se destacar entre
essas as relacionadas a um movimento de revolta contra a Arte Classicista, bem como ao
Iluminismo, que enfatizava em demasia a razéo e era contestado em muitos paises por ser um
movimento estrangeiro, oriundo da Franca. Neste sentido, a ascensdo do nacionalismo,
através das tradicGes populares, ocorreu como resposta ao estrangeirismo e, a0 mesmo tempo,
como um esforgo para se afirmar uma identidade enquanto nagéo.

Dentro desse contexto, também na Inglaterra ocorreram tentativas de encontrar uma
definicdo de termo para esse campo de estudos. Segundo Burke (2010), no pais foi utilizada a
expressao chap-book para referir-se aos pequenos livros de baladas e contos, além de

Volkskunde, 'que se pode traduzir por ‘folclore’ (folklore, palavra cunhada em inglés em
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1846)” (BURKE, 2010, p. 26). Foi William John Thoms quem sugeriu 0 vocabulo em 22 de
agosto daquele ano. Sob o pseudénimo de Ambrose Merton, o arquedlogo enviou uma carta a
revista The Atheneum, na cidade de Londres, utilizando a expresséo folk-lore “com a principal
finalidade de pedir apoio para um levantamento de dados sobre usos, tradi¢fes, lendas e
baladas regionais da Inglaterra” (LIMA, 2003, p. 1). A nova palavra consistia na jungdo de
dois vocébulos: folk, significando povo; lore, significando saber. Assim, a expressdo folclore
passa a ser sindnimo de saber popular.

No entanto, apenas em 1878, apos a fundacao da Folklore Society, em Londres, que o
termo folclore passou a ter maior visibilidade e a ser adotado por estudiosos do mundo inteiro.
Segundo Frade (2016), a entidade foi criada por pesquisadores ingleses, dentre 0s quais
Thoms, constituindo-se uma associacdo cientifica que tinha como interesse debater a
dimensdo do Folclore. Assim, concluiram que a palavra abrangeria 0s seguintes aspectos: “I -
narrativas tradicionais (contos, baladas, cangdes, lendas); Il - costumes tradicionais (jogos,
festas e ritos consuetudinais); 11l - supersticdes e crencas (bruxarias, astrologia, praticas de
feiticaria); IV - linguagem popular (nomenclatura, provérbios, advinhas, refrdes, ditos)”
(FRADE, 2016, p.2).

Por conseguinte, os estudos do folclore estavam em um primeiro momento
relacionados a literatura, porém com o aprofundamento das investigacfes se observou que
muitas outras manifestacdes estavam associadas ao saber popular. De acordo com Frade
(1997), a efervescéncia dos debates sobre o folclore ocorridas em territério europeu chegam
ao Continente Americano em 1888, quando acontece a fundagdo da American Folklore
Society, que devido sua localizacdo num contexto de diversidade étnica, sugere algumas
adequacdes a esta area de estudos. Entretanto, Canclini (2008) pontua que um bom numero
dos estudos de folclore que surgiram na América Latina refletiam as mesmas ideias oriundas
do Continente Europeu relacionadas a construgdo de identidades nacionais pautadas na
histéria do passado e concepg¢des populares com viés romantico como enfrentamento ao

iluminismo e ao cosmopolitismo.
3.1.2 Os estudos de folclore no Brasil
Considerando-se 0 contexto mencionado anteriormente, os estudos de Folclore se

iniciaram no Brasil com o Romantismo, tendo em Silvio Romero sua principal referéncia

nesse periodo. De acordo com Cavalcanti et al. (1992), mesmo este autor ndo sendo o
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primeiro em solo brasileiro a se dedicar ao folclore, foi reconhecido como seu fundador por
“representar um momento de transformacdo nos estudos de literatura popular [...] como
pioneiro de uma visdo mais cientifica e racional da vida popular” (CAVALCANTI et al.,
1992, p. 10).

A partir da segunda metade do século XIX os estudos de folclore projetaram também
um olhar para a musica e, posteriormente, no século XX, as discussdes acerca do mesmo se
tornaram mais intensas, ampliando seu campo de abrangéncia. Segundo Almeida (1971), as
pesquisas nesta area de estudo passaram a ser realizadas de forma mais sistematica quando
Mario de Andrade assumiu o Departamento de Cultura de Sdo Paulo e passou a gerenciar 0
levantamento do folclore musical, bem como recolher materiais de arte e artesanato no final
da década de 30 em um projeto conhecido como Missdo de Pesquisas Folcloricas.

O cenério da década de 1940 favoreceu para que o folclore ganhasse maior relevancia
e visibilidade no pais. A Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura - UNESCO - recomendou que os paises realizassem o estudo e preservacdo do
folclore nacional como um investimento para a paz e a compreensdo da diversidade entre as
nacdes. (CAVALCANTI et al., 2001). O Brasil, desejando se consolidar como na¢do diante
do cenario internacional, se tornou o primeiro pais a aderir a recomendacdo da entidade e
instituiu no ano de 1947 a Comissdo Nacional de Folclore (CNFL), que passou a organizar e
estimular o trabalho de folcloristas em todo territdrio brasileiro.

Assim, a década de 1950 inicia um novo capitulo na historia dos estudos de folclore,
marcado por um grande movimento em torno desta tematica que mobilizou importantes
pensadores da época. Logo, em 1951, ocorreu no Rio de Janeiro o | Congresso Brasileiro de
Folclore com o objetivo de promover um amplo debate quanto ao conceito de fato folclérico®.
Nesta ocasido foi aprovada a primeira Carta do Folclore Brasileiro, que o integra as Ciéncias
Antropologicas e Culturais.

Entretanto, a Carta de 1951 (CONGRESSO BRASILEIRO DE FOLCLORE, 1951),
embora tenha contribuido para sistematizar e enfocar questfes relevantes acerca do folclore,
deixou lacunas que foram alvos de consideracOes relevantes, tais como as pontuadas por
Almeida (1971): a ambiguidade do conceito de popular x tradicional e questdes relacionadas a
ampliacdo das populacdes que compreendiam os estudos de folclore. Assim, surgiram
divergéncias entre os folcloristas, pois alguns deles defendiam a necessidade de se alargar o

campo de investigacdo desses estudos para abarcar a diversidade étnica e social brasileira.

3 De acordo com Wolffenbuttel (2019), esta é outra expressédo utilizada para denominar o folclore.
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Almeida (1971) refutava a ideia de considerar folclore através da origem e da classe
social, tal qual ocorreu na Europa, pois compreendia que o Brasil e a América possuiam
constituicdes diferentes e que, portanto, demandavam o desenvolvimento de um outro olhar
quanto a esse aspecto. Neste sentido, trouxe uma reflexdo importante sobre se considerar as
questdes baseadas nas experiéncias das pessoas, pois compreendia que “o Folclore é fruto de
uma mentalidade empirica e espontanea, atraves da qual concebe 0 mundo e cria suas formas
da existéncia. [...] valem os fatos resultantes desta mentalidade” (ALMEIDA, 1971, p. 25).

Lima (2003) também percebia essa tematica como presente em diferentes espacos, tais
como os rurais e urbanos, bem como em variaveis niveis, enfatizando que “ndo ha muralhas
que sejam obstaculo a que o folclore se difunda por todos os grupos sociais” (LIMA, 2003, p.
17). Ainda em seu entendimento, o fato folclorico representava a expressdo da préatica inerente
aos integrantes de uma coletividade, possuindo funcionalidade e dinamicidade que norteavam
seus habitos e costumes.

Cascudo (2012) compreendia o folclore como um patriménio antiquissimo e ao
mesmo tempo atual, sem nenhum tipo de distingcdo quanto as origens de seus portadores.
Neste sentido, defendia que o folclore pertence a todos os paises e grupos humanos do
mundo, sendo repassado entre diferentes geracGes, conservado pelo costume de cada
sociedade ou familia, mantido pela mentalidade de cada individuo.

Retornando ao trabalho desenvolvido pela CNFL, Vilhena (1997) ressalta que além da
realizacdo de congressos nacionais para o debate sobre o folclore, esse também se desdobrou
em “apelos em favor da defesa de nossas manifestagdes folcldricas e da institui¢do de uma
agéncia governamental que coordenasse esse esforco de pesquisa e preservagao” (VILHENA,
1997, p. 21). Deste modo, surgiu em 1958 a Campanha de Defesa do Folclore Brasileiro que
conferiu aos estudos do folclore maior visibilidade e prestigio, engajando um grande nimero
de intelectuais para as questOes voltadas a valorizacdo da cultura popular. No entanto, o
aumento do interesse pela tematica ocorreu para além de concebé-la “como um objeto de
pesquisa, mas principalmente como um lastro para a defini¢ao de uma identidade nacional”
(VILHENA, 1997, p. 21).

Corroborando com o acima exposto, Cavalcanti (1993) enfatiza que a CDFB tinha
urgéncia em suas propostas, pois folcloristas daquele periodo tinham a crenca de que no
folclore “se encontravam os elementos culturais auténticos da nagdo, porém o avanco da
industrializacdo e a modernizacdo da sociedade representavam uma séria ameaca. Por essa

razdo, a cultura folclorica devia ser intensamente divulgada e preservada” (CAVALCANTI,
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1993, p. 4). A entidade passou a fomentar pesquisas por todo territério nacional, as
registrando e divulgando por meio do estabelecimento de um patrimonio documental e
museologico.

No entanto, essa concepcdo de uma visao limitada de folclore, que passava a ideia de
que este estaria em via de extingdo, mostrou-se sem fundamentos. Cascudo (2012) na ocasido
afirmava que “inutil sera pensar que um desenvolvimento industrial anulara o folclore. Fara
nascer outro. [...] Essencial é deduzir que o folclore é uma cultura mantida pela mentalidade
do homem e nao determinada pelo material manejado” (CASCUDO, 2012, p. 9). Nesta
mesma direcdo, Cavalcanti (2001) também sinalizou que o folclore se revelou vivo a época e
integrado a vida cotidiana das pessoas, ndo correndo, portanto, risco de ser sucumbido pelos

adventos da modernidade.

O caréater dindmico e contemporaneo das manifestagdes populares se imp0ds desde
muito cedo. Revelou-se, sobretudo, na abordagem do tema privilegiado das
preocupacdes do Movimento Folcldrico: os folguedos, ou se quisermos usar uma
denominacdo mais ampla, as nossas festas populares. Os folguedos expressavam a
cultura popular como um todo integrado, inseparavel da vida cotidiana. Eram o
folclore em acdo, aberto e contraditério, ligado ao passado e continuamente
adaptado ao presente; um caminho privilegiado para captar a originalidade do
processo de formacdo da cultura brasileira e seu movimento. (CAVALCANTI,
2001, p. 4).

Do mesmo modo, Canclini (2008) enfatizou que a contemporaneidade ndo extinguiu o
folclore, antes impulsionou sua transformacédo e a realizacdo de uma autocritica de alguns
pesquisadores da area. Referindo-se a Carta do Folclore Americano de 1970, que em muitos
aspectos assemelhou-se as concepcdes do folclore presentes no Brasil, pontuou:

Nas duas décadas ap6s a emissdo da carta ndo se acentuou o suposto processo de
extingdo do folclore, apesar dos avancos das comunicagfes massivas e de outras
tecnologias inexistentes em 1970, ou ndo usadas entdo na industria cultural: o video,
os gravadores, a televisdo por cabo, a transmissdo via satélite, enfim, o conjunto de
transformacdes tecnoldgicas e culturais que derivam de combinar a microeletrdnica
com a telecomunicacdo. Essa expansdo modernizadora ndo conseguiu apagar 0
folclore. (CANCLINI, 2008, p. 215).

Assim, as praticas folcloricas adaptaram-se a nova realidade social, transformando-se,
incorporando novas referéncias e mantendo sua funcionalidade na vida cotidiana das pessoas.
Porém, cabe ressaltar que embora tenha desempenhado um papel relevante quanto a
visibilidade, debates e estudos pioneiros sobre a temética no Brasil, a forma como o

Movimento Folclorico conduziu a “politica de estruturagdo institucional dos estudos de
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folclore neste momento — decisivo [...] no processo de institucionalizacdo das ciéncias sociais
no Brasil — determinou em grande parte o lugar relativamente marginal que eles acabaram
ocupando neste processo” (VILHENA, 1997, p. 31).

Vilhena (1997) sinaliza que os folcloristas da época foram criticados principalmente
quanto aos critérios metodoldgicos que adotavam em suas pesquisas que tendiam a
descontextualizar o seu objeto de pesquisa; bem como pelo diletantismo que resultou na
criacdo do estereotipo de intelectual ndo académico, possuidor de uma visdo romantica e dado
ao colecionismo. Com isso, o préprio termo folclore sofreu desgastes que se refletem ainda na
atualidade, sendo visto por muitos com conotacdo pejorativa.

Neste sentido, compreende-se que foram situaces internas do proprio Movimento
Folclorico, bem como disputas no campo das Ciéncias Sociais, que fogem ao escopo desta
pesquisa, que levaram a ndo consolidacdo do Folclore como disciplina autbnoma, fazendo
com que “a historia dessa tradicdo intelectual seja hoje pouco conhecida” (VILHENA, 1997,
p. 24) justamente por ter ficado de fora do debate académico promovido nas universidades.

Uma andlise sobre este periodo parece indicar uma relacdo com as pontuacdes de
Burke (2010) sobre os primeiros estudiosos da cultura popular. Assim como ocorreu na ldade
Moderna, precisamos reconhecer que o Movimento Folclérico Brasileiro foi em muitos
aspectos bem-sucedido e eficiente na estruturacdo de uma rede de conexdes por todo o
territorio nacional. A relevancia do empenho e trabalho desses estudiosos foi ressaltada por
Cavalcanti (2012):

Intelectuais das elites locais motivaram ndo apenas a pesquisa e o registro de
manifestacBes folcléricas, mas a preocupacdo com o que hoje chamariamos de sua
inclusdo nas politicas publicas de cultura: tratava-se de mobilizar a consciéncia
cidadd com congressos, semanas, encontros; de apoiar 0s grupos praticantes; de criar
museus e centros de referéncia. (CAVALCANTI, 2012, p. 2).

Observa-se que estes pesquisadores nos deixaram um legado muito importante, que
inclui materiais de coletas, edi¢des e descricbes que nos permitem hoje compreender como 0
folclore foi vivenciado a época, tal como sdo relevantes os estudos de Herder e dos Grimm,
dentre outros estudiosos, para o entendimento de como surgiu a descoberta da cultura popular.
No entanto, precisamos também realizar uma reflexdo critica de algumas interpretacdes
equivocadas desses periodos. No caso do Movimento Folclorico, a busca por uma identidade
nacional que definisse o brasileiro e o empirismo documental com que folcloristas da época

estavam envolvidos, fez com que sofressem duras criticas, o que trouxe ao Folclore desgastes.
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Contudo, o debate em torno deste campo de investigacdes fez com que seus estudos
ganhassem novas dimensdes nas Ultimas décadas e aspectos que o caracterizaram no passado
foram relativizados ou transformados, de modo a outorgar seu papel na atualidade.
Consequentemente, diante das transformacdes sociais e do desenvolvimento global, mudancas
significativas foram observadas em todos 0s aspectos da vida das pessoas. Nesse contexto, a
perspectiva atual em que o folclore se apresenta aponta que seu campo de estudos se
modificou, de modo a comportar novas conceituacGes e abordagens.

Seguindo nesta direcdo, estudiosos do folclore apontaram a necessidade de uma
releitura da Carta de 1951, que ocorreu no VIII Congresso Brasileiro de Folclore, realizado
em 1995, na cidade de Salvador, Bahia. A releitura contemplou as recomendacgdes da
UNESCO, sobre salvaguarda do Folclore, feitas na 25% Reunido da Conferéncia Geral de
Paris, no ano de 1989. Por ocasido, sinalizou-se também a necessidade de uma renovacao dos
critérios metodoldgicos dos estudos de folclore, que passariam a seguir as bases préprias das
Ciéncias Humanas e Sociais.

Deste modo, a pesquisa proficua na area passou a ser aquela que viesse a contribuir
para 0 avancgo tedrico do campo, além de refletir a valorizacdo dos sujeitos e grupos sociais
pesquisados. Essa nova concepcdo, de carater mais antropoldgico sobre folclore, impeliu um
deslocamento de foco do objeto, que antes era visto como elemento que deveria ser coletado
visando a preservacdo, para o sujeito produtor do objeto, levando-se em consideracdo o
contexto no qual estd inserido. Embora ndo se tenha deixado de realizar pesquisas de
documentacéo e registro das manifestacdes folcldricas, ha uma mudanca de concepcdo sobre
as mesmas que reconhece suas praticas e circularidades. Nesta Idgica, Cavalcanti (1993)

sintetiza 0 pensamento deste novo momento:

O campo dos estudos de folclore transformou-se também, acompanhando a evolugao
do conhecimento nas ciéncias humanas e sociais. A nogdo de cultura ndo é mais
entendida como um conjunto aleatério de comportamentos, mas sim como sistemas
de significados permanentemente atribuidos pelos homens e mulheres ao mundo em
que vivem. Uma peca de cerdmica é mais do que o material de que é feita, ou a
técnica com que é trabalhada. E um elo de ligacdo entre homens e mulheres. Uma
festa é mais do que sua data, suas dancas, seus trajes e suas comidas tipicas. Sua
materialidade veicula visées de mundo, integra um conjunto tenso e dindmico de
relacbes sociais. Ndo ha também fronteiras rigidas entre os diferentes niveis de
cultura: cultura popular, cultura erudita e cultura de massas comunicam-se
permanentemente em todas as dire¢fes. O compositor erudito Heitor Villa-Lobos
reelaborou musicalmente cantigas de ninar tradicionais. Muito frequentemente, os
enredos dos desfiles carnavalescos das escolas de samba elaboram, numa outra
linguagem, temas eruditos; e a composicdo de sambas-enredo abarca tanto aspectos
tradicionais como aspectos mercadoldgicos. Na condicdo de fatos sociais plenos, 0s
fatos abrangidos pelas nocfes de folclore e a cultura popular indicam vivas
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dimensdes culturais e revelam um fértil campo de estudo e investigacdo
interdisciplinar. (CAVALCANTI, 1993, p. 5).

Por conseguinte, apds essas consideragdes iniciais que oportunizam contextualizar a
trajetoria dos estudos de folclore e seus meandros, passaremos a abordar as questdes que
envolvem sua conceituacdo embasada na releitura da Carta do Folclore Brasileiro de 1951,

que deu origem a um novo documento no ano de 1995.

3.1.3 Conceituagdes a partir da Carta do Folclore Brasileiro de 1995

A Carta de 1995 possibilitou conceber o folclore de maneira ressignificada, propondo
novos olhares para este campo de estudos. Sendo assim, apresentou o conceito de folclore
como “conjunto das criagfes culturais de uma comunidade, baseado nas suas tradigOes
expressas individual ou coletivamente, representativo de sua identidade social” (COMISSAO
NACIONAL DE FOLCLORE, 1995, p. 1). Desta maneira, o folclore foi situado como parte
integrante da cultura cotidiana das pessoas, representando a identidade social das mesmas em
um contexto de tradicionalidade, em que ocorre o0 repasse da bagagem cultural entre as
diferentes geracoes.

A tradicionalidade consiste em um dos fatores de identificagdo da manifestacédo
folclorica, assim como a aceitagdo coletiva, a dinamicidade e a funcionalidade (COMISSAO
NACIONAL DE FOLCLORE, 1995). Nesta perspectiva, 0 conceito se associa a ideia “de
continuidade entre o que se fez e o que se faz e ndo a da sobrevivéncia” (ALMEIDA, 1971, p.

23). Esta caracteristica € entendida do mesmo modo por Benjamin (2002):

A tradicionalidade é entendida hoje como uma continuidade, onde os fatos novos
se inserem sem uma ruptura com o passado, mas que se constroem sobre esse
passado — sdo por exemplo, materiais novos com que se refazem pecas do vestiario
cuja matéria prima tornou-se escassa ou inacessivel; sdo girias que se agregam a
velhos contos; sdo lendas reinterpretadas; é o automdvel e o avido substituindo o
cavalo e a carruagem em narrativas tradicionais; é a fotografia substituindo a
escultura do ex-voto etc. (BENJAMIN, 2002, p. 2, grifo do autor).

Percebe-se que a tradicionalidade assente que elementos do passado sejam
remodelados, superando a ideia roméantica de conceber o ciclo de repasse da bagagem cultural
como puro e imutavel. Neste aspecto, rompem-se as barreiras anteriormente rigidas para se

estabelecer uma comunicagdo perene entre passado e presente, antigo e atual, artesanal e
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tecnoldgico. No entanto, para além da tradicionalidade, mas relacionada a ela, temos ainda
outras caracteristicas que foram consideradas na Carta de 1995.

A aceitacdo coletiva refere-se a apreciacéo e pratica generalizada que o grupo social de
uma determinada comunidade faz do folclore. Por ser variavel e estar sujeito a fatores
diversos, algo que hoje é amplamente aceito pode amanhd deixar de sé-lo, assim como algo
que esta em desuso pode em um contexto futuro, voltar a ser de interesse das pessoas
novamente. Tudo dependera das dindmicas sociais que transpassam o folclore na vida
contemporanea (WOLFFENBUTTEL, 2019). Neste ambito, encontram-se as ideias de
folclore nascente, que representa aquele que vem surgindo através de elementos legitimados
pelo grupo social; assim como o folclore historico, que é aquele que vai deixando de ser
praticado, mas continua na memoria coletiva, principalmente daqueles que o vivenciaram.

Ademais, para Benjamin (2002) este aspecto do folclore indica também uma nova
significacdo do anonimato, que antes era visto como uma das caracteristicas de identificacdo
do fato folclérico: “a criagdo de um autor conhecido passa a ser folclorica quanto ha
aceitacdo coletiva, quando passa a ser considerada patriménio comum do grupo e ocorrem
adicdes, variacOes e reinterpretacdes” (BENJAMIN, 2002, p. 1, grifo do autor). N&o se trata,
portanto, de conceber algo na perspectiva ultrapassada como se brotasse do povo sem
vestigios de autoria, mas de uma préatica generalizada que de tdo amplamente adotada pelas
pessoas, acaba transitando para o processo de folclorizacdo ou de dominio publico.

Quanto a dinamicidade, esta se refere a constante reatualizacdo pela qual o folclore
passa, visto ser este fruto do legado cultural e ter origem a partir das experiéncias das pessoas.
Segundo Benjamin (2002) atrelando-a a tradicionalidade, essa ndo se opfe a0 novo, mas 0
incorpora através da criacdo espontanea contemporanea, da interacdo entre as variadas
culturas e camadas sociais. Sendo assim, por estar em constante movimento, o folclore nao
desconhece a realidade do mundo no qual estéa inserido, portanto, transforma novos elementos
da atualidade em aliados para sua permanéncia.

Por fim temos a funcionalidade, que se caracteriza como peculiar ao proprio folclore,
pois suas manifestacGes exercem uma utilidade pratica no cotidiano dos individuos e dos
grupos sociais, exprimindo sua vivacidade. Deste modo, compreende-se que o folclore ndo
estd em um contexto de isolamento, antes encontra-se integrado a diferentes areas que
permeiam a vida em sociedade, se relacionando aos aspectos politicos, econémicos, sociais e
culturais (BENJAMIN, 2002).
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Garcia (2000) nos apresenta outra conceituacdo que vai ao encontro do que foi

abordado anteriormente. Assim, a autora nos esclarece que o folclore se constitui

[...] pelos saberes populares selecionados como elementos valiosos e identificadores
de cada povo. As diversidades regionais marcam as caracteristicas predominantes
das maneiras de pensar, viver e agir; indicam os padrdes culturais aceitos pela
maioria dos habitantes; mostram as habilidades desenvolvidas, as solucGes
criadas/encontradas para resolver seus problemas; evidenciam a adaptacdo ao meio
ambiente e os condicionamentos determinantes deste ou daquele modo de vida.
Situam a comunidade no tempo e no espaco; apresentam as contribuicdes étnicas
recebidas. (GARCIA, 2000, p. 16).

Nesta perspectiva, o folclore se apresenta como uma das manifestacdes da cultura,
evidenciada por habitos, costumes e expressfes materiais e imateriais que 0s grupos sociais
possuem e elaboram. Envolve os diferentes modos pelos quais as pessoas sentem, pensam,
agem e reagem, considerando os contextos, bem como os aspectos relacionados ao tempo e ao
espaco nos quais estdo inseridas. Neste sentido, € interessante também considerar a
conceituacdo de Cavalcanti (2001, p. 1) que concebe o folclore como “as formas de
conhecimento expressas nas criagdes culturais dos diversos grupos de uma sociedade”. Deste
modo, apresenta-se a necessidade de se considerar a diversidade e contribuigdes das diferentes
etnias, 0 que possibilita que outras narrativas, para além das historicamente hegeménicas,
tenham visibilidade nesse processo.

Ainda Garcia (2000) nos esclarece que alguns estudiosos compreendem o folclore
como similar a cultura. No entanto, o termo cultura relaciona-se “a expressdao do sentir,
pensar, agir e reagir do homem como membro de uma sociedade” (GARCIA, 2000. P. 18).
Neste sentido, o folclore constitui-se uma das muitas dimensdes da cultura e ndo toda ela.
Outra ideia recorrente é a de folclore como sinénimo de cultura popular, sendo este
considerado assim pela propria Carta do Folclore Brasileiro (COMISSAO NACIONAL DE
FOLCLORE, 1995). Entendendo que foge ao escopo desta pesquisa promover este debate,
cabe esclarecer que nosso posicionamento se encontra de acordo com Malaquias (2020), pois
compreendemos “que o folclore esta inserido na cultura popular, o que ndo significa que toda
manifestagdo cultural popular seja folclorica” (MALAQUIAS, 2020, p. 237).

A partir deste contexto, pode-se pensar em uma ampliacdo das lentes com que se
concebe o folclore, inserindo-o em um cenario complexo, permeado por confrontos,
pluralidades e dinamicas sociais intensas, transcendendo a aparente imagem veiculada no

passado de integracdo e harmonia entre o0 povo.
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3.1.4 Campo de abrangéncia

Conforme abordado no decorrer da trajetéria dos estudos de folclore, as
transformacfes pelas quais as sociedades passaram nas Ultimas décadas, impulsionaram
reivindicagdes e mudancas também quanto a sua abrangéncia, alagando-a de modo a abarcar
cada vez mais grupos que anteriormente estavam preteridos dessas investigacoes.

Garcia (2000) salienta que sdo interesses dos estudos do folclore tanto as
manifestaces materiais, como as ndo materiais. Encontramos em Lima (2003) um quadro
conceitual que nos leva a entender a cultura material como aquela que envolve as coisas
palpéveis, ou seja, refere-se ao conjunto de artefatos e objetos utilizados pelos individuos em
seus variados contextos. Outrossim, temos como elementos da cultura imaterial aqueles que
estdo relacionados aos aspectos espirituais, abrangendo o proprio comportamento do homem.

Deste modo, Lima (2003) elencou os aspectos que compreendem o campo das culturas
materiais e imateriais, sinalizando que essa acdo ndo representava uma ideia acabada, mas
antes um ponto de partida para a orientacdo das pesquisas folcléricas realizadas tanto por
estudiosos do assunto quanto por instituicbes, como no caso dos museus. A sintese dos

aspectos destacados pelo autor pode ser observada na figura 4, apresentada a seguir.

Figura 4 — Campo de abrangéncia do Folclore

CULTURA
CULTURA
MATERIAL IMATERIAL

Habitagdo
Usos e costumes
Acessérios da habitago
. Festas
Utensilios caseiros
, Musica
Indumentaria
Danga
Armas de protecdo individual
Teatro (folguedos populares)

Comidas e bebidas FOLCLORE . Jogos

Criagéo de animais
Grupos religiosos
Caga (armadilhas)
Linguagem
Pesca (técnicas)
, Literatura
Agricultura (técnicas)
, Superstigdes e crendices
Industria extrativista .
Medicina popular
Arte e Artesanato
Folelore do dia a dia
Religiéio e crendices (objetos)
(explicagdes e significagdes)
Transporte :

Brinquedos

Fonte: Lima (2003, p. 107-112) — adaptado pela autora (2022).
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Os aspectos propostos por Lima (2003) como pertencentes a cultura material e
imaterial demanda uma certa flexibilidade, de modo a se entender que 0s mesmos podem
transitar entre os dois campos dependendo da dindmica dos fenbmenos que os envolvem.
Deste modo, percebe-se que o ambito de abrangéncia dos estudos do folclore é bastante
amplo, representando uma fonte abundante para o desenvolvimento de pesquisas com
diferentes abordagens, inclusive no espaco escolar.

Desta maneira, 0 proximo subcapitulo apresenta uma breve contextualizacdo da
educacdo infantil, visando compreender suas especificidades e posteriormente, as

possibilidades de interlocugdo com o Folclore.

3.2 EDUCACAO INFANTIL: OS FIOS DE UMA HISTORIA

A educacéo infantil tal qual a conhecemos hoje constitui-se algo muito recente. De
acordo com Bujes (2001) por um longo periodo a educacdo da crianca esteve sob
responsabilidade de sua familia ou de seu grupo social, pois ndo existia nenhuma entidade que
prestasse atendimento de modo a partilhar de seus cuidados. Assim, era por meio do convivio
com as pessoas mais proximas que a crianca aprendia as tradigdes e habitos comunitérios e
necessarios a sua existéncia.

Em conformidade com isso, os estudos de Aries (1986) sobre o contexto historico
europeu da infancia apontam que na Idade Média ndo existia um olhar para as criancas e suas
especificidades, ndo havendo nem mesmo a distin¢do entre as praticas sociais dessas e dos
adultos. Neste sentido, compartilhavam de uma mesma vida social envolvendo festejos,
mausicas, dancas populares, jogos e brincadeiras. O habito da contacdo de historias, tais como
o0s contos de fadas e fabulas também era bastante comum entre todas as faixas etarias e apenas
muito tempo depois esses géneros literarios foram adaptados para o publico infantil.

Neste contexto, a educacdo ocorria através da aprendizagem de funcGes realizadas
junto aos adultos e a idade de sete anos parece que representava a época um marco importante
na vida dos sujeitos, pois “tudo indica que [...] era a idade geralmente fixada pela literatura
moralista e pedagogica do século XVII para a crianga entrar na escola ou comegar a trabalhar”
(ARIES, 1986, p. 87). A crianca, apds essa idade, deveria deixar de brincar para ser iniciada
em outras atividades relativas ao mundo adulto.

Aries (1986) sinaliza que um olhar para a infancia comecou a ser difundido a partir do

século Xl e seu desenvolvimento pode ser observado por meio das representacGes
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iconogréficas dos séculos XV, XVI e XVII, porém neste ultimo com maior énfase devido a
um crescente interesse pelos habitos e expressGes das criancas. As justificativas para tal
acontecimento sdo variadas, entretanto, pode-se destacar a influéncia do Cristianismo na
construcdo de uma concepcdo de crianca como um ser puro e fragil, o que desencadeou
mudancas importantes na sociedade. Foi também neste periodo de grande atuagdo da Igreja e
de intensas mudancas ocasionadas pela Revolugdo Industrial que surgiu a escola e o
pensamento pedagogico moderno.

Os estudos de Ariés impulsionaram pesquisas especificas para o contexto brasileiro,
pois conforme Del Priore (2010), “a pobreza e a falta de escolarizagdo da crianga brasileira ao
longo de sua historia, tornam as teses europeias absolutamente inadequadas ante as realidades
de uma sociedade” (DEL PRIORE, 2010, p. 13). Assim, diversos fatores contribuiram para a
invisibilidade das questdes relacionadas a infancia das criancas brasileiras, sendo essa historia
possivel de ser contada apenas através de fontes documentais de diferentes areas do
conhecimento que nos oportunizam refazer a trajetoria da infancia no pais.

Neste sentido, os primeiros escritos sobre a infancia em terras brasileiras surgem no
século XVI com a chegada dos portugueses e dos Jesuitas, que foram responsaveis pelo
processo de catequizacdo dos nativos, incluindo as criangas. Chambouleyron (2010) afirma
que uma das primeiras iniciativas dos padres no Brasil foi o investimento no ensino dos
meninos indigenas para a leitura e escrita, de modo que esses pudessem espalhar em suas
comunidades locais os preceitos da Companhia de Jesus e auxiliar na conversdo dos adultos
ao Cristianismo.

No entanto, ao que tudo indica, a infancia nos primeiros séculos de colonizacéo
representava um periodo de transi¢do que variava do nascimento aos 14 anos. De acordo com
Del Priore (2010, p. 84):

[...] o que hoje chamamos infancia correspondia aproximativamente a puericia. Esta
por seu turno, dividia-se em trés momentos que variavam de acordo com a condicao
social de pais e filhos. O primeiro ia até o final da amamentacéo, ou seja, findava
por volta dos trés ou quatro anos. No segundo, que ia até os sete anos, criangas
cresciam a sombra dos pais, acompanhando-os nas tarefas do dia a dia. Dai em
diante, as criancas iam trabalhar, desenvolvendo pequenas atividades, ou estudavam
a domicilio, com preceptores ou na rede publica, por meio das escolas régias, criadas
na segunda metade do século XVIII, ou ainda aprendiam algum oficio, tornando-se
“aprendizes”.

A condicdo social de cada familia indicava o papel que a crianca desempenharia ap6s

0s sete anos: se abastada, seu destino era o estudo, se escravizada, o trabalho. O reflexo dessa
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disparidade socioecondmica, educacional e étnico-racial ainda pode ser percebido atualmente,
pois 0s descendentes dos escravizados, assim como dos indigenas, continuam a lutar por
visibilidade, respeito, oportunidade de estudo e ascensdo social. Devido ao contexto da
escravizacdo do negro no Brasil, 0 periodo p6s-abolicdo e 0s movimentos contra 0 racismo
resultante desse periodo colonial, foi preciso pensar em formas de desconstrui-lo em todas as
esferas da sociedade. Foram implementadas politicas publicas tais como a lei n® 10.639/2003
e, posteriormente, a de n° 11.645/2008, que tornam obrigatorio o estudo da histéria e cultura
indigena e afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino da educacdo béasica, modo a
desconstruir o0 preconceito e 0s estereotipos sobre estes grupos étnicos no espaco escolar.

Outrossim, tais informacdes sé&o relevantes para pensarmos que a construgdo da ideia
de infancia ndo foi homogénea e linear, antes foi se desenvolvendo no Brasil no decorrer dos
séculos XVI e XVIII de forma muito distinta entre os diferentes grupos étnicos e sociais.
Diante deste cenério e das diversas transformacdes sociais, bem como a inser¢do das mulheres
no mercado de trabalho, ocorreu a demanda para a criacdo de um lugar em que a crianca fosse
deixada para receber os cuidados necessarios, surgindo assim as creches. Entretanto, Bujes
(2001) enfatiza que muitos outros motivos ampararam a criacdo de instituicdes infantis, dentre
0s quais, “uma série de ideias sobre o que constituia uma “natureza infantil” que, de certa
forma, tracava o destino social das criancas [...] e justificava a intervencdo dos governos e da
filantropia para transformar as criancas (especialmente as dos meios pobres) em sujeitos
uteis” (BUJES, 2001, p. 14). Deste modo, observa-se que parecia existir uma visdo de que era
preciso ajustar esses sujeitos socialmente e a escola infantil estaria apta a cumprir esta
finalidade.

Por conseguinte, as primeiras propostas de atendimento especificamente voltadas as
criangas no pais estavam relacionadas aos modelos assistencialistas € médico-higienistas
europeus datados do fim do século XVIII e inicio do século XIX. De acordo com Micarello
(2011), nesta conjuntura as ideias de Froebel e Pestalozzi, dois educadores precursores dos
estudos voltados para a crianga pequena por enfatizarem principalmente a figura materna e
suas habilidades para o cuidado, influenciaram o pensamento social sobre o magistério,
fazendo da docéncia nessa etapa de ensino um papel a ser desempenhado pela mulher.
Embora a profissdo docente representasse uma oportunidade de certo grau de independéncia
para as mulheres no inicio do século XX, essa condi¢cdo ndo ocorria em conformidade aos
homens que desempenhavam a mesma fungéo. Visto a associacdo de seu papel a maternagem,

a mulher acabou por ndo alcancar prestigio profissional na area.
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[...] Como o modelo da educacio oferecida pela méde, no a&mbito familiar,
fundamentou as propostas pedagdgicas para a educacdo das criangas em instituicGes
educacionais no inicio do século XX, a figura do profissional responséavel pelo
trabalho com a crianga ndo recebia destaque especial. As caracteristicas pessoais,
ligadas a papéis desempenhados pela mulher no espaco da vida privada, eram
aquelas consideradas necessarias — e suficientes — para 0 desempenho das fungdes de
educadora. Neste caso, uma formagdo especifica para o0 exercicio das fungdes de
educadora seria dispensavel, especialmente em se tratando de criangas muito
pequenas, que por sua condicdo de relativa impericia demandam, de modo especial,
cuidados fisicos e relacionais. (MICARELLO, 2011, p. 215).

Esse cenario parece se refletir até os dias atuais nos espacos escolares infantis, em que
se percebe que grande parte do corpo docente é constituido por mulheres que ainda se
empenham para assegurar seus direitos a formacgéo, valorizacdo salarial e profissional.
Micarello (2011) informa que foi apenas em 1974 que se deu inicio as alusGes quanto a
formacéo necessaria ao professor da educacéao infantil. Neste sentido, “os contetudos previstos
[...] evidenciavam a énfase em aspectos ligados a psicologia do desenvolvimento, campo que
influenciava fortemente o debate educacional e, ainda, a perspectiva compensatdria que se
atribuia a educagdo infantil naquele periodo” (MICARELLO, 2011, p. 216).

Essa breve contextualizacdo da trajetdria da educacédo infantil nos traz reflexdes sobre
a evolucdo da concepcdo de crianga no Brasil, que apds 1988 passa por uma consideravel
transformacdo, em que a educacdo infantil adquire um carater educativo, principalmente a
partir de 1996. Neste sentido, faz-se necessario apresentar como ocorreu o delineamento dos
marcos legais, que incluem as propostas curriculares para essa etapa de ensino no pais, de

modo a situa-los no contexto atual.

3.2.1 Marcos legais da Educacéo Infantil

O campo das politicas publicas voltadas para a educacdo infantil no Brasil teve seu
inicio na década de 1980, em um contexto que favoreceu repensar a educagdo para as criangas
fora do viés assistencialista e higienista, amplamente difundidos até entdo. A promulgacdo da
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) representou novos horizontes para a area, pois nela
ocorreu o0 reconhecimento da educacdo como direito da crianca, a ser garantido pela familia,
sociedade e Estado. Dois anos depois, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL,
1990) reafirmou este direito, enfatizando como dever do Estado assegurar o atendimento em

creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade.
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Neste sentido, no ano de 1994 surge a Politica Nacional de Educacdo Infantil, que

objetivava

a expansdo da oferta de vagas para a crianga de zero a seis anos, o fortalecimento,
nas instancias competentes, da concepcdo de educacdo e cuidado como aspectos
indissociaveis das acdes dirigidas as criancas e a promocado da melhoria da qualidade
do atendimento em creches e pré-escolas. (BRASIL, 2006, p. 9).

Ainda no mesmo ano foi elaborado outro documento importante, “Por uma politica de
formacdo do profissional de Educacdo Infantil”, que abordou questdes relacionadas a
qualificacdo profissional para o trabalho nesta etapa de ensino.

As discussdes promovidas a partir da década de 1990 geraram cada vez mais acOes
comprometidas com a promogédo da qualidade de atendimento as criangas. Finalmente, em
1996, a terceira versdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
regulamentou a educacdo infantil como primeira etapa da educacdo bésica, concedendo maior
visibilidade as singularidades infantis, abalizando sua relevancia frente a outros niveis de
ensino, além de estabelecer que sua finalidade se encontra no “desenvolvimento integral da
crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996, art. 29). A partir desta
concepcdo compreende-se que, para que possa se desenvolver e exercer sua cidadania, a
crianga precisa ser considerada em sua inteireza.

Outro aspecto importante pontuado pela LDB (BRASIL, 1996) diz respeito a
qualificacdo do profissional que atua neste segmento, exigindo a formacao docente em “nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima para o exercicio
do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal” (BRASIL, 1996, art. 62). Percebe-se a
preocupacao para que os professores alcancem niveis mais elevados de ensino, o que além de
oportunizar a valorizacdo profissional, intenciona o desenvolvimento de praticas mais
reflexivas junto as criancas.

No entanto, este reconhecimento legal adquirido pela educagéo infantil, considerando-
a como uma etapa de ensino que possui suas especificidades, fungdes pedagogicas, politicas e
sociais, tornou-a um campo de disputa e interesse de diversos pesquisadores. Assim, 0S
debates acerca dos significados e concepc@es de curriculo para a educacdo infantil tornaram-
se cada vez mais intensos e necessarios. Tal fato impeliu a articulagdo de uma ampla

discussdo entre o Estado e os diversos atores da sociedade civil representantes do segmento
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para a construcdo de propostas curriculares que contemplassem as especificidades das
criancas atendidas em creches e pré-escolas brasileiras.

Neste sentido, no ano de 1998 o MEC elabora o Referencial Curricular Nacional para
a Educacdo Infantil (RCNEI) com o objetivo de nortear as praticas pedagdgicas no pais
quanto aos contetdos e objetivos de aprendizagem das criangcas. Porém, de acordo com
Carvalho (2016), o documento foi duramente criticado, por isso antes do langamento “O MEC
reelaborou algumas questdes do referencial a partir dos pareceres dos especialistas
consultados e o publicou com a aprovacdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que o
definiu como orientac¢des de carater ndo obrigatério” (CARVALHO, 2016, p. 471).

O RCNEI representou uma tentativa de “auxiliar os professores na superagdo da
tradicdo assistencialista de atendimento as criancas pequenas, instrumentalizando-os para
a realizacdo do trabalho educativo” (MARQUES; PEGORARO; SILVA, 2019, p. 267).
Organizado em trés volumes, almejava que os docentes realizassem reflexdes sobre o
proposito da educacdo infantil, bem como sobre os contelidos a serem abordados com as
criancas, apresentando orientacdes didaticas pautadas no respeito aos estilos pedagdgicos e na
diversidade cultural brasileira. Contudo, embora tenha contribuido para romper o carater

assistencialista das creches e a visdo preparatéria das pré-escolas, Arce (2001) ressalta:

A funcéo do professor acaba reduzindo-se a de um técnico, um pratico capaz de
escolher o melhor caminho para que o processo de ensino aprendizagem ocorra,
além de constituir-se como mero participante das decisGes escolares e da vida
escolar; em nenhum momento ele é chamado a teorizar, apenas a agir e refletir a
respeito de sua pratica. [...] Ele ndo necessita teorizar muito, apenas percorrer um
caminho que seja mais eficaz e, de preferéncia, construido no aprender fazendo
(ARCE, 2001, p. 265).

Deste modo, ainda em 1998 o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) apresenta as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), aprovando em 1999 a
resolucdo que as estabelecem em carater normativo, visando orientar as instituicdes de
educacao infantil na sistematizacdo de suas propostas pedagogicas. Cerca de dois anos depois
surge o Plano Nacional de Educacdo (PNE) que retoma aspectos relacionados a distribuigédo
de responsabilidades referentes a educacdo infantil entre a Unido, Estados e Municipios,
sendo este Gltimo o incumbido de ofertad-la. Nos anos subsequentes foram elaborados pelo
MEC outros documentos para nortear os entes federados na cria¢do de politicas publicas para
atingir maior qualidade no atendimento as criangas nesta etapa de ensino, dentre 0s quais as
novas DCNEI (BRASIL, 2009) que revogam a aprovada anteriormente.



57

O novo documento das DCNEI (BRASIL, 2009), de carater mandatorio, teve por
objetivo “orientar as politicas publicas na area e a elaboragdo, planejamento, execugdo e
avaliagdo de propostas pedagogicas e curriculares” (BRASIL, 2009, Art. 2). Foi construido
através de um processo de amplo debate, colaboracdo e articulagdo que envolveu o6rgaos
publicos, universidades, pesquisadores, professores, entidades ndo governamentais e
movimentos sociais para pensar a reformulacdo do curriculo da educacgdo infantil, sendo este
compreendido coletivamente como “um conjunto de praticas que buscam articular as
experiéncias e os saberes das criangas com o0s conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento
integral de criangas de 0 a 5 anos” (BRASIL, 2009, Art. 3).

A partir dessa concepcdo as DCNEI (BRASIL, 2009) promovem uma ampliacdo do
olhar sobre a crianca, estabelecendo que as propostas pedagdgicas na educacdo infantil devem
potencializa-la, além de acolher as suas especificidades e diferentes maneiras de significarem
0 mundo e a si mesmas, compreendo-a como produtora de cultura, tornando-a o nucleo do
planejamento curricular. Além disso, orientam que as praticas realizadas com as criancas
contemplem as interacfes e brincadeiras como eixos norteadores, bem como lhe assegurem
conhecimentos e aprendizagens essenciais que considerem suas peculiaridades, possibilitando
vivéncias norteadas por principios éticos, politicos e estéticos. Estes precisam estar refletidos
nas praticas docentes, assim como nas acOes das instituicdes infantis, constando em
documentacGes e registros, tais como o PPP e os planejamentos.

Entretanto, Ostetto (2017) aponta que a dificuldade de traduzir as DCNEI em acgéo
representa um dos entraves para o alcance das mesmas no contexto escolar. Neste sentido,

admoesta que:

Nao basta estar escrito. E essencial interpretar, desvelar o contetido, aproximar-se
dos ditos e ndo ditos, relacionar com o vivido. Apropriar-se. Para tanto, é
fundamental a leitura do documento, o debate entre pares, a troca de ideias. S6
entrando no texto pode-se trazer de l& significacdo, superando a aparente
compreensdo que acaba transformando-o em palavras vazias. Bonitas, mas
esvaziadas de sentido. (OSTETTO, 2017, p. 54).

Nesta mesma dire¢cdo, Marques, Pegoraro e Silva (2019) apontam que a diferenca
entre 0 RCNEI (1998) e as DCNEI (BRASIL, 2009) encontra-se no fato de que estas ndo se
preocuparam em estabelecer contetdos e orientagdes didaticas a serem abordados pelos
professores com as criangas. Contudo, pontuam que as mesmas por ndo promoverem uma

explanagdo mais especifica sobre a construcdo curricular, deixaram lacunas que fizeram ecoar
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“as davidas, as interpretacOes e as controvérsias por parte dos profissionais da educacao
infantil sobre 0 modo como desenhar o curriculo de sua escola a partir desse documento
orientador’ (MARQUES; PEGORARO; SILVA, 2019, p. 267).

Ainda sobre as DCNEI (BRASIL, 2009), Carvalho (2016) em suas consideracGes
sobre a analise do discurso presentes no documento, enfatiza que esta estabelece saberes que
se referem a disciplina, regulagdo e producéo de sujeitos. |Salienta que os profissionais que
atuam no campo da educagdo infantil tenham em mente que “mais do que orientar o
planejamento das praticas pedagogicas desenvolvidas e a mediacdo da aprendizagem por meio
de interacOes e brincadeiras, as diretrizes engendram saberes capazes de constituir a crianca e,
de modo correlato, o proprio docente da Educacdo Infantil” (CARVALHO, 2016, p. 475).

Diante do exposto, € importante que os profissionais deste segmento tenham
conhecimento dos documentos legais que delineiam as suas acdes, de modo a refletir sobre as
orientacdes que apresentam, pois, visto serem espacos de disputa, ausente de neutralidade, ha
modos bem definidos de se conceber a crianca e seus educadores.

Continuando a construcdo de uma linha do tempo sobre os marcos legais que balizam
a educacao infantil chegamos ao ano de 2014, em que se instituiu um novo PNE. O mesmo
intencionou como primeira meta universalizar, até o ano de 2016, o atendimento realizado na
pré-escola para as criancas de quatro a cinco anos de idade; bem como promover a ampliacéo
da oferta de vagas em creches, visando garantir que no minimo 50% das criancas na faixa
etaria de até trés anos frequentem a educacdo infantil até o término de sua vigéncia, no ano de
2024,

Em 2015 surgiu a primeira versdo da BNCC, que se constitui um documento
normativo, construido a partir do embasamento nas DCNEI (BRASIL, 2009), que define as
“aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Baésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento” (BRASIL, 2018, p. 7). A elaboracdo da BNCC foi prevista
em documentos legais, como a CF (1998), a LDB (1996) e o PNE (2014) com vistas a
promover uma educacdo de maior qualidade, diminuir as desigualdades de ensino presentes
nas diferentes regides brasileiras e estabelecer um norte do que precisa ser desenvolvido com
as criancas e adolescentes em cada etapa da educacéo basica.

Deste modo, os fundamentos pedagogicos da BNCC estdo pautados no
desenvolvimento de competéncias, sendo dez delas definidas como essenciais a serem

desenvolvidas pelos estudantes da educacdo basica. O documento afirma um compromisso
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com a igualdade, através das aprendizagens comuns; com a diversidade, estimulando a
construcdo de curriculos e propostas pedagOgicas que considerem as identidades dos
estudantes; bem como com a equidade, reconhecendo que as necessidades dos estudantes sdo
diversas e que € preciso reverter o quadro de marginalizacdo historica de grupos étnicos,
sociais e das pessoas com deficiéncia. Ainda compreende que possui papel complementar aos
curriculos escolares na garantia das aprendizagens definidas como essenciais, visto que estas
SO se concretizam por meio do curriculo em agao.

Especificamente sobre a educacdo infantil, as interacdes e brincadeiras sédo
reafirmadas como eixos estruturantes, de modo a garantir seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento as criangas. Estes se consolidam através de cinco campos de experiéncia,
que articulam os objetivos propostos na BNCC (BRASIL, 2018) em grupos, organizandos por
faixa etaria. S80 esses campos, que norteiam as propostas curriculares de cada rede e
instituicdo de ensino de educacéo infantil, de modo a assegurar os direitos, as experiéncias, as
especificidades e o protagonismo infantil. A seguir, a figura 5 apresenta 0 modo como a

educacdo infantil esta estruturada na BNCC.

Figura 5 — Estrutura da Educacdo Infantil na BNCC
Conviver
DIREITOS DE Brincar
APRENDIZAGEM E | Participar
DESENVOLVIMENTO

Explorar

Expressar

Conhecer-se

O eu, o outro e o nds ‘

Corpo, gestos e movimentos

BNCC
EDUCAGAO INFANTIL

CAMPOS DE .
EXPERIENCIA Tragos, sons, cores e formas ‘
. Escuta, fala, pensamento e imaginacio
|
Espacos, tempos, quantidades,
relagdes e transformacdes ‘
OBIJETIVOS DE Bebés (0 - 1aém)
< APRENDIZAGEM E Criangas bem pequenas (1a7m - 3allm)
DESENVOLVIMENTO Criangas paquenas (4a - 5allm)

Fonte: BNCC (2018, p. 25) — design feito pela autora (2022).

A proposta da BNCC promoveu intensos debates entre estudiosos e profissionais
relacionados a educac&o infantil. Assim como ocorrido em outras épocas, ndo se chegou a um

consenso sobre o que foi apresentado no documento, sendo esse tanto mote de concordancia
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quanto de criticas, principalmente relacionadas a imposi¢cdo de uma forma homogénea de
contetido ¢ o receio de que “a educacdo infantil ndo seja pensada a partir dessa perspectiva
restrita de conhecimentos e habilidades” (ABRAMOWICZ; CRUZ; MORUZZI, 2016, p. 52).

A apresentacdo desta caminhada, desde a CF de 1988 até o atual momento, demonstra
que a educacéo infantil tem sido amplamente discutida, defendida e disputada. As concepcoes
de infancia, crianca, educador e curriculo variam conforme os saltos de conhecimento
oriundos de pesquisas e descobertas mais recentes, bem como de demandas politicas,
econbmicas, culturais e sociais. Ademais, também nos levam a refletir sobre as contradi¢Ges
observadas entre “0S avancos das pesquisas sobre as criancas, infancias e Educacdo Infantil,
materializados na literatura e em documentos educacionais oficiais, e a realidade de vida e de
educacdo da ampla maioria de bebés, [...] e criangas [...], filhos de pais da classe trabalhadora
em nosso Brasil” (BOTH; BISSOLI; MORAES, 2021, p. 196).

Sendo assim, percebe-se que 0s debates sobre curriculo sdo necessarios, pois este
reflete as teorias que o fundamentam, as divergéncias dos diferentes atores, assim como 0s
discursos que o constroem. As concepcdes de curriculo para a educacdo infantil precisam ser
problematizadas, de modo a compreendermos seus significados, escolhas e impactos sobre as

criancgas e os profissionais desse segmento.

3.2.2 O curriculo na Educacéo Infantil

O interesse pelo curriculo na educacgdo infantil surgiu muito antes de essa vir a ser
oficializada legalmente no Brasil, pois existiam discussdes sobre o assunto no decorrer do
século XIX (BUJES, 2001). Porém, apds a promulgacédo de legislacGes especificas, algumas
mencionadas anteriormente, iniciou-se um esfor¢o para que fosse organizado um documento
curricular de modo a promover a elaboracdo de propostas pedagdgicas alinhadas as
concepcdes de infancia e crianga que surgiram mais recentemente no pais.

Nesta perspectiva, surgiram Vvarias teorias e discursos que promoveram uma reflexdo
sobre o curriculo, demonstrando que o definir se constitui uma tarefa complexa. De acordo
com Silva (1999), este documento exprime uma escolha intencional ou um recorte de
conhecimentos e saberes que foram julgados importantes. Para Bujes (2001), representa um
percurso realizado e os saberes construidos nas relacfes entre as criancas e 0s docentes no
espaco escolar. Brandalise e Tenreiro (2007, p. 16) afirmam que “curriculo ¢ antes de tudo,

uma selecdo de contetdos culturais que integram o projeto educativo da escola”,
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compreendendo que a teoria expressa nele apresenta concepgOes, orienta e se reflete na
pratica pedagdgica.

Diante do exposto, a LDB atribui as entidades de ensino a tarefa de construir e colocar
em pratica a sua proposta pedagogica, incumbindo os docentes de participarem efetivamente
deste processo (BRASIL, 1996). Para Ostetto (2017) a perspectiva apresentada na lei rompe
“com uma histéria de documentos verticalizados, impostos as escolas e instituicbes de
Educagéo Infantil” (OSTETTO, 2017, P. 47). Esse marco legal se configurou uma mudanga
de paradigma educacional no pais, oportunizando que as escolas e seus profissionais
elaborassem um documento mais democrético e reflexivo.

Posteriormente, as DCNEI (BRASIL, 1999), possuindo carater mandatorio, fez com
que as escolas infantis reformulassem as suas propostas pedagogicas através da promogéo de
um debate coletivo, envolvendo a comunidade escolar. Com a revisdo do documento em
2009, o MEC elaborou uma publica¢do no ano de 2010 com o objetivo de dissemina-las nas
redes de ensino e instituicdes de educacdo infantil, que entre outras coisas esclarece que a
proposta pedagdgica corresponde ao PPP. O material teve como intuito nortear agdes e
estabelecer metas para a primeira etapa da educacdo basica, buscando o fortalecimento das
praticas pedagogicas realizadas junto as criancas matriculadas nas escolas infantis, de modo a
assegurar seus direitos de aprendizagens e desenvolvimento.

Sendo assim, as DCNEI (BRASIL, 2009) definiram o curriculo como um conjunto de
acles intencionais que conectam os saberes e as vivéncias das criancas ao universo de
conhecimentos desenvolvidos socialmente pela humanidade, refletindo a necessidade de uma
organizagdo curricular pautada no respeito a infancia e nas experiéncias cotidianas das
criangas. Pressupde-se com isso que o arranjo do curriculo escolar considere os estagios de
desenvolvimento e aprendizagem das criangas, ciente de suas possibilidades, necessidades,
formas de conceberem a si a0 mundo, bem como os contextos no quais estdo inseridas, de
maneira a acolhé-las em suas especificidades.

Sob esse angulo, o trabalho pedagdgico nessa etapa da educagdo basica reconhece o
protagonismo infantil e busca estabelecer objetivos claros, flexiveis e comprometidos com a
ampliacdo das experiéncias das criangas, oportunizando que as mesmas elaborem e
ressignifiqguem seus saberes, assim como os demais conhecimentos presentes em seu entorno.
Neste aspecto encontra-se também a importancia dos eixos estruturantes preconizados nas

DCNEI, as interagOes e brincadeiras, pois sdo por meio deles que as criangas constroem seus
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conhecimentos sobre as coisas e estruturam suas aprendizagens. Essas ideias sdo corroboradas
na BNCC, que adota a mesma concepcéo de curriculo para a educacao infantil.
Além disso, de acordo com Oliveira (2019, p. 291):

Na definicdo de uma organizacdo curricular basica, o texto da BNCC considera que
a construcdo de conhecimentos pelas criancas nas unidades de Educacdo Infantil
localizadas em &reas urbanas ou no campo efetiva-se na imersdo delas em diferentes
praticas culturais onde interagem com seus professores, com seus companheiros de
idade e outros parceiros adultos, e se interrogam sobre 0 mundo fisico e social que a
circunda, incluindo sobre elas mesmas, 0 que requer o estabelecimento de uma
fundamental relacdo de parceria com as familias.

Percebe-se que as criancas elaboram seus saberes a partir do encontro com o outro,
bem como com a sua propria cultura experiencial. Assim, faz-se importante que os docentes
contemplem em suas préaticas pedagogicas as diferentes formas de viver, pensar, assim como
0s saberes que as criangas constroem junto as suas familias, saindo da Idgica adultocéntrica,
centrada na figura do professor, que por muito tempo vigorou nas acdes realizadas nos
espacos escolares infantis brasileiros. O desenvolvimento de um trabalho pautado no
protagonismo das criangas envolve que a instituicdo escolar e seus profissionais reconhecam
os diferentes tipos de realidades e a diversidade que se constituem as identidades infantis.
Aspectos culturais, étnicos, sociais, dentre outros, precisam ser considerados e

problematizados nesse processo. De acordo com Ostetto (2017, p. 50):

Tal como o planejamento da préatica pedag6gica, a elaboragdo de um PPP s6 pode ter
inicio mergulhando-se na realidade. E fundamental conhecer a instituicdo, sua
dindmica, sua organizacéo, sua estrutura, suas caracteristicas. E entéo, dentro dessa
caracterizacdo, refletir sobre suas conquistas e seus problemas, o que deve ser
mantido, o que esta respeitando os principios das DCNEI, ou o que precisa ser
modificado para atender com mais adequacio aqueles principios. E preciso olhar
para o cotidiano praticado, formulando perguntas e buscando respostas aos
questionamentos, no coletivo, de modo que cada um e todos se vejam na identidade
que vai sendo tracada a medida que a instituicdo se apropria de sua historia.

Desta forma, observa-se a importancia do PPP para a instituicdo escolar, pois € um
documento em que expressa seus objetivos, 0s papéis desempenhados por cada pessoa que a
compde, que sinaliza as concepcdes de infancias e criangas, bem como as diferentes formas
de desenvolver suas aprendizagens e poténcias. Este reflete a histdria especifica de cada
escola, suas crencas e valores, por isso mesmo a escrita de seu texto precisa ser autoral,
levando em consideracdo as peculiaridades, realidades e necessidades locais. A reflexédo

gerada no decorrer do processo de elaboracdo desse documento pela comunidade escolar
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revela que o curriculo nunca assume um carater de neutralidade, antes exprime as concepgoes
filosoficas, politicas, culturais, dentre outras, de todos os envolvidos. Sendo assim, Silva
(1999) admoesta:

Ndo podemos mais olhar para o curriculo com a mesma inocéncia de antes. O
curriculo tem significados que vdo muito além daqueles aos quais as teorias
tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espaco, territério. O curriculo é
relagdo de poder. O curriculo é trajetdria, viagem, percurso. O curriculo é
autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O
curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é documento de identidade.
(SILVA, 1999, p. 150).

Por conseguinte, compreende-se que o curriculo exprime os valores que o compdem,
demandando uma conex@o com o contexto a que se direciona, de maneira a oportunizar uma
leitura critica do mesmo. Assim, ndo se pode concebé-lo de maneira engessada e homogénea,
pois sua prépria construcdo compreende uma diversidade de pessoas e papéis, que ao
adotarem determinada defini¢do de curriculo revelam os compromissos assumidos enquanto
instituicdo educacional. Da mesma forma, ao realizar a sua pratica pedagogica o docente
reflete seu posicionamento, condiciona suas ac¢oes e transmite as diversas concepgoes, valores
e posturas em consonancia com o que esta proposto no documento, passando a exercer um
papel central no planejamento e desenvolvimento do curriculo escolar. Neste contexto, as
palavras de Ostetto (2017) nos auxiliam a pensar sobre a dimensdo e relevancia deste

documento ao nos lembrar

que um decreto, uma norma, um documento, por sua mera existéncia ndo muda
praticas, nem as qualifica. O que faz a mudanca é a compreensdo da sua
importancia, o sentido traduzido para a pratica em forma de apoio, é a necessidade e
o0 desejo daqueles que fazem a Educacdo Infantil acontecer, todo o dia, més a més,
ano apos ano. A localizacdo da falta, a visibilidade da necessidade é que faz mover a
busca, é que faz um documento tornar-se vivo, em movimento, junto com os saberes
e fazeres dos professores e de todos os profissionais da creche, no caso especifico.
E preciso que as instituicBes tomem sua historia na m&o e tenham a coragem e
ousadia de avaliar-se, para avancar. E imprescindivel que assumam sua autoria,
tomando o espaco do PPP também como um espaco de pesquisa. Afinal, o
movimento do conhecimento € circular, ndo tem comeco e nao tem fim!
(OSTETTO, 2017, p. 53).

Assim, considerando-se a que se destina o PPP e as especificidades da educagéo
infantil, entende-se que ndo cabe conceber propostas focadas em codigos ou éareas de
conhecimento isoladas, de modo fazer a estrutura deste documento a partir de sequéncias
didaticas, festividades e datas comemorativas fundamentadas no calendario cultural nacional

ou local. Para Tomazzetti e Palauro (2016), as datas comemorativas referem-se aquelas que
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“relembram eventos histdricos e culturais e também podem fazer parte do costume ou da
tradicdo de um povo” (TOMAZZETTI; PALAURO, 2016). Embora tenham sua importancia
historica, cultural e social, quando inseridas no calendario escolar precisam considerar 0s
interesses e intencdes das criancas. Entretanto, o que ocorre na maioria das vezes é que essas
propostas ndo representam nenhum sentido para as mesmas, estando além daquilo que elas
conseguem compreender, pois sdo “preparadas por adultos e para adultos” (HOFFMANN;
SILVA, 2013, p. 13). Essas rotinas cristalizadas, esvaziadas e sem sentido, acabam por
desconsiderar os saberes das criancas e as especificidades de seu meio familiar ou
comunitario, tratando-as com homogeneidade.

Por conseguinte, faz-se necessario pensar a escola como um lugar de mediacao entre
0s conhecimentos populares e os cientificos, oportunizando as criangas uma aprendizagem
significativa, que reconheca suas identidades culturais e valorize a diversidade existente na

comunidade escolar. Neste sentido, Bujes (2001, p. 20) aponta que

[...] nosso desafio estd em conceber novas experiéncias no campo do curriculo,
incluindo as mdltiplas manifestagdes culturais (da experiéncia politica, dos modos
de viver e de relacionar-se, do folclore, da literatura, da arte, da musica, da TV, do
cinema, das revistas e jornais...) que sdo expressdes da riqueza do mundo humano.
N&o existe apenas um conhecimento, uma tradi¢cdo que deve ser compartilhada por
todos, na sociedade. Portanto, ndo existe apenas um curriculo, valido para todos.

Portanto, o curriculo por se materializar no espago escolar através de um processo de
construcdo ndo linear, tampouco neutro e apolitico, pode privilegiar o desenvolvimento de
propostas pedagdgicas que abarquem as experiéncias com e sobre as diferentes dimensdes da

cultura humana, dentre as quais encontra-se o folclore, temética desta pesquisa.

3.2.3 O planejamento da acéo pedagogica

Conforme apresentado anteriormente, toda pratica supGe um posicionamento pautado
em concepcoes e valores daquele que a realiza. Neste sentido, a “acdo pedagdgica, por mais
subjetiva que seja, é sempre uma opcdo e [..] precisa ser pensada. Muitas vezes
desconstruindo paradigmas, rompendo algumas barreiras para poder experienciar novas
alternativas” (REDIN, 2013, p. 22). Surge a necessidade de planejar a acdo pedagdgica de
modo a sair do improviso, do espontaneismo, o que move o professor a assumir em sua

pratica profissional a posicdo de pesquisador. Este movimento implica 0 compromisso de
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compreender as formas de aprendizagens da crianga, respeitando seu direito de conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se (BRASIL, 2017).

Desta maneira, o ato de planejar envolve intencionalidade, de modo a possibilitar que
durante o periodo em que a crianca se encontra na escola tenha oportunidade de ressignificar
0 mundo em que esta inserida. O planejamento torna-se uma importante ferramenta para o
professor qualificar sua atuacdo como mediador junto a crianga, ampliando horizontes e
oportunizando o constante exercicio de revisdo da pratica. Para Redin (2013):

Um planejamento, insito, € muito mais um desenho sinuoso que permite ir e vir, dar
voltas, zigue zaguear do que uma prescri¢do linear. Principalmente porque sO se
concretiza num tempo e espaco mediado pelas criangas e suas culturas. A cultura
aqui referida é um elemento fundante [...]. Fazem parte desse processo a producdo
de significados e a relagéo entre o objetivo e o0 sujeito, entre 0 mundo e 0s sujeitos.
A cultura é, portanto, a revelacdo dos espacos e formas que lidam com elementos
simbolicos préprios do processo criativo: a imaginacdo, o ludico, a projecdo, a
fantasia, o mistério, o comico, a poesia...” (REDIN, 2013, p. 23).

Nesta perspectiva, planejar implica também se movimentar, ir construindo e
desconstruindo caminhos a partir da reflexdo daquilo que se realizou, sendo o registro um
aliado do professor nesta empreitada. Ao compreender que a cultura ludica construida pela
crianca ocorre atraves do brincar, essa serd considerada como altamente relevante para a
construcdo de propostas e organizacdes espaciais na educacdo infantil. A promocdo da
educacdo passara a priorizar a crianga e sua forma natural de desenvolver seu potencial de
aprendizagem por meio da brincadeira, do jogo, da fantasia e da criacdo, tornando esse
processo prazeroso para ela.

Esse tipo de planejamento exige realizar uma escolha pedagdgica que implica
fomentar experiéncias significativas que favorecam as mdaltiplas linguagens, a construgdo de
conhecimentos que dao sentido a vida e as aprendizagens das criangas, permitindo que elas
vivenciem as praticas sociais de sua cultura. Como parceira mais experiente das criancas, a
docente as incentiva a experienciar, a se relacionar e interagir com objetos, espacos e pessoas
e, deste modo, ir construindo consciéncia de sua personalidade e identidade.

Assim, o planejamento da professora passa a ser uma construcao de colaboracgdo entre
esta e as criancas, considerando as adequacgdes necessarias para a faixa etaria, bem como seu
desenvolvimento como um todo, fazendo uma leitura de suas necessidades bioldgicas,

psicoldgicas, sociais e histdricas. Nesta perspectiva, Redin (2013) afirma:



66

Trabalhar com conhecimentos ndo significa somente raciocinio, linearidade, logica.
Pensar abarca dimens@es que ainda ndo conhecemos, ou dimensdes que, por muito
tempo, foram relegadas a um segundo plano, entre elas os saberes populares, 0s
saberes da experiéncia e também a sensibilidade. Nossa educagdo racionalista
privilegiou uma determinada légica, nos fez acreditar na ciéncia como o Unico
caminho e o mais verdadeiro e universal para conhecer o mundo, muitas vezes
ignorando sua dimensao histérica e social. (REDIN, 2013, p. 25).

Deste modo, entendendo a necessidade de pensar acdes pedagogicas que considerem
as especificidades, mas também as diferencas entre as criancas, abarcando sua necessidade de
brincar e por meio deste reinventar a memoria e a histdria de seu grupo social, passaremos a
refletir no proximo subcapitulo sobre as possibilidades de interlocucdo do folclore e educacédo

infantil, enfocando os viveres e os fazeres que 0s conectam.

3.3 FOLCLORE E EDUCACAO INFANTIL: INTERLOCUCOES POSSIVEIS

Para abordar a relacdo entre Folclore e Educacdo Infantil, faz-se necessario
compreender como ocorreu a investida para que os saberes populares fossem inseridos no
contexto educacional. Uma pequena retrospectiva histérica nos auxiliara neste sentido, assim
como algumas pontuagdes sobre pesquisas que conectam estas teméticas, de modo a embasar
a necessidade de se considerar, desde a primeira etapa da educacdo basica, formas mais
significativas de se tratar o folclore no espaco escolar.

A articulacdo entre Folclore e Educacdo foi ganhando maior relevancia a partir do
Congresso Internacional de Folclore, realizado em 1936. Desde entdo, diversas foram as
iniciativas para sua inser¢do no ensino escolar. Wolffenblittel (2019) ressalta que “a Carta do
Folclore [...] de 1951 propunha a introduc¢édo dos diversos conteidos do folclore no trabalho
pedagdgico. Essa proposicdo contemplava toda a escolaridade que hoje representa a educacédo
basica e o ensino superior” (WOLFFENBUTTEL, 2019, p. 44). Em sua secdo VII, a carta
menciona o cancioneiro folclérico infantil como fator educativo que deveria ser amplamente
divulgado nas escolas pré-primarias e primarias, propondo o ensino de canc¢des folcldricas em
todo o Brasil e sugerindo que isso se transformasse em lei. No entanto, ao direcionar quais
aspectos do folclore deveriam ser contemplados no espago escolar, acabou por excluir outros
aspectos relevantes presentes na vida cotidiana das pessoas.

Sendo assim, com a revisao da Carta (1951) no ano de 1995, algumas mudancas foram
realizadas quanto a orientagéo sobre a insercéo do folclore nas escolas brasileiras, passando a

mesma a recomendar no capitulo III que se considere “a cultura trazida do meio familiar e
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comunitério pelo aluno no planejamento curricular, com vistas a aproximar o aprendizado
formal e ndo formal, em razdo da importancia de seus valores na formacdo do individuo.”
(COMISSAO NACIONAL DE FOLCLORE, 1995). Para Wolffenbiittel (2019), o documento
revisado contém melhorias importantes quanto as concepc¢des pedagdgicas, pois ressalta a
necessidade de valorizar a cultura local do educando de modo a contribuir com sua formacao.
Ao apresentar o estudante como possuidor de uma bagagem cultural, supera-se a viséo
anterior de transmissdo das manifestac6es folcldricas no espago escolar.

Assim, o folclore ganha importancia e sentido, passando a ser visto como parte da vida
dos educandos, encontrando na escola um lugar para ser reconstruido, reelaborado e
ressignificado. Além disso, alinha-o as concepg¢des educacionais atuais que orientam que as
instituicOes escolares, através de seus profissionais, considerem em seus curriculos o contexto
¢ as caracteristicas dos educandos, de modo a “torna-los significativos com base na realidade
do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens estdo situadas” (BRASIL, 2017, p.16). A
escola, através de seus profissionais, desempenha a importante funcdo de acolher diferentes
saberes, de modo a promover um dialogo entre esses e a proposta pedagogica, estimulando a
ampliacdo, bem como a construcdo de novas aprendizagens pelas criancas.

Entretanto, o que ocorre, na maioria das vezes, € a lembrancga do folclore apenas nas
atividades relativas a datas comemorativas. Corroborando com este pensamento Brand&o
(2008) afirma que “a escola deixou de lado, ou colocou como assunto de “hora do recreio” ou
“do més de agosto”, a experiéncia tdo rica no Brasil de criagdo de artes, saberes, valores e
saberes populares” (BRANDAO, 2008, p. 37). Percebe-se que o trabalho com o folclore neste
contexto se reduz a uma abordagem descontextualizada de elementos culturais.

Diante do exposto, pesquisadores tem buscado investigar o campo educacional no que
se refere aos estudos do folclore na atualidade, oportunizando-nos reflexdes relevantes quanto
a como as pessoas compreendem o termo no espago escolar. O conhecimento das concepcoes
existentes entre criancas e professores sobre o assunto pode auxiliar na promoc¢éo de acgoes
para repensar esta tematica e levar a um afastamento de visfes estereotipadas e limitantes do
folclore ainda presentes na sociedade.

Neste sentido, o descompasso entre os saberes populares e as préaticas docentes foi
apontado por Wolffenbuttel (2019) quando investigou as concepgfes de criangas sobre o
folclore e masica folcldrica, constatando de acordo com as respostas das mesmas que poucas
propostas desenvolvidas pelas escolas envolviam o folclore. De acordo com a autora, 0

folclore pode se manifestar de diferentes maneiras no dia a dia, no entanto, “na maioria das



68

vezes, as pessoas ndo conseguem relacionar suas praticas diarias, oriundas de sua cultura
experiencial, a fatos folcloricos, pois as visGes subjacentes as suas opinides baseiam-se em
ideias do folclore como uma cultura antiga, tradicional, que eles ndo vivenciam”
(WOLFFENBUTTEL, 2019, p. 111). Assim, as criancas entrevistadas ndo conseguiam
relaciona-los a aspectos de sua vida.

Desta investigacdo Wolffenbiittel (2019) encontrou quatro concepcdes distintas sobre
0 que vinham a ser folclore para as criancas, sendo as mesmas: 1- o folclore como lendas; 2- 0
folclore como conhecimento registrado em livros; 3- o folclore como tradicéo; e 4- o folclore
como algo dindmico. Quanto a primeira categoria, predominaram as ideias que relacionavam
o folclore as historias contadas pelos familiares sobre personagens, tais como, a lara, a Cuca e
0 Saci-Pereré, bem como as propostas escolares com as lendas realizadas no més de agosto.
No que diz respeito a segunda categoria, o folclore é retratado como algo distante,
documentado nos livros de historinhas ou didaticos que apresentavam fatos folcloricos
oriundos de outras regides do pais, passando a ideia de que esse ndo pertence as vivéncias das
criangas participantes da pesquisa. Como terceira categoria, foi apontado o folclore como
tradicdo, muito relacionado as festas e folguedos, tais como o carnaval, 0 Boi-Bumba, Séo
Jodo, assim como jogos e dancas envolvendo a capoeira e 0 Centro de Tradi¢gdes Galchas
(CTG). Por fim, apresentou-se uma visao de folclore como algo dinamico, cultura viva que se
perpetua por meio de praticas culturais tradicionais presentes na atualidade.

Sob este prisma, Cretton (2009) em sua pesquisa que analisou a maneira como se
operacionalizava as agdes do programa educativo do Centro Nacional de Folclore e Cultura
Popular (CNFCP) em uma escola no Rio de Janeiro, constatou que a ideia em torno do
folclore, presente na escola observada, refletiam aspectos que foram propagados no passado
pela CDFB. Além disso, observou “ao examinar os dados relativos a concepgéo sobre folclore
e cultura popular, [...] uma forte tendéncia, entre os docentes, a eleger as lendas como
representacdo simbolica do folclore” (CRETTON, 2009, p.166). Ainda sinalizou que lapsos
provenientes da formacdo dos professores faz com que esses ndo tenham acesso aos estudos
contemporaneos das areas da Antropologia, bem como da Histéria Cultural sobre o folclore e
a cultura popular, o que colabora para a reproducao de praticas pautadas em elementos tipicos
e regionais, que desconsideram processos importantes pelos quais estes aspectos ndo sdo mais
balizadores para se conceituar os saberes populares.

Outro aspecto pontuado pela pesquisadora foi “uma tendéncia, na escola, em valorizar

muito mais os resultados/produtos do que os processos de trabalho com as criangas”
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(CRETTON, 2009, p. 170). Deste modo, observou que as professoras, focadas em organizar
as atividades para culminancia do projeto sobre folclore, recorreram a moldes prontos que em
nada acrescentaram ou privilegiaram as producfes das criangas. Era no brincar espontaneo,
por meio das brincadeiras nos momentos de recreio que o folclore se mostrava vivo e
interligado as praticas infantis. A pesquisa oportunizou verificar que “a palavra folclore ocupa
um espago, no imaginario da escola, atrelado a uma memodria enquadrada que tende a
reproduzir estereotipos de Sacis e laras, ofuscando ricas possibilidades de trabalho com a
cultura popular” (CRETTON, 2009, p. 173). Sinalizou o mesmo que Wolffenbuttel (2019) no
que diz respeito as préaticas docentes com o folclore no espago escolar, que acabam por
promover uma lacuna entre os contetdos curriculares e as experiéncias cotidianas das
criangas.

Biasi (2008) também realizou uma pesquisa sobre folclore e cultura, objetivando
investigar as concepcdes dos professores do municipio de Tapejara/RS. O estudo revelou que
as ideias dos docentes sobre o que é folclore ndo sdo claras, muitas vezes confundindo-o com
o termo cultura. Outra constatacao foi a perspectiva de folclore “associado ao passado, como
algo que se precise preservar ou resgatar, algo distante, regional, ndo urbano e ausente do dia
a dia” (BIASI, 2008, p. 66). Também surgiram as referéncias ao trabalho com o folclore
apenas no dia 22 de agosto, assim como 0 preocupante desconhecimento por parte dos
educadores dos PPP das instituicdes de ensino em que trabalhavam, de modo que a maioria
ndo soube responder se havia referéncia desta tematica no curriculo escolar. Concluiu-se pela
pesquisadora que os professores definiram como folcléricas atividades fragmentadas e
descontextualizadas do contexto escolar, refletindo nestas concepc¢des e praticas a auséncia de
uma discussao mais aprofundada sobre folclore com estes profissionais.

A desconstrucdo das mentalidades apresentadas pelas pesquisadoras, anteriormente
referidas, desafia estudiosos do folclore a elaborar estratégias para a divulgacdo de seus
conceitos, de modo a renovar a visdo dos educadores(as) e, consequentemente, suas praticas.
A formagdo continuada se apresenta como uma importante acdo para a constante
reatualizacdo de conhecimentos e ressignificacdo das praticas docentes. Para Freire, (1996, p.
43) “na formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental ¢ a reflexdo critica
sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica”. O pensar criticamente defendido pelo autor envolve um compromisso do(a)
professor(a) de analisar sua atuacdo no espaco escolar, buscando incorporar novos conceitos

que qualifiquem cada vez mais o seu trabalho junto aos educandos.
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Deste modo, apresentaremos a seguir as possibilidades de aproveitamento do folclore,
considerando como esse se interliga aos documentos curriculares e, portanto, as praticas

docentes na educacéo infantil

3.3.1 Folclore e praticas docentes na Educacéo Infantil

No contexto da Educagdo Basica, a Educacéo Infantil constitui-se a porta de entrada
das criancas no processo educacional, representando muitas vezes a primeira instituicdo que
frequentam fora do convivio familiar (BRASIL, 2018). Esta etapa de ensino apresenta
especificidades distintas das demais, em que educar e cuidar surgem como acoes
indissociaveis, fazendo com que as propostas pedagdgicas atuem como complementares a
educacdo oriunda da familia a qual a crianca pertence. Oliveira e Marinho-Aradjo (2010),
ressaltam que escola e familia, embora se constituam institui¢des distintas, tem em comum a
missao de instruir a crianga para sua insercdo na sociedade. No entanto, as autoras pontuam
que esta relacdo familia-escola historicamente demonstra-se conflituosa, apresentando aos
educadores o desafio de desenvolverem estratégias para transforméa-la, pois esta é de
fundamental importancia para os processos de aprendizagem e desenvolvimento da crianca.

Nesta perspectiva, a bagagem de conhecimentos com 0s quais a crianca chega a
educacdo infantil supde consideracdo, de modo a oportunizar conexdes entre esses e 0
conhecimento escolar, auxiliando-as na expansao de suas experiéncias e aprendizagens. De
acordo com a BNCC (BRASIL, 2018, p. 37) “a instituigdo precisa conhecer e trabalhar com
as culturas plurais, dialogando com a riqueza/diversidade cultural das familias e da
comunidade.” Estabelecer essa relacdo favorece a criacdo de vinculos de respeito e confianga
mutua, representando também uma oportunidade de conhecer o repertério de saberes
populares da crianga. Percebemos neste aspecto uma possibilidade para a insercéo do folclore
no desenvolvimento das praticas pedagdgicas, visto este representar o coletivo de elementos
culturais de uma determinada comunidade, fundamentado em suas tradicGes.

Em consonancia com o exposto, Garcia (2000) ressalta:

A entrada da crianca na escola deveria ser organizada de uma forma suave que
trouxesse para 0 ambiente escolar o ensino ndo formal oportunizado pela familia e,
em grande parte, representado pelo folclore. Acreditamos que sejam mais
aconselhados (para a utilizacdo nesse periodo de transi¢cdo da crianga): rodas
cantadas, jogos, contos de fadas, fabulas, contos etiologicos, contos acumulativos,
contos de exemplo; adivinhag@es, formuletes para escolha, dangas como Pezinho,
Maganico, xote, valsa, rancheira, vaneira, polca, marcha (passos basicos); parlendas,
trava-linguas, confeccdo de brinquedos: (bruxinhas de pano, pandorgas, carrinhos,
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pés de lata, cinco-marias, bilboqué, dobraduras, recorte, colagem formando
mobilias). (GARCIA, 2000, p. 31).

No periodo de adaptacdo da crianca, as brincadeiras e brinquedos folcléricos podem
contribuir para um processo de transicdo mais tranquilo, pois essas vivéncias possibilitam
uma articulacdo com as situacbes de seu cotidiano familiar com o espaco escolar.
Considerando o extenso campo de abrangéncia do folclore, tratado anteriormente neste
mesmo capitulo, pode-se vislumbrar agdes educativas que contemplem os saberes da vida
cotidiana que sdo partilhados nas relacGes sociais e individuais das criancgas, articulando-os ao
conhecimento global. As DCNEI, assim como a BNCC, apresentam embasamento para a
inclusdo do folclore nos planejamentos da educacdo infantil, sendo oportuno analisar 0s
aspectos que subsidiam sua abordagem nesses documentos.

Quanto ao desenvolvimento das préaticas pedagdgicas da educacdo infantil, as DCNEI
(BRASIL, 2009) orientam que estas se estruturem nas interacdes e nas brincadeiras, de modo
a assegurar que a crianga conheca a si mesma e ao mundo em que esta inserida por meio de
experiéncias que passem pelo seu corpo, favorecendo o contato com diferentes linguagens,
dentre as quais as literarias, musicais, corporais, teatrais e linguisticas. Da mesma forma, o
contato com diferentes grupos, manifestacdes e tradi¢bes culturais do pais foi preconizado no
documento, de modo a ampliar as referéncias infantis quanto as questdes de diversidade,
oportunizando que também elaborem conhecimentos sobre estes.

Nesta mesma direcdo, a BNCC (BRASIL, 2018) apresenta possibilidade de didlogo
com o folclore no cotidiano escolar. Reafirma o que foi apresentado nas DCNEI (2009),
ressaltando que “a interagdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criangas”
(BRASIL, 2018, p. 37). Ao brincar a crianca representa diversos papéis, desenvolve diferentes
linguagens, adquire maior dominio dos movimentos corporais, expressa sentimentos,
organizam suas emoc0es internas, lida com a frustracdo, internaliza regras, amplia suas
relacfes, demonstrando que este é um processo complexo e essencial para seu crescimento.

Assim, a educacado infantil constitui-se uma etapa singular, em que diferentes saberes
se intercruzam a todo momento através das brincadeiras, dos modos de ser, pensar e agir das
criancas e professores. A brincadeira também representa uma forma privilegiada de se abordar
o folclore com as criangas, sendo esta para Cascudo (1999, p. 188) sindnimo “de jogos,
rondas, divertimentos tradicionais infantis, cantados, declamados, ritmados ou ndo, de

movimento, etc.”. Coria-Sabini (2015) salienta que as brincadeiras folcloricas “refletem a
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mentalidade popular e se expressam sobretudo pela oralidade. Como parte da cultura, [...]
perpetua os costumes e valores de um povo. O professor pode explorar essas situacoes,
mostrando 0 contexto historico, o tipo de relacdo estabelecida, as regras etc.” (CORIA-
SABINI, 2015, p. 43).

As brincadeiras folcloricas, repassadas pela oralidade de geragdo em geracdo, podem
ser contextualizadas quanto as suas origens e variantes que surgiram com o passar do tempo
em cada localidade. As familias podem ser envolvidas neste processo, contribuindo com o
relato de quais delas conhecem, costumam/costumaram realizar, promovendo um intercambio
entre as diferentes geragOes. Afinal, como apontado por Garcia (2000, p. 35), “utilizar o
folclore no ensino é trazer a sabedoria popular para a sala de aula, como objeto de estudo, ou
como meio ilustrativo de situacdes de vida, estando sujeito a comparagdes, a descri¢Oes, a
analises, a sinteses, a avaliagdes”. Investigar as praticas folcloricas familiares parece uma
maneira relevante de significar e valorizar os conhecimentos das criangas, para
posteriormente abordar com elas outros contextos.

De acordo com Saraiva et al. (2011) a brincadeira possui importancia emocional
naqueles que as pratica, passando a reativar memorias afetivas de convivio, trocas e
autonomia presentes na historia dessas pessoas. Quando realizadas no espago escolar amplia
as possibilidades de aprendizagem, pois estimula a fantasia, a imaginacdo e a criatividade,
propiciando que a crianga viva a experiéncia de pertencimento social por meio do
compartilhamento “da rede de uma memoria coletiva cujos vinculos estabelecem seu dialogo
com o passado e ddo um sentido peculiar ao presente. Sentindo-se integrada a uma
comunidade cultural, a crianca envolve-se com a preservacdo de suas manifestacoes”
(SARAIVA et al., 2011, p. 27). Baseada nessas experiéncias, ela passa a exercer sua liberdade
de elaboracdo agindo sobre esses elementos, transformando-os e criando novas brincadeiras.

O estabelecimento de vinculos entre a familia e a escola favorece que os profissionais
da educacdo conhecam as preferéncias infantis relacionadas aos elementos mais valorosos
para essas e seu meio comunitario, tais como os brinquedos, brincadeiras, festejos, cangdes e
demais hébitos e costumes que costumam partilhar nos espacos extraescolares. Deste modo, a
rigueza do folclore encontra possibilidade de ser inserida para além das brincadeiras,
permeando outras praticas pedagdgicas que contribuirdo para ampliar os repertdrios e
aprendizagens das criancas na educacdo infantil. A figura 6 apresenta um compilado dos
campos de experiéncias da BNCC quanto as possibilidades de interlocugédo do folclore com as

praticas pedagogicas a serem desenvolvidas com as criancas.
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Figura 6 — Possibilidades de abordagem do Folclore na BNCC

O eu, o outro e o nés — O contato com outros grupos sociais € Crencas, valores, festejos, habitagdo,
culturais, outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e dangas, alimentagdo, utensilios,
rituais de cuidados pessoais e do grupo, costumes, celebracGes el criagdo de animais, linguagem,
narrativas. superstigdes, etc.

Brincadeiras e jogos tradicionais,
musicas populares e de tradigdo oral,
folguedos, entre outros.

Corpo, gestos e movimentos — Uso das diferentes linguagens, como
a musica, a danga, o teatro, as brincadeiras de faz de conta.

~

FOLCLORE E CAMPOS DE EXPERIENCIAS

ragos, sons, cores e formas — A convivéncia com diferentes
manifestagdes artisticas, culturais e cientificas, locais e universais,
no cotidiano da instituigdo escolar, [...] por meio de experiéncias Arte e artesanato, musicas, dangas €
diversificadas, [...], como as artes visuais (pintura, modelagem,‘ folguedos populares.

colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danga e o
audiovisual, entre outras.

BNCC

Escuta, fala, pensamento e imaginagdo — A promogdo de
experiéncias nas quais as criangas possam falar e ouvir,
potencializando sua participagdo na cultura oral. O contato com
histérias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc., propicia a
familiaridade com livros, com diferentes géneros literdrios, a
diferenciagdo entre ilustragdes e escrita, a aprendizagem da diregado
da escrita e as formas corretas de manipulagdo de livros.

Historias de tradigdo oral, contos
acumulativos, contos fantasticos,
contos de fada, fabulas, lendas, mitos,
parlendas, ditados populares, etc.

Espacos, tempos, quantidades, relacées e transformagdes — Situa
em diversos espacos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite;
hoje, ontem e amanha etc.). Estimular a curiosidade sobre o mundo| . X
P P A f L Medicina popular, folclore do dia a
fisico (seu proprio corpo, os fendmenos atmosféricos, os animais, as X - .
) ~ . . dia, superstigdes, crendices,
plantas, as transformages da natureza, os diferentes tipos de; N T P
. o ! ~ habitagdo, criagdo de animais,

materiais e as possibilidades de sua manipulagdo etc.) e o mundo . X .

. ~ I agricultura, utensilios domésticos, etc.
sociocultural (as relagdes de parentesco e sociais entre as pessoas
que conhece; como vivem e em que trabalham essas pessoas; quais
suas tradi¢des e seus costumes; a diversidade entre elas etc.).

Fonte: BNCC (2018, p. 40-42) — adaptado pela autora (2022).

Percebe-se que as informacdes presentes nos campos de experiéncias permitem uma
conexdo com o campo de abrangéncia do folclore, de modo a embasar o trabalho pedagdgico
com a tematica na educagdo infantil. Faz-se importante ressaltar que as informacGes
apresentadas na figura 6 sdo sugestdes de abordagens do folclore, podendo as mesmas serem
ampliadas, modificadas, reorganizadas, conectadas com outros saberes, bem como transitar
entre campos distintos, pois ndo se constituem estruturas fixas e rigidas, antes se encontram
todo tempo em didlogo umas com as outras. A finalidade, neste sentido, ndo ¢ ensinar folclore
as criancas, mas favorecer que esta tematica seja tratada de modo interdisciplinar com 0s
demais conhecimentos, permitindo que neste periodo da infancia esse seja compreendido
como parte de suas vivéncias.

Desta maneira, a abordagem do folclore na educacgéo infantil auxilia a aproximagéo
das criangas a diferentes contextos, oportunizando que estas conhecam formas de se viver
além da que Ihe € habitual. Assim, pode-se expandir o0 conhecimento ja existente apresentando

diferentes tipos de moradias, utensilios domésticos e os materiais com que foram elaborados,
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contextualizando com os grupos ou comunidades de pessoas que os utilizam, assim como a
finalidade e a area geografica que se encontram. Pode-se abordar a diversidade de povos que
constituem o nosso pais, através dos modos de vida, costumes, celebracdes e contribuicbes de
diferentes etnias através da elaboracdo de um espaco do faz de conta, pois “a estética adotada
por cada cultura diferencia, por exemplo, a panela de barro ou de aluminio utilizada para fazer
comida; a rede, o ber¢o ou o cesto para por a boneca para dormir” (BRASIL, 2012, p. 42).

Bellomo (2000) ressalta que os indigenas nos legaram expressfes, alimentos,
costumes, lendas, vestimentas e o habito do chimarrdo, muito apreciado na cultura gadcha.
Os negros contribuiram com o linguajar, histdrias de tradicdo oral, cultos e dancas. Dos
portugueses, nos fora transmitido a lingua, costumes, comidas, folguedos, lendas e festas
religiosas. Ademais, muitos outros grupos, tais como 0s asiaticos e judeus, influenciaram
nossa cultura, deixando-nos relevantes colaboracfes. Cabe ressaltar que este processo foi
permeado de tensdes decorrentes da forma com que fomos colonizados, assim, diversos
grupos étnicos tiveram um apagamento de suas expressdes, habitos e costumes, tendo que se
adaptar e desenvolver meios de resisténcia para preservar suas tradicoes.

Diante disso, na atualidade ndo nos cabe enaltecer as narrativas hegemonicas em
detrimentos de outros grupos (MANZKE; GONZALES; JESUS, 2018). Existe um repertério
de informagBes consideraveis sobre historias de diferentes povos, suas tradigdes, costumes,
simbolos, crendices, brincadeiras, memdrias, narrativas orais, etc., bem como leis que
asseguram a realizacdo de um trabalho na educacdo béasica com as culturas afro-brasileira,
africana e indigenas para desmistificar e combater o preconceito étnico-racial existente ha
séculos no pais (BRASIL, 2008).

Neste sentido, a escola atenta a estas questdes pauta-se nos principios éeticos, politicos
e estéticos evitando praticas nocivas a construcdo da identidade da crianga, tais como “salas
decoradas com imagens advindas da industria cultural, pobres em seus elementos
composicionais e reproduzindo estere6tipos (0 mundo das princesas da Disney é uma classica
presenca nas paredes de creches e pré-escolas!)” (OSTETTO, 2017, p. 58). As paredes, 0s
brinquedos, as agbes dos profissionais, todo o espago escolar traduz sua filosofia, emitindo
mensagens que direcionam os sentidos e afirmam determinado posicionamento. Por isso, a
oferta de bonecos e bonecas negras, indigenas, brancas, as tematicas dos projetos, o contetido
do que € exposto nos murais e painéis preocupa-se em abarcar a diversidade étnica brasileira,
de modo a promover o reconhecimento e o desenvolvimento, na crian¢a, de uma imagem

positiva de si e de sua comunidade, auxiliando-a na afirmacdo de sua identidade,
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estabelecendo uma relagéo de respeito para com as diferentes formas de ser e estar em um
mundo diverso.

Os folguedos também representam um importante meio de se apresentar a diversidade
dos povos e do folclore brasileiro as criancas. Muitos desses possuem influéncia religiosa e,
de acordo com Branco (2000), podem ser distribuidos em folguedos de ciclo natalino, como
por exemplo o Terno de Reis; de ciclo junino, tais como a Cavalhada; o carnaval, com os
blocos e corddes; bem como os festejos religiosos como os realizados em homenagem a
santos e divindades de diferentes grupos, tais como a Congada, a folia do Divino e etc.

Ademais, a cultura infantil utiliza as brincadeiras como suporte a construgdo de seus
conhecimentos e interagdes, em que diversos elementos do folclore estdo presentes, como o
brincar de papai, mamae e filho(a), que nos oportunizam tratar de tematicas essenciais com as
criangas. De acordo com Fernandes (2004), ao desempenhar esses pape€is a crianga se
preocupa com as funcdes sociais que estas figuras representam, como por exemplo, ao
interpretar o papel de Pai, a crianca pode vir relacionar a figura “padronizada segundo as
representacdes sobre o chefe de familia ainda meio patriarcal” (FERNANDES, 2004, p. 247).

Da mesma forma, pode-se encontrar nas brincadeiras das criancas a ideia de que as
meninas sdo as responsaveis por cuidar da casa e das criangas. Neste sentido, as situacdes de
expressdes dramaticas, que envolvem o brincar de faz de conta, oportunizam repensar as
questdes de género e sexualidade, favorecendo intervencGes dos professores, quando
necessario, para questionar e ampliar o entendimento sobre as diferentes configuracbes de
familias e papéis das pessoas na atualidade. Nessas situacdes, a crianca precisa estar livre para
brincar e expressar suas emocdes e desejos, utilizando bonecas, carrinhos, vestimentas,
acessorios, entre outros, sem 0 constrangimento ou limitacbes quanto a serem objetos de
meninos ou de meninas.

O corpo, como um importante meio de expressdo das criancas, também merece
consideravel atencdo no planejamento das acdes a serem desenvolvidas com as diferentes
faixas etarias infantis. O folclore possui um vasto conjunto de brincadeiras tradicionais que
desafiam 0s movimentos corporais, promovendo também a sua ampliagdo. Apresenta-nos um
cabedal de ritmos, jogos, folguedos e dancas folcldéricas que podem ser experienciados e
significados no espaco escolar, favorecendo a socializagdo, a motricidade, a linguagem e a
dindmica da reinvencdo de regras pelas criangas.

Uma maneira de vivenciar essas praticas com as criancas “refere-se ao uso das

cangoes folcloricas de roda e das parlendas para atividades fisicas” (MALAQUIAS, 2020, p.
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218). As cantigas de roda, embora possuam algumas variagdes, sdo bastante conhecidas em
todo territdrio brasileiro, sendo repassadas de forma oral e pela prética as criangas constituem-
se uma forma de aprender a olhar para o outro, desenvolver a organizacao, atuar no coletivo,
desempenhar papéis que favorecem esquemas de comportamentos essenciais para a vida em

sociedade. Neste sentido,

cantar masicas, recitar parlendas, ouvir histdrias cantadas sdo recursos importantes
para todas as criancas. Recolher cantigas que as mdes cantam para seus filhos e
cantar para as criangas. O repertorio individual torna-se coletivo, atende a
diversidade cultural e traz identidade as criangas. (BRASIL, 2012, p. 24).

Scherer (2010) ressalta que a musica folclorica possui um importante valor que
justifica sua utilizacdo na educacéo infantil, considerando que abordam sobre variadas formas
de producdo humana, nos contando historias, expressando crencas e mantendo sua
perpetuacdo por meio do repasse oral entre as geracOes, dentre as quais encontram-se também
as cancdes de ninar, repletas de conotacGes afetivas e socioculturais. A autora salienta que
“essas masicas e ndo ‘musiquinhas’ [...], podem propiciar uma experiéncia musical carregada
de significado, ndo como saber automatizado, mas como conhecimento culturalmente
construido pelas geracfes anteriores, e que, sdo transmitidos e apropriados pelas geracoes
futuras” (SCHERER, 2010, p. 248).

Além disso, o desenvolvimento da linguagem pode ser favorecido com a promogéo de
experiéncias oriundas da cultura oral que, posteriormente, podem servir de estimulo a
aquisicdo da escrita. O contato com o repertério de contos de fada, fantasticos e acumulativos,
poemas, fabulas, lendas, mitos, adivinhas, provérbios, ditados populares, entre outros,
potencializa e qualifica a aprendizagem e o desenvolvimento infantil. Para Saraiva et al.
(2011) os aspectos sonoros oportunizados pelo brincar com as palavras através das narrativas

de tradicdo oral,

faz circular saberes que auxiliam [...] criancas e adultos a se integrarem a sua
cultura, enquanto textos literarios conseguem, além disso, introduzir uma reflexdo
sobre as potencialidades da prdpria lingua. [...] garante ao aluno o acesso a heranca
cultural e prové sua formagao como leitor. (SARAIVA et al., 2011, p. 30).

A crianga experimenta a descoberta e elabora sua inventividade em uma condicdo de
prazer, que a impulsiona a desenvolver diversas formas de expressdo. Assim, a formacao
leitora se inicia com o processo de encantamento que as narrativas vao desenvolvendo neste

periodo da infancia, alimentando a curiosidade, o imaginario, a fantasia, que oportunizam a
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construcdo de historias com significados, caracteristicas e personagens proprios inspirados nas
vivéncias ou conhecimento de mundo de cada crianga. Sobre isso, Busatto (2003, p. 18)

salienta:

E a historia de vida de cada um que determinara com que cores e com que mdsica
ele vai soar. [...] A minha princesa anda e fala como eu imaginar, pois essa
determinante s6 compete a mim. A floresta onde a Chapeuzinho Vermelho encontra
o lobo pode ter as mesmas flores azuis e amarelas descritas pela narrativa, porém a
luz que o sol langa sobre as arvores vai provocar uma luminosidade Unica para cada
pessoa, e assim a histéria também sera Gnica para cada um que ouvi-la.

Este mesmo encantamento pode ser despertado por meio de narrativas de diferentes
povos que explicam a origem da vida, dos fenbmenos da natureza, bem como dos variados
seres vivos, incluindo nés mesmos. Além disso, temos as supersticdes e 0 uso da medicina
popular que nos aproximam da natureza. O trabalho desenvolvido nesta perspectiva permite
que a crianca se aproprie de situacGes diversas e perceba a presenca do folclore em seu dia a
dia, construindo a nogéo de tempo, espaco, relacfes e transformacdes que foram realizadas
pelos que viveram antes de nos. A partir disso, pode-se incentivar atitudes de respeito ao meio
ambiente e aos saberes populares, colocando-os no mesmo nivel de importancia dos
conhecimentos escolares e cientificos.

Com tudo isso que foi exposto, entende-se que o folclore representa uma das variadas
dimensbes da cultura, que tem na aceitacdo coletiva, funcionalidade, dinamicidade e
tradicionalidade, importantes meios de repasse de conhecimentos, valores e memarias
histéricas e sociais. Por meio dele pode-se conhecer o passado e o presente de uma
determinada comunidade, que atraves da crianga assegura sua continuidade futura. Assim, a
abordagem do folclore na educacdo infantil visa oportunizar que esta conheca suas raizes
culturais e entre em contato com outras formas tradicionais de se viver, diferentes da sua.
Neste sentido, o folclore ndo se encontra em um lugar do passado, mas constitui-se cultura
viva e atual (WOLFFENBUTTEL, 2019).

Portanto, diante de sua potencialidade e persisténcia, o folclore ndo desconhece as
novas configuracbes da vida na atualidade, mas adapta-se a elas. As novas tecnologias
revolucionam a cada dia a maneira das pessoas se conectarem e relacionarem, trazendo para
perto o que antes estava fora de alcance. Malaquias (2020, p. 2019) observa que “muitas
cancgOes folcldricas podem estar presentes em tais meios de comunicacdo, embora com novas
formas de sonoridades, a exemplo de arranjos de musicas folcloricas com a presenca de

instrumentos eletronicos”. Constatamos algo similar quando recentemente um personagem
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infantil brasileiro regravou uma série de can¢des populares, tornando-se um fendmeno entre
criancas, pais e educadores, que Ihe renderam milhares de visualizagOes, venda de albuns e
outros géneros.

Entretanto, embora as novas tecnologias nos proporcionem muitos beneficios e
confortos, permitindo um salto em comunicacdo e conexdo a esferas antes inimaginaveis,
também apresentam suas adversidades, pois “por estarem a servigco do poder econdmico, elas
representam também um obstaculo a preservacdo da diversidade cultural de comunidades,
regides e paises, visto que, em nome do consumo, tendem a massificar os produtos culturais”
(SARAIVA et al., 2011, p. 17). Neste contexto, a escola representa um importante local para
dar continuidade, valorizar e pensar criticamente as tradicGes folcloricas, auxiliando na
reflex@o sobre aspectos, tais como consumo e influéncia reciproca das manifestacdes culturais
e das tecnologias. Compreendendo que 0 acesso aos recursos tecnoldgicos também oportuniza

ascensao de pessoas e grupos sociais,

cabe aos investimentos em educacdo prover a formagdo de individuos de modo a
conduzi-los ao aprimoramento de sua capacidade fisica, intelectual e moral [...] que
tem como alicerce ndo apenas a informacdo, mas também o reconhecimento da
cultura como uma rede de memdria. (SARAIVA et al., 2011, p. 30).

Entende-se que inserir o folclore nas praticas com as criancas precisa ser algo pensado
para além das lendas e das datas comemorativas, pressupondo uma consciéncia do que este
representa, de modo a perceber as manifestagdes culturais folcloricas como experiéncias e ndo
como coisas exaticas, cristalizadas, distantes, ou objeto de consumo e recreacdo. Antes,
representam um processo complexo e dindmico que se origina da construcao historico-social
coletiva dos variados grupos atuantes na sociedade. Assim, ao fazer uso dos saberes populares
trazidos por seus educandos, o professor favorece “a reconstru¢do do conhecimento
previamente existente, na busca de sua ressignificagdo, gerando novos conhecimentos”
(WOLFFENBUTTEL, 2019, p. 48).

Diante das especificidades da educacdo infantil, faz-se necessario pensar a escola
como um lugar de mediagdo entre os saberes populares e os cientificos, oportunizando as
criangas uma aprendizagem que reconhega suas identidades culturais e as diferentes
manifestacdes folcloricas, de modo a promover a valorizacdo da diversidade existente na
comunidade escolar. Segundo Chassot (2000), essa funcdo que a escola desempenha é tanto
pedagogica quanto politica. O professor por fazer parte desse contexto, precisa estar disposto
a ampliar o olhar para as potencialidades que as experiencias culturais, historicas e sociais
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possuem, pois é por meio desse movimento que ocorre a abertura para trilhar novos percursos
ou transformar antigos conceitos ou preconceitos.

Desta forma, Garcia (2000) sinaliza que ao aproximar-se do campo dos estudos do
folclore os docentes terdo a oportunidade de perceber que “grande parte de seus
conhecimentos, usos e costumes sdo pautados por vivéncias, resultantes de um longo processo
de formacdo cultural que Ihes permitiu estruturar-se como pessoas e posicionar-se na familia e
na sociedade” (GARCIA, 2000, p. 16). A conscientizagdo de que s@o também possuidores
desses saberes, favorece o estabelecimento de uma nova relacdo com o folclore, que se
estendera as suas agOes profissionais.

Por conseguinte, o repensar das praticas docentes com esta teméatica na educacao
infantil abrange desmistificar o folclore como algo antigo ou ultrapassado e concebé-lo como
uma forma de forca e resisténcia em meio a um mundo que promove a todo tempo a negacao

dos saberes populares em prol de praticas massificadas e de consumo.
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4 METODOLOGIA

De acordo com Minayo (2009) a metodologia de uma pesquisa visa representar “o
caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade. [...] Inclui
simultaneamente a teoria da abordagem (o método), os instrumentos de operacionalizagcdo do
conhecimento (as técnicas) e a criatividade do pesquisador” (MINAYO, 2009, p. 14).

Diante do exposto, definir o caminho metodoldgico dessa pesquisa apresentou-se um
exercicio desafiador, visto que a mesma foi desenvolvida em um contexto de pandemia da
Covid-19, em que o contato direto com as pessoas foi por muito tempo restrito. Os
acontecimentos em escala mundial, a que todas as pessoas foram submetidas, tiveram
influéncia sobre a escolha e desenvolvimento de alguns aspectos desta investigacéo.

A abordagem qualitativa foi escolhida para o desenvolvimento da pesquisa por possuir
caracteristicas muito especificas e trabalhar “com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, correspondendo a um espaco profundo das relacdes,
dos processos e dos fenomenos” (MINAYO, 2009, p. 21).

O uso desta categoria de abordagem tem sido cada vez mais frequente na area da
educacédo, pois oportuniza que o pesquisador tenha um contato direto com o objeto de
investigacdo, de modo a possibilitar a interpretacdo do fendmeno a partir de uma dada
realidade. Neste aspecto, é importante ressaltar que ndo € razoavel que os resultados das
pesquisas qualitativas sejam generalizados, visto que seus dados sdo obtidos a partir de um
grupo, local ou situagdo especifica.

Desta maneira, estritamente sobre esta dissertacdo, a escolha pela abordagem
qualitativa visou compreender a realidade de uma escola municipal de educacdo infantil
localizada em Porto Alegre/RS, investigando as concepcdes e praticas docentes sobre folclore

existentes neste contexto.

4.1 ESTUDO DE CASO

Diante das diversas categorias de estudos qualitativos, essa pesquisa optou pelo estudo
de caso embasado em Liidke e André (1986), que o definiram da seguinte maneira:

E o estudo de um caso, seja ele simples e especifico [...] ou completo e abstrato [...].
O caso é sempre bem delimitado, devendo ter seus contornos claramente definidos
no desenrolar do estudo. O caso pode ser similar a outros, mas é ao mesmo tempo
distinto, pois tem um interesse préprio, singular. [...] O interesse, portanto, incide
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naquilo que ele tem de Gnico, de particular, mesmo que posteriormente venham a
ficar evidentes certas semelhangas com outros casos ou situacdes. (LUDKE &
ANDRE, 1986, p.17, grifo do autor).

Conforme anteriormente descrito, 0 método escolhido buscou estudar uma realidade
singular, que nesta investigagdo referiu-se a compreensdo das concepgdes e praticas sobre 0
folclore, que possuiam os educadores da EMEI, situada na cidade de Porto Alegre, no Rio
Grande do Sul.

Ademais, o método estudo de caso possui algumas caracteristicas que o distingue de
outras pesquisas qualitativas, tais como: enfatizar o contexto em que a pesquisa esta situada;
representar a realidade do contexto investigado de modo completo e profundo; uso de
variadas fontes de informacdo por parte do pesquisador; oportunizar generalizacGes
naturalisticas; apresentar as divergéncias de opinifes; adocdo de uma linguagem mais
acessivel nos relatorios de pesquisa (LUDKE; ANDRE, 1986).

Quanto as etapas de desenvolvimento do estudo de caso, Lidke e André (1986)
salientam que se dividem em: fase exploratéria, delimitacdo do estudo e analise sistematica e
elaboragdo do relatério. A fase exploratoria foi “o momento de especificar as questdes oOu
pontos criticos, de estabelecer os contatos iniciais para a entrada em campo, de localizar os
informantes e as fontes de dados necessarias para o estudo” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 22).
Essa fase compreendeu o periodo inicial da pesquisa em que foram realizadas a revisdo de
literatura sobre folclore, a escolha do método estudo de caso e da coleta documental,
formuléario e entrevista como fontes de coleta de dados, assim como a definicdo das questdes e
objetivos a serem investigados neste estudo.

Posteriormente, a segunda etapa se relacionou a delimitagao do estudo em que “o
pesquisador pode proceder a coleta sistematica de informacgdes, utilizando instrumentos
aproximadamente estruturados, técnicas variadas, sua escolha sendo determinada pelas
caracteristicas proprias do objeto estudado” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 22). No caso dessa
dissertacdo, essa fase envolveu o periodo de coleta de dados, que foi realizado no final do ano
de 2021, em que se buscou, através do acesso ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola,
da aplicacdo do formulério e da realizacdo das entrevistas semiestruturadas, estabelecer os
limites e recortes necessarios para alcancar os objetivos da pesquisa, bem como compreender
de forma contextualizada a realidade escolar da EMEI.

Por fim, a terceira etapa envolveu a analise sistematica e a elaboracéo do relatorio em
que “surge a necessidade de juntar a informagdo, analisa-la e torna-la disponivel aos

informantes para manifestarem suas reacdes sobre a relevancia e a acuidade do que € relatado.
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[...] podem ser apresentados [...] por escrito ou constituem-se em apresentacfes visuais,
auditivas, etc.” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 22). Neste sentido, essa fase do estudo de caso
compreendeu a andlise dos dados coletados através dos instrumentos anteriormente
mencionados e possibilitou a construcdo de um relatério contendo os aspectos mais relevantes
da pesquisa.

Diante do exposto, 0 método estudo de caso se mostrou adequado a pesquisa, pois “ao
retratar o cotidiano escolar em toda a sua riqueza, [...] oferece elementos preciosos para uma
melhor compreensao do papel da escola e suas relagdes com outras instituigdes da sociedade”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 24). Conclui-se que a escolha por este método oportunizou uma
aproximacgdo e compreensdo contextualizada da realidade da EMEI quanto ao que se

pretendeu investigar nesse estudo.

4.2 CONTEXTO E PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na Escola Vila da Mata*, uma EMEI da RME - POA, situada
no Estado do Rio Grande do Sul. Serdo abordados a seguir, um breve histérico do municipio,

bem como a justificativa pela escolha desse espaco escolar como estudo de caso.

4.2.1 O Municipio de Porto Alegre

Sua fundacéo ocorreu em 26 de margo de 1772 como Freguesia de S&o Francisco do
Porto dos Casais, que um ano depois recebeu o nome de Nossa Senhora da Madre de Deus de
Porto Alegre. A partir de 1774, iniciou seu processo de estruturacdo civil, com a construcdo
de espacos publicos importantes, recebendo o titulo de cidade em 1821, pelo imperador Dom
Pedro I. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), foi no ano de 1803,
que oficialmente recebeu o0 nome de Porto Alegre, por ocasido de sua elevagdo a categoria de
vila. Apenas em 1812 que foi considerada cidade, por uma Carta Imperial.

Por conseguinte, a cidade de Porto Alegre passou por um processo de reestruturagéo
urbana que a levou a grande expansdo e destaque ao nivel estadual e nacional a partir do
século XX, exercendo influéncia nos acontecimentos culturais, politicos e sociais do Brasil.
Conforme o IBGE (2021), a cidade possuia a estimativa de 1.492.530 habitantes,

“Nome ficticio.
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representando em torno de 13% da populacdo do Estado do Rio Grande do Sul no ano de
2021. Além disso, a cidade atingiu um dos melhores indices de qualidade de vida do Brasil.
Devido a sua formacéo geoldgica, Porto Alegre conseguiu preservar boa parte de seu
territorio rural, sendo a segunda capital Brasileira em extensdo deste tipo de area, estando este
concentrado principalmente na zona sul da cidade, representado por propriedades de
agricultura familiar e agroecoldgicas que tém como pilares a sustentabilidade e o turismo
(PORTO ALEGRE, s.d./b). Nessa regido esta localizada a escola em que esta pesquisa se
realizou. A figura 7 apresenta 0 mapa das regides do municipio de Porto Alegre, estando a

escola em que a pesquisa foi realizada situada no perimetro demarcado pelo nimero seis (6).

Figura 7 - Regides de Porto Alegre

Fonte: Porto Alegre (1997).

Segundo a Prefeitura Municipal de Porto Alegre - PMPA, a regido Sul e Centro-Sul da
cidade € composta por quinze bairros. Sua caracteristica principal é o fato de estar as margens
do Guaiba e possuir uma orla bastante movimentada, principalmente para a pratica esportiva
de vaérios fins. Além disso, como dito anteriormente, esta regido compreende os caminhos
rurais da cidade, possuindo uma rota turistica propria para ser apreciada pelos que desejam ter
maior contato com a natureza, desfrutar da gastronomia local e obter produtos coloniais.
(PORTO ALEGRE, 1997).
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Embora seja uma area predominantemente residencial, tem se observado em alguns
bairros um crescimento do setor comercial que conta com inimeros estabelecimentos,
shoppings e boa infraestrutura de servicos municipais basicos, tais como, unidades de saude,

escolas e servicos de assisténcia social, que podem ser observados na figura 8, a seguir.

Figura 8 — Servigos municipais da Regido Sul e Centro-Sul de Porto Alegre

N

Servicos Municipais da Regiao 6 - Sul e Centro-Sul

BAIRRO

| Camaqua

Campo Novo

[ | cavalhada
[ | Espirito Santo

Guaruja
Hipica
| lpanema

| Jardim isabel
[ Nonoal Legenda
S Senaria s Uniciades de Afendimento em Sacde

Terestpolis
: Tristeza Senvigos de Asssténcia Social

Vila Assunc¢ao @
Escolas e Creches

L Vila Conceigao
Vila Nova % Micromegio do Conselho Tutelar

Fonte: Porto Alegre (s.d./a).

A figura 8 nos oportunizou constatar que a regido Sul e Centro-Sul possuem cerca de

123 escolas e creches. Dentre estas, seis sdo escolas municipais de educagéo infantil.

4.2.2 A escolha da escola em um cenario de pandemia

Com a chegada da pandemia da Covid-19 ao Brasil, as escolas fecharam suas portas
em marc¢o de 2020, pensado que tal agdo se daria por um periodo curto de tempo, 0 que ndo se
mostrou uma realidade. O virus se espalhou velozmente impulsionado por posturas tais como

as relatadas por Santos (2020, p. 26):

Ocultaram informagdo, desprestigiaram a comunidade cientifica, minimizaram os
efeitos potenciais da pandemia, utilizaram a crise humanitaria para chicana politica.
Sob o pretexto de salvar a economia, correram riscos irresponsaveis [...]. Deram a
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entender que uma dose de darwinismo social seria benéfica: a eliminacdo de parte
das populacdes que ja ndo interessam & economia, nem como trabalhadores nem
como consumidores, ou seja, populacdes descartaveis como se a economia pudesse
prosperar sobre uma pilha de cadaveres ou de corpos desprovidos de qualquer
rendimento.

Diante de tal cenério, a reproducdo das desigualdades sociais e educacionais foram
acentuadas, principalmente com a adocdo do ensino remoto emergencial, que deflagrou a
exclusdo digital que grande parte dos alunos da rede publica de ensino enfrentavam antes da
pandemia. De acordo com Macedo (2021, p. 267):

Dados da pesquisa Tecnologia de Informacdo e Comunicagdo (TIC) Educacéo, cujo
objetivo € compreender o acesso, 0 uso e a apropriagdo das TICs em escolas
privadas e publicas brasileiras, sdo reveladores desse cenario. Nesse levantamento,
apenas 14% das escolas publicas declararam utilizar alguma plataforma ou ambiente
virtual de aprendizagem em 2019, nimero que chega a 64% nas escolas particulares,
apontando para diferengca muito expressiva entre as redes publica e privada. Outro
dado relevante é que 58% dos alunos declararam utilizar o celular para atividades
escolares, destes, 18% s6 possuiam acesso a internet pelo telefone. Em relagdo aos
professores, apenas 33% disseram ter tido algum tipo de formacdo para uso do
computador e da internet para atividades escolares.

Neste sentido, 0 acesso a educacéo revelou o abismo socioeconémico da populagéo
brasileira, em que o0s mais pobres enfrentaram muitas dificuldades para acompanhar as
atividades propostas pela escola: problemas com conectividade, acesso a internet, telas
pequenas e inadequadas para a leitura, um Unico aparelho (celular, computador, etc.) para
familias compostas de varios membros e falta de orientacdo para o uso das plataformas
digitais. Os professores também enfrentaram muitos desafios oriundos da pandemia, pois
necessitaram reorganizar seu modo de trabalho, elaborar estratégias para acessar 0s alunos,
investir em formacdo e aquisicdo de aparelhos tecnoldgicos e planos de internet dos seus
préprios recursos para trabalhar, lidar com o medo e a inseguranca diante do risco de ser
contaminado ou contaminar seus familiares. Uma pesquisa realizada por Souza et al. (2021)

revelou que:

As dificuldades desencadeadas pela inseguranga que a pandemia mundial gerou nas
pessoas, somadas as demandas de transformar as pressas o ensino presencial em
ensino remoto, mostraram-se como fatores que desencadearam a tendéncia ao
adoecimento psiquico dos professores brasileiros. Todas as dificuldades investigadas
se mostraram presentes no cotidiano de 92% dos professores que  participaram de
nossa pesquisa e também se mostraram relacionadas com uma tendéncia a
desencadear maiores escores de estresse, ansiedade e depressdo neles. (SOUZA et
al., 2021, p. 154).
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Perante as situacOes relatadas, as solugdes encontradas como paliativas para a
continuidade do atendimento educacional estiveram longe de ser democréticas e inclusivas
nas escolas brasileiras, demonstrando as fragilidades e disparidades entre as redes de ensino.

Visando acompanhar a disseminacdo do coronavirus e organizar a retomada das
atividades presenciais em diferentes setores que movem a economia, o Rio Grande do Sul
adotou como modelo de distanciamento controlado o monitoramento por bandeiras e

protocolos, conforme apresentado abaixo na figura 9.

Figura 9 — Monitoramento por bandeiras e protocolos

CLASSIFICAGCAO FINAL DAS BANDEIRAS
. VERMELHA

~ LARANJA
- PRETA

Fonte: Kannenberg e Necchi (2020).

O modelo de distanciamento previa quatro estagios de controle expressos pelas cores
das bandeiras, sendo amarela um indicativo de risco baixo, em que medidas mais flexiveis
seriam adotadas; laranja, risco médio; vermelha, risco alto; e a preta um sinal de alerta
maximo, em que restricbes mais firmes seriam impostas a populacdo da regido em que a
bandeira se encontrava. O Estado foi dividido em 30 regifes para 0 acompanhamento dos
indicadores, que consideravam principalmente o nimero de interna¢es por Covid-19 em
leitos de Unidade de Tratamento Intensivo - UTI.

Em maio de 2021 o modelo de monitoramento por bandeiras foi substituido por um
sistema de compartilhamento de responsabilidades entre o estado e 0s municipios,
denominado de 3 As (Aviso, Alerta e Acdo). As 30 regides gauchas passaram a ser
monitoradas por grupos técnicos de salde do comité de dados do governo estadual, que
sinalizavam quais areas necessitavam de medidas especificas diante do agravamento ou

melhora da pandemia.
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Especificamente no municipio de Porto Alegre, as escolas permaneceram fechadas por
mais de um ano e durante este periodo tentativas de retorno presencial foram realizadas. No
entanto, em abril de 2021, ainda sem vacina para os profissionais das escolas, ocorreu a
autorizacdo pelos 6rgédos de satde do retorno ao atendimento presencial da educacdo infantil e
séries iniciais do ensino fundamental.

Assim, em maio de 2021, em meio a uma série de protocolos® rigidos que envolviam
distanciamento fisico entre as pessoas, uso de equipamento de protecdo individual,
higienizacdo dos espacos internos e escalonamento do grupo de criancas, foram iniciados os
atendimentos nas escolas da RME-POA. A circulagdo de pessoas no espago escolar ficou
limitada aos profissionais e criancas em atendimento, sendo orientado a redu¢do ao minimo
possivel a visitacdo de professores a outras salas e turmas, bem como vedada qualquer
categoria de aglomeracdo no espaco escolar. Os planejamentos e reunides pedagdgicas foram
mantidos em formato on-line para evitar contagios e a propagacao do virus.

Diante do exposto, o desafio de realizar uma pesquisa de campo no cenario descrito
anteriormente estava posto. Entdo, optou-se por realizar o estudo de caso Unico em uma
escola da RME/POA. Como critérios para a escolha da escola participante considerou-se a
facilidade de acesso ao espago, bem como a seu grupo de profissionais. Sendo assim,
pesquisar 0 meu contexto de trabalho mostrou-se uma escolha viavel e mais adequada para o
momento. Cabe ressaltar que este tipo de metodologia apresenta suas vantagens e
desvantagens. Compreendo como positivo o fato de ter a confianca das pessoas e o
conhecimento das dinamicas e relagcdes promovidas neste espaco, 0 que tornou mais tranquila
a minha entrada em campo para a coleta de dados com o grupo em um contexto de pandemia.
Entretanto, tive como desafios a necessidade de gerir o duplo papel de pesquisadora e
professora, assim como o exercicio constante de estabelecer um distanciamento critico que
permitisse perceber as situagdes investigadas de forma objetiva, de modo a ndo as influenciar,
realizando um detalhamento do contexto a partir dos dados coletados.

Assim, tive de desenvolver o equilibrio para agir com naturalidade frente as
dificuldades encontradas e elaborar estratégias para transp6-las, visando atingir os objetivos a

que me propus nessa investigacdo. Em um primeiro momento, expliquei aos participantes

> Ver Decreto n° 20.625, de 23 de junho de 2020 que decreta o estado de calamidade publica e consolida as
medidas para enfrentamento da emergéncia de sadde publica de importancia internacional decorrente do novo
Coronavirus (COVID-19), no Municipio de Porto Alegre. Disponivel em:
https://leismunicipais.com.br/a/rs/p/porto-alegre/decreto/2020/2074/20747/decreto-n-20747-2020-institui-0s-
protocolos-sanitarios-para-0-retorno-as-atividades-de-ensino-e-altera-o-caput-e-0-3-do-art-42-e-inclui-o-
paragrafo-unico-no-art-40-e-0-4-no-art-42-do-decreto-n-20625-de-23-de-junho-de-2020.



https://leismunicipais.com.br/a/rs/p/porto-alegre/decreto/2020/2074/20747/decreto-n-20747-2020-institui-os-protocolos-sanitarios-para-o-retorno-as-atividades-de-ensino-e-altera-o-caput-e-o-3-do-art-42-e-inclui-o-paragrafo-unico-no-art-40-e-o-4-no-art-42-do-decreto-n-20625-de-23-de-junho-de-2020
https://leismunicipais.com.br/a/rs/p/porto-alegre/decreto/2020/2074/20747/decreto-n-20747-2020-institui-os-protocolos-sanitarios-para-o-retorno-as-atividades-de-ensino-e-altera-o-caput-e-o-3-do-art-42-e-inclui-o-paragrafo-unico-no-art-40-e-o-4-no-art-42-do-decreto-n-20625-de-23-de-junho-de-2020
https://leismunicipais.com.br/a/rs/p/porto-alegre/decreto/2020/2074/20747/decreto-n-20747-2020-institui-os-protocolos-sanitarios-para-o-retorno-as-atividades-de-ensino-e-altera-o-caput-e-o-3-do-art-42-e-inclui-o-paragrafo-unico-no-art-40-e-o-4-no-art-42-do-decreto-n-20625-de-23-de-junho-de-2020
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quais eram o0s objetivos do estudo, deixando claro que o mais importante era conhecer o que
pensavam sobre o assunto sem o peso de um julgamento quanto as respostas serem certas ou
erradas. Evitei também conversar sobre qualquer aspecto relacionado a tematica da pesquisa
até o término da coleta de dados, para que minhas concepg¢des nao influenciassem nas
respostas das pessoas. A adocdo dos critérios éticos, que serdo posteriormente abordados, foi
essencial para a manutencdo do compromisso estabelecido com os participantes e o
tratamento dos dados.

Deste modo, para concretizacdo da pesquisa, foi inicialmente realizada uma consulta a
equipe diretiva da escola para saber se havia interesse em que o estudo ocorresse no local.
Diante da resposta afirmativa, buscou-se formalizar a autorizagdo para a investigacdo
proposta por esta dissertagdo por meio do consentimento da SMED e sequencialmente, dos

Comités de Etica e Pesquisa (que serdo posteriormente apresentados).

4.2.3 Participantes da pesquisa

Esta pesquisa contou com um total de catorze participantes. Para a definicdo do perfil
dos mesmos, levou-se em conta 0 objetivo principal do estudo, que envolveu conhecer as
concepcdes e praticas docentes sobre folclore existentes em um dado contexto educacional.
Nesta perspectiva, foram convidados a participar desta investigacdo os profissionais que

compdem a estrutura pedagogica da escola, conforme apresentados na figura 10.

Figura 10 — Composicdo do grupo participante da pesquisa

Diretora; Professor(a) referéncia;
Vice-diretora; Professor(a) especializado(a);
Coordenadora pedagégica. Monitor(a).

Fonte: Autora (2022).

A equipe diretiva, composta por uma diretora, uma vice-diretora e uma coordenadora
pedagdgica, totalizou trés pessoas, que contribuiram para a compreensdo das concepcoes
sobre o folclore que a gestdo escolar possuia. Ainda, permitiram conhecer como ocorre a

organizagdo, orientagdo e conducgdo dos planejamentos e propostas com os educadores da
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escola, sinalizando também as maneiras que estes poderiam estar relacionados com a tematica
da pesquisa.

No que lhe concerne, o grupo de educadores representou um somatorio de onze
pessoas sendo composto por trés perfis distintos: professor(a) referéncia, professor(a)
especializado(a) e monitor(a). Neste sentido, o(a) professor(a) referéncia é aquele(a) que esta
diariamente em convivio com o0s grupos de criancas, responsavel pelo planejamento,
desenvolvimento e acompanhamento das propostas pedagdgicas no decorrer de toda a
semana. Na escola participante da pesquisa, encontravam-se no desempenho desta funcdo um
total de quatro mulheres graduadas em pedagogia, sendo que trés delas participaram da
pesquisa, por isso passou-se a utilizar o termo no feminino: professoras-referéncia.

No caso do professor(a) especializado(a), estes compreendem aqueles que
desenvolvem propostas especificas para uma area de conhecimento. Na referida escola,
encontravam-se no desempenho deste cargo um total de dois homens, professores
especializados em Educacdo Fisica e Musica, que desenvolviam suas propostas com as
criangas uma vez por semana.

A funcdo de monitor(a), no caso deste contexto, representa o(a) profissional que atua
diretamente com as criancas na educacdo infantil, executando atividades de recreacdo e
trabalhos educacionais de artes diversas, entre outras atribuicdes. Na Escola Vila da Mata
encontravam-se no desempenho desta funcao sete mulheres formadas em nivel superior, por
isso passou-se a utilizar o termo no feminino (monitoras), sendo que seis delas participaram
desta investigacdo. A inclusdo deste grupo na pesquisa se justifica pelo fato de as mesmas
darem continuidade as propostas pedagdgicas desenvolvidas com as criangas no turno inverso
ao das professoras e, em alguns momentos, ficarem responsaveis por um longo periodo pela
turma (em caso de licenca ou auséncia da professora referéncia). Neste sentido, as monitoras
participam ativamente do cotidiano educacional das criancas atendidas no espago escolar
estudado e suas concepc0es e praticas refletem-se diretamente nas mesmas.

Por conseguinte, 0s grupos apresentados contribuiram para conhecer as concepcdes
sobre o folclore existentes entre o corpo docente, oportunizando também compreender sobre
como as relagdes que suas ideias a respeito do assunto se refletiam em seus planejamentos e

praticas pedagdgicas com as criangas.
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4.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Segundo Stake (2011, p.101), “o método para coleta de dados é escolhido para se
adequar a questdo de pesquisa e ao estilo de investigacdo que os pesquisadores preferem
usar”. Alguns instrumentos podem ser utilizados de modo a auxiliar na compreensdo de
determinado fendmeno, bem como no alcance dos objetivos da pesquisa, tais como “consultar
documentos sobre a questdo, ou encontrar essa informag&o observando o proprio fendmeno,
ou ainda interrogar pessoas que o conhecem” (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 175).

Portanto, visando compreender quais as concepgOes e praticas docentes sobre o
folclore ocorriam no contexto da escola de educacdo infantil participante desta pesquisa,
foram utilizados como instrumentos de coleta de dados a pesquisa documental, o formulario

on-line e a entrevista semiestruturada, apresentados a seguir.

4.3.1 Pesquisa Documental

A pesquisa documental representou o inicio da coleta de informacGes sobre a realidade
do contexto pesquisado. De acordo com Lakatos e Marconi (2003), esta categoria de pesquisa
tem como principal caracteristica a recolha de dados através do acesso a documentos e pode
ser utilizada por diferentes perspectivas. Os autores apontam que existem trés variaveis que
fundamentam a pesquisa documental, a saber: “[...] fontes escritas ou ndo; fontes primarias
ou secundarias; contemporaneas ou retrospectivas” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 176).

Conforme o exposto, foram utilizados os seguintes documentos escritos e outros,
contemporaneos, primarios: PPP da escola e Documento Orientador da Educacgéo Infantil da
RME-POA (2016). O acesso a este tltimo documento citado se deu por consulta eletrénica ao
site da SMED. O documento oportunizou conhecer as concepgdes que a mantenedora possuli
referente a educacdo infantil e norteiam as praticas pedagogicas realizadas nos espagos
escolares do municipio, bem como ampliou os entendimentos referentes a constituicdo do
grupo de educadores, suas atribuigcdes e processos de formagéo continuada.

Apos autorizada a pesquisa em campo, ocorreu 0 acesso ao PPP da Escola Vila da
Mata, que se configurou um meio importante para o conhecimento e a compreensdo da
historia da instituicdo participante da pesquisa e sua comunidade escolar. O documento

apresentou seus fundamentos e concepgfes que permitiram analisar a ideia de infancia,
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curriculo e planejamento que a escola possui, além de permitir constatar a maneira como o

folclore se fez presente nele.

4.3.2 Formulério

Este consiste em uma das maneiras de se questionar os participantes da pesquisa sobre
0 assunto investigado, por perguntas que visam coletar dados mais gerais sobre o perfil e
concepcbes dos mesmos sobre a tematica pesquisada. Visando tornar o processo do envio do
formulario mais rapido, acessivel e por ainda nos encontrarmos em contexto pandémico,
optou-se pelo formato on-line, por documento elaborado no Google Forms, que foi enviado
aos participantes da pesquisa por mensagem privada no aplicativo WhatsApp.

O formulério foi composto por 20 questbes de multipla escolha, de respostas nao
obrigatdrias, elaboradas com o intuito de conhecer de forma inicial o grupo, assim como suas
experiéncias, concepcOes e préaticas sobre folclore de forma suscita, de modo a nortear a
coleta de dados mais profunda que ocorreu posteriormente, na entrevista. O documento foi
preenchido por catorze pessoas e um modelo do mesmo encontra-se disponivel para
visualizagdo no Apéndice A. As respostas dos participantes foram organizadas e
transformadas em um documento Unico em pdf, o qual intitulei de Caderno de Formulario,
com um total de treze paginas. No capitulo denominado Resultados e Analise de dados, as
citacOes de falas dos participantes extraidas desse caderno foram referenciadas como Guterres
(2022a).

4.3.3 Entrevista

Essa técnica se constitui um didlogo intencional e consentido, realizada com o0s
individuos que se deseja obter alguma informacdo. Para Ludke e André (1986, p. 34), “a
grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela permite a captacdo imediata e
corrente da informagdo desejada, praticamente com qualquer categoria de informante e sobre
0s mais variados topicos.”

Stake (2011) salienta os motivos que levam o pesquisador a recorrer a entrevista: “l.
Obter informacgfes singulares ou interpretacbes sustentadas pela pessoa entrevistada. 2.
coletar uma soma numeérica de informacdes de muitas pessoas. 3. Descobrir sobre ‘uma coisa’

que os pesquisadores ndo conseguiram observar por eles mesmos”. (STAKE, 2011, p. 107).
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Diante do exposto, de modo a coletar informacdes mais detalhadas, optou-se pela
utilizacdo da entrevista semiestruturada, que de acordo com Laville e Dionne (1999) é aquela
em que o entrevistador possui maior liberdade e, assim, “apoia-se em um ou varios temas e
talvez em algumas perguntas iniciais, previstas antecipadamente, para improvisar em seguida
suas outras perguntas em funcédo de suas intengdes e das respostas obtidas de seu interlocutor”
(LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 190).

Deste modo, um roteiro foi preparado pela pesquisadora com cerca de 20 perguntas,
considerando a fundamentacdo tedrica e 0s objetivos deste estudo, visando coletar as
informacdes sobre as percepcOes dos profissionais quanto ao assunto que essa dissertacao se
propde. No decorrer do didlogo, utilizando da flexibilidade da entrevista semiestruturada,
algumas perguntas foram retiradas, modificadas ou acrescentadas segundo 0 que se
considerou relevante na ocasido. As entrevistas foram previamente agendadas e realizadas de
forma individual através da plataforma Google Meet e o link para acesso a sala virtual da
entrevista foi enviado ao participante atraves de mensagem privada no aplicativo WhatsApp.

O momento das entrevistas foram gravados e as respostas dos catorze participantes
foram posteriormente transcritas. O material gerado a partir da transcri¢do das entrevistas foi
organizado em um unico documento em pdf, o qual denominei de Caderno de Entrevistas. No
capitulo denominado Resultados e Anélise de dados, as citagdes de falas dos participantes
extraidas desse caderno foram referenciadas como Guterres (2022b).

Para nortear a conversa e favorecer a coleta de informacdes sobre as concepcoes e
praticas existentes sobre o folclore que cada profissional possuia, a entrevista foi estruturada
em quatro blocos que abordam os seguintes tépicos: | - Caminhada académica e profissional,
Il - Informacdes sobre a comunidade escolar; 111 - Organizacdo do trabalho docente; IV —
Concepcdes sobre folclore. Os roteiros da entrevista semiestruturada, encontram-se nos
apéndices B e C.

A versatilidade que a entrevista semiestruturada apresentou, contribuiu para o
estabelecimento de um dialogo mais cordial e aproximou a pesquisadora dos participantes da
pesquisa. Este instrumento permitiu o aprofundamento da conversa, a coleta de informacoes
essenciais que, com o referencial tedrico balizador deste trabalho, oportunizaram a analise,
interpretacdo e compreensao do caso estudado e seus desdobramentos que serdo apresentados
mais adiante. As multiplas técnicas utilizadas para a coleta de dados sdo essenciais para 0S

estudos de caso, pois oportunizam um aprofundamento do que se investiga, contribuem para
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responder o problema pesquisado, além de conferir maior credibilidade aos resultados

encontrados.

4.4 ANALISE DOS DADOS

Esta parte da metodologia consiste em “analisar [...] os relatos das observagdes, as
transcrigdes de entrevistas, as analises de documentos e as demais informagdes disponiveis”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 45). Existem muitas metodologias de analises que podem ser
utilizadas pelo pesquisador, entretanto, para essa pesquisa foi empregada como técnica de
anélise de dados a andlise de contelldo de Moraes (1999), estabelecendo relagdes entre 0s
dados coletados, o referencial teorico e as inferéncias da pesquisadora.

De acordo com Moraes (1999, p. 2):

A analise de contetdo constitui uma metodologia de pesquisa usada para descrever e
interpretar o conteddo de toda classe de documentos e textos [..] ajuda a
reinterpretar as mensagens e a atingir uma compreensdo de seus significados num
nivel que vai além de uma leitura comum.

Assim, a analise de contetdo foi utilizada para descrever e interpretar as informacdes
coletadas nos documentos e formularios respondidos pelos profissionais da Escola Vila da
Mata, bem como dos dados resultantes das entrevistas realizadas com cada um deles.

A andlise de contetdos pode se valer de materiais derivados tanto de comunicacao
verbal, quanto da comunicacdo nédo-verbal. Nessa pesquisa foram utilizadas duas categorias
de comunicacéo, pois as entrevistas constituiram os dados coletados verbalmente, por outro
lado, a pesquisa documental e o formulario compuseram os dados escritos. No entanto,
Moraes (1999) salientou que esses dados chegam ao pesquisador de modo bruto, necessitando
de refino, que acontece através de um processo disposto em etapas que visam facilitar “o
trabalho de compreensao, interpretacao e inferéncia” (MORAES, 1999, p. 2). O autor também
sinalizou outros importantes aspectos a serem considerados no momento da realizacdo da
anélise de conteudo, tais como a compreensdo do contexto em que ocorreu a investigagdo. O
pesquisador precisa ter clareza de seus objetivos, selecionando os dados mais significativos
para sua pesquisa.

Pensando em uma classificacdo para orientar a escrita dos objetivos da pesquisa
fundamentados na analise de contetudo, Moraes (1999) cita a defini¢do original de Laswell,

subdividida em seis questfes: quem fala? - referindo-se ao emissor da mensagem e buscando
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determinar suas caracteristicas e valores; para dizer o que? - referindo-se as caracteristicas da
mensagem, procurando compreender as ideias por ela expressas; A quem - referindo-se ao
receptor da mensagem, buscando concluir suas impressdes sobre o que leu ou ouviu; De que
modo? - referindo-se a como a mensagem foi transmitida; com que finalidade? - referindo-se
a analise que o pesquisador fara dos objetivos com que a mensagem foi emitida; com que
resultados? - referindo-se a identificagdo e descricdo dos resultados concretos da
comunicagdo. Essas questdes norteadoras auxiliam na compreensdo dos fundamentos da
analise de contetdo e deste modo oportunizam ao pesquisador tirar maior proveito dessa
metodologia e, consequentemente, obter melhores resultados.

Para identificar as concepgdes e praticas docentes sobre o folclore na educacéo
infantil, a partir dos documentos coletados com a instituicdo escolar e os profissionais de
educacdo que nela atuam, os fundamentos da metodologia de analise de contedo conforme
Moraes foram empregados, com destaque as cinco etapas por ele adotadas, a saber: “1 -
Preparacdo das informacdes; 2 - Unitarizacdo ou transformacéo do contetdo em unidades; 3 -
Categorizacao ou classificacdo das unidades em categorias; 4 - Descri¢do; 5 — Interpretagao”
(MORAES, 1999, p. 4).

Na etapa da preparacdo, ocorreu a leitura dos materiais disponiveis para a analise:
Projeto Politico Pedagdgico, Documento Orientador da Educagdo Infantil da RME-POA,
formulario e entrevistas. Posteriormente, trechos dos textos foram codificados, possibilitando
identificar os elementos mais relevantes a serem analisados.

A segunda etapa envolveu a unitarizagdo, em que se definiu as unidades de analises
por frases para posterior classificacdo. Nessa fase da andlise, devido ao processo de
fragmentacéo pelo qual passa o texto original, consta que o material analisado sofre algumas
perdas. No entanto, para Moraes (1999, p. 6) “enquanto se tem consciéncia de que n&o existe
uma leitura objetiva e completa de um texto, esta perda de informacdo pode ser justificada
pelo aprofundamento em compreensdo que a analise possibilita.” Neste sentido, o autor
orienta ao pesquisador retornar frequentemente ao contexto que originou a unidade de analise,
de modo a realizar uma exploracdo mais ampla de seu sentido.

Na terceira etapa, aconteceu a categorizagdo, em que os dados obtidos nos formularios
e entrevistas foram refinados, reduzidos e agrupados por critérios de semelhanca. As falas dos
participantes da pesquisa foram selecionadas e organizadas em tabelas elaboradas em um
arquivo no Word conforme a categoria a que se relacionavam. Esses dados geraram um

documento contendo todas as categorias e falas correspondentes, o qual foi denominado
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Caderno de Categorias. No capitulo denominado Resultados e Anélise de dados, as citacfes
de falas dos participantes extraidas desse caderno foram referenciadas como Guterres (2022c).
Para a criacdo das categorias foram considerados os objetivos e o referencial teorico utilizados
na pesquisa, de modo a as tornar pertinentes com o que se propds investigar neste estudo.

Moraes (1999) pontua ainda alguns aspectos importantes de serem ressaltados nessa
etapa da analise de conteldo, como: a necessidade de que as categorias serem Vvalidas,
adequadas ou pertinentes com 0s objetivos da analise; a manutencdo dos critérios de
exaustividade ou inclusividade para que nenhum dado importante a pesquisa deixe de ser
classificado; a homogeneidade, que compreende estruturar o conjunto de dados significativos
em apenas uma dimensdo de analise; a garantia da exclusividade ou de exclusdo mutua, de
forma que cada elemento faca parte de apenas uma categoria; e, como ultimo aspecto, temos a
necessidade de objetividade, consisténcia e fidedignidade em que as regras de classificacéo
dos conteudos devem ser explicitas.

A quarta etapa da analise de conteldos relaciona-se a descri¢cdo, que consiste na
comunicacdo do resultado do trabalho através de textos resumidos, originados do processo de
fragmentacdo e categorizacdo dos dados. Dessa maneira, os relatos dos educadores da Escola
Vila da Mata foram divididos em partes e apresentados em forma de citagdes diretas,
conforme as categorias criadas no decorrer da analise.

Entretanto, para se concluir o trabalho construido nas quatro etapas anteriores, Moraes
(1999), apresenta como Ultima etapa deste processo de andlise de contetdos a interpretacao.
Essa fase envolve estabelecer uma relagcdo entre o que foi apresentado nas categorias de
analise em contraste com a fundamentacdo tedrica da pesquisa, buscando extrair desse
universo ciclico de conteudos significacdes ou interpretacbes mais profundas, captando
também as mensagens ndo verbalizadas pelos participantes. Deste modo, as respostas obtidas
por formularios e entrevistas, bem como os dados provenientes da pesquisa documental foram
cruzadas e interpretadas com base no referencial tedrico do trabalho, principalmente no que
diz respeito as concepcdes e as praticas docentes para com o folclore na escola.

Neste sentido, a escolha pela abordagem de Moraes (1999) para a analise de conteido
dessa pesquisa mostrou-se adequada para a exposi¢do das informagdes de maneira ldgica,
organizada, acessivel ao publico leitor e interessado na tematica do folclore, agucando a

reflexdo e a construcdo de propostas significativas para sua inser¢do no espaco escolar.
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4.5 CRITERIOS ETICOS

A proposta metodologica dessa dissertacdo incluiu a pesquisa com o0 grupo de
educadores de uma escola infantil, o que suscitou questdes éticas. Para Yin (2016, p. 61)
“todo estudo com participantes humanos, qualitativo ou ndo, requer aprovagdo prévia de um
comité institucional de ética.” Isto ocorre, pois, sempre que se pesquisa junto a pessoas tem-se
acesso a um universo de dados relevantes para os individuos e/ou as instituigdes participantes.

Desta forma, a Resolucdo do Conselho Nacional de Salde - CNS n° 510/2016
(BRASIL, 2016), foi utilizada como referéncia para o embasamento desta importante etapa da
pesquisa. A referida resolucdo define a ética como um processo de construgdo humana e
ressalta que quando atrelada a pesquisa, essa necessita implicar aléem do respeito as pessoas,
também a sua protecdo, quando parte das investigacbes, 0 que abrange prever e evitar
possiveis danos as mesmas.

Assim, realizou-se o cadastro do projeto desta pesquisa na Plataforma Brasil e
aguardaram-se as etapas do processo até a obtencdo da aprovacdo nos Comités de Etica e
Pesquisa (CEP) da UERGS, com o Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE)
de ndmero 49653921.8.0000.8091; e da Secretaria Municipal de Saude de Porto Alegre
(SMSPA), com 0 CAAE: 49653921.8.3001.5338.

Ap0s a etapa das aprovacdes nos CEP UERGS E CEP SMSPA e em consonancia com
0s pressupostos da Resolucdo CNS n° 510/2016, foi adotado neste trabalho o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), visando informar os participantes sobre os
seguintes aspectos da pesquisa: titulo, objetivos, riscos, beneficios, procedimentos de coleta
dados, autorizacdo para uso das informacdes coletadas, bem como a utilizacdo e divulgacédo
das mesmas. Além disso, as informacGes expressas no TCLE asseguram o direito a
desisténcia de participar do estudo em qualquer etapa do processo, bem como o de buscar
indenizagéo e ter despesas ocasionais decorrentes da pesquisa ressarcidas. O documento foi
entregue em duas vias aos interessados em participar da pesquisa no més de novembro de
2021, de modo que cada parte envolvida ficou com uma copia. No total, 14 termos foram
assinados.

De modo a evitar danos aos participantes quanto a sua imagem, 0s aspectos
relacionados a privacidade e a confidencialidade das informac6es pessoais foram respeitados
através da omissdo dos seus verdadeiros nomes, substituindo-os por pseudénimos. Ademais,

foi realizada, antes da defesa dessa dissertacdo, uma reunido com os envolvidos na pesquisa
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de modo a lhes apresentar uma devolutiva das informagfes divulgadas neste texto final,
garantindo assim a verificacdo de que suas integridades e identidades ndo foram violadas.

Neste sentido, os riscos envolvidos na pesquisa foram classificados como minimos e
amenizados através das acGes anteriormente mencionadas. Ainda, esta investigacdo gerou
alguns beneficios diretos, tais como a formagdo para o trabalho com o folclore na educacao
infantil, bem como a construgdo de uma proposta de acdo pedagdgica realizada em conjunto
com os profissionais da Escola Vila da Mata, que ocorreu por meio do desenvolvimento de
projetos que interligam a tematica investigada a realidade cotidiana da comunidade escolar.
Tais acOes se apresentaram como uma oportunidade de renovagdo das concepcles e praticas
pedagogicas envolvendo o folclore no contexto escolar pesquisado.

Ao término desse estudo, foram realizadas também devolutivas dos resultados obtidos
as instancias gestoras da SMED, assim como aos CEP-UERGS e CEP SMSPA, via

notificacdo na Plataforma Brasil.
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5 RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

Com o objetivo de analisar as concepcdes e praticas docentes sobre folclore e construir
possibilidades para o trabalho pedagdgico com esta tematica na escola, realizou-se a
organizacdo dos dados coletados em campo atraves da pesquisa documental, formulario e

entrevistas, que sdo apresentados no quadro 5, a seguir.

Quadro 5 — Organizacdo dos documentos da pesquisa

Origem do Nome do documento Ano Ndmero de paginas
documento
Documento Orientador da Educacéo Infantil da 2016 29
. RME-POA
Pesquisa
Documental Projeto Politico Pedagdgico da Escola Vila da 2018 24
Mata
Formulario Caderno de Formulario 2022 13
Entrevistas Caderno de Entrevistas 2022 143
Total de péaginas de materiais coletados 209

Fonte: Autora (2022).

Posteriormente, passou-se a leitura minuciosa de todos os materiais obtidos, o que
possibilitou, entre outras coisas, descrever o perfil da escola e dos participantes da pesquisa,
bem como perceber assuntos afins que originaram categorias em consonancia com as etapas

previstas na analise de conteldos de Moraes (1999).

5.1 AESCOLA VILA DA MATA

Conforme Ostetto (2017), o PPP oportuniza um mergulho na realidade escolar,
constituindo-se um importante meio de se conhecer a historia de uma instituicdo, bem como
sua dindmica, estrutura, caracteristicas, concepcOes e identidade. Deste modo, a leitura do
documento permitiu narrar a trajetoria da Escola Vila da Mata.

A instituicdo esté localizada na Zonal Sul do municipio de Porto Alegre/RS e iniciou
suas atividades na década de 1990, com o esforgco e a parceria da comunidade. Os pais e
familiares se envolveram na limpeza do terreno no qual a escola foi construida, que antes

abrigava um curral, iniciando as obras por iniciativa prépria com o objetivo de terem uma
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creche comunitéaria. No entanto, a PMPA assumiu a construcao e em 1993 entregou a escola a
comunidade, iniciando o atendimento integral de criangas no segundo semestre do mesmo
ano. A inauguracdo da escola ocorreu de forma oficial em 1994. Posteriormente, em 1995, a
participacdo da comunidade também foi oficializada por meio da primeira elei¢do para o
conselho escolar.

Quanto a comunidade atendida, esta é constituida por familias de baixa renda que
prestam servico em varias areas de forma autdbnoma e outras com emprego formal, que
possuem condicBes financeiras mais estaveis. Em relacdo a religiosidade, em sua maioria
pertencem a religiGes de matriz africana ou evangélicas. Outro aspecto importante de ser
mencionado é o fato de muitas das criancas atualmente matriculadas na escola possuirem
parentesco com outras que anteriormente ali também foram atendidas, tais como seus pais,
tios, primos, o que gera um sentimento de pertencimento e grande afetividade com o local.

A escola realiza o atendimento as criangas em turno integral, no horéario das 7:00h as
19:00h, organizando os grupos por faixa etaria em consonancia com o que orienta a SMED,

conforme exemplificado no quadro 6, a seguir.

Quadro 6 — Numero de criancas e faixa etéaria por turma

Turma Faixa etaria
Maternal 1 2 anos a2 anos e 11 meses
Maternal 2 3 anos a 3 anos e 11 meses

Jardim A 4 anos a 4 anos e 11 meses
Jardim B 5 anos a5 anos e 11 meses

Fonte: Escola Vila da Mata (2018, p. 21).

Em relacdo ao espaco fisico da escola, o prédio € de alvenaria e constituido por dois
andares. No primeiro piso a instituicdo possui: sala da direcdo, sala da coordenagéo/biblioteca,
secretaria, sala dos funcionarios, dep6sito para material pedagdgico e de limpeza, sanitarios,
refeitdrio, cozinha, depdsito de géneros alimenticios, lavanderia, area coberta, trés patios (um
coberto e dois abertos). No piso superior encontram-se 0 solario e as quatro salas-referéncia
com sanitérios. A seguir, sdo apresentadas algumas imagens da estrutura fisica da escola, bem

como de seu entorno.
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Figura 11 — A Escola Vila da Mata e seu entorno

.

Imagem 1 - Entrada da escola; Imagem 2 - Area verde ao lado da escola; Imagem 3 - Vista de uma das salas
referéncias. Fonte: Imagens capturadas pela autora (2022).

A figura 11 apresenta trés imagens referentes a escola, sendo a imagem 1, a esquerda,
a entrada da escola, em que se observa no piso dos degraus as marca¢Ges em forma de X
vermelho que sinalizam a existéncia dos protocolos de salde da Covid-19. A imagem 2, ao
centro, apresenta o entorno da escola com uma vasta area verde que possui uma passagem
utilizada por muitas familias e alguns profissionais para chegarem ao local. Por fim, temos na

imagem 3 a vista de uma sala referéncia que possibilita avistar ao fundo o Guaiba.

Imagem 2 — Patio da frente; Imagem 2 — Patio de grama; Imagem 3 — Patio coberto. Imagem 4 — Patio solério.
Fonte: Imagens capturadas pela autora (2022).
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A figura 12 apresenta os quatro patios que a escola possui. Neste sentido, a imagem 1,
acima e a esquerda, mostra o patio da frente, como costuma ser chamado, que possui uma
casa alta com varios brinquedos acoplados que desafiam a crianca a subir, descer, balancar-se
e equilibrar-se. A imagem 2, acima e a direita, permite-nos observar o patio de grama, com
outros convites ao brincar, tais como a casinha, os balancgos de pneus e a natureza. Na imagem
3, abaixo e a esquerda, temos 0 patio coberto em que se pode notar a presenca de desenhos no
ch@o referentes a amarelinha e a caracol. Também neste patio temos um brinquedo de
escalada com escorregador, bonecas e carrinhos, tanto de bebés, quanto de compras. E, na
imagem 4, abaixo e a direita, temos o patio solario com a proposta da caixa de areia, dois
balangos e algumas arvores frutiferas, tais como bananeiras, laranjeira e goiabeira. Percebe-se
que a escola possui uma diversidade de espagos para o brincar, oportunizando o contato das

criangas com brinquedos, brincadeiras e a natureza.
5.1.1 Perfil do corpo pedagdgico

A partir dos dados coletados no formulario, enviado aos participantes da pesquisa, foi
possivel tracar um perfil do corpo pedagdgico da unidade escolar que é composto por dois

grupos, os profissionais da equipe diretiva e os educadores, apresentados abaixo no quadro 7.

Quadro 7 — Composicdo do corpo pedagogico

Composigédo do Funcéo Nome do Profissional Numero de
Grupo participantes
Coordenacdo Pedagbgica lara 1
Equipe diretiva Direcéo Flor 1
Vice-direcdo Bruna 1
Ana Laura
Carolina
Monitoras Dandara 6
Lilian
Mariah
Educadores Mércia
Professores Especializados Celeste 2
José
Alessandra
Professoras-Referéncia Maria 3
Valentina
Total de participantes 14

Fonte: Autora (2022).

Analisando as informacdes contidas no quadro 7 foi possivel observar que o grupo de

monitoras tem o maior numero de profissionais participantes desta investigacdo, com um total
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de seis pessoas. Em seguida, temos os grupos de professoras-referéncia, representado por trés
mulheres e os professores especializados, totalizando dois homens. A equipe diretiva
constituiu-se de um total de trés pessoas, sendo uma coordenadora pedagdgica, uma diretora
e uma vice-diretora.

A seguir, no grafico 3, temos as informagdes concernentes as idades dos participantes.

Gréfico 3 — Idade dos participantes
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Fonte: Autora (2022).

Com base no grafico 3, percebe-se que os dados referentes a idade do grupo sdo bem
diversificados. As faixas etarias com as maiores representacfes encontram-se dos 26 aos 30 e
dos 51 aos 55 anos, em que se enquadram um total de seis pessoas, sendo trés em cada uma
delas. Posteriormente, temos, com duas representantes em cada, as idades entre 31 e 35, 36 e
40, 41 e 45 anos, totalizando seis profissionais. As idades entre 46 a 50 e 56 a 60, possuem,
respectivamente um integrante, somando dois educadores.

O gréafico 4 nos apresenta os dados quanto a formagéo académica do grupo.

Gréfico 4 — Formagdo Académica

Mestrado
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Fonte: Autora (2022).



103

Observa-se que todos os integrantes do grupo pesquisado possuem formagdo em nivel
superior, sendo que entre estes, 50% possuem especializacdo, 29% concluiram a graduacéo,
14% cursaram o mestrado e 7% apresentam graduacao incompleta, este percentual refere-se a
uma profissional que estd em fase de conclusdo do ensino superior. Assim, se verifica que a
maioria dos profissionais da Escola Vila da Mata possuem mais que a formagdo minima
exigida pela LDB (BRASIL, 1996) para atuacdo como docentes na educagéo infantil.

Ainda, outra informacéo possivel de se captar através das respostas ao formulario diz
repeito ao tempo em que esses profissionais atuam tanto na educacao infantil quanto na escola

investigada. Tais dados sdo demonstrados no grafico 5.

Grafico 5 — Tempo de atuacdo profissional
= Educacdo Infantil Escola Vila da Mata

12

1
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Fonte: Autora (2022).

As informacdes contidas no grafico 5 nos possibilitam verificar que, quanto ao tempo
de atuacéo profissional na educagéo infantil, a maior parte do grupo, que contabiliza um total
de nove pessoas, possui entre 11 e 20 anos de trabalho. Outros quatro profissionais
declararam ter até 10 anos de prestacdo de servicos neste segmento e também temos uma
educadora que possui mais de 21 anos de atividade laboral. Concernente ao tempo em que
estdo na Escola Vila da Mata, doze funcionarios relataram que trabalham menos de 10 anos
neste local, enquanto dois encontram-se ha mais tempo, entre 11 e 20 anos.

Ainda, outros dados colhidos por meio das entrevistas semi-estruturadas revelaram
que sete profissionais trabalham 40 horas semanais ou oito horas didrias na escola, estando
entre estes trés pessoas da equipe diretiva, trés monitoras e uma professora-referéncia. Outras
trés educadoras atuam por 30 horas semanais ou seis horas diarias, todas exercendo a funcéo

de monitora. Ademais, duas professoras-referéncia possuem 20 horas semanais ou quatro
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didrias na Escola Vila da Mata, ambas atuam mais 20 horas em outras escolas. Os dois
professores especializados possuem 10 horas semanais cada um e trabalham em outras escolas
da RME-POA, um deles atua também na Rede Privada de Ensino. Além disso, constatou-se
que 57% das profissionais pesquisadas exerceram outras funcdes no municipio, dos quais 37,
5% foram assessoras na SMED e 62,5% atuaram como estagiarias.

Apo6s essa contextualizacdo da Escola Vila da Mata e dos profissionais que

participaram deste estudo de caso, apresento a analise dos documentos da pesquisa.

5.2 ANALISE DOS DOCUMENTOS DA PESQUISA

Para desenvolver a analise do corpus deste estudo, inicio pelos materiais oriundos da
pesquisa documental, que foram denominados por Lakatos e Marconi (2003) como
documentos escritos, contemporaneos e primarios. Estes representam o Documento
Orientador da Educacéo Infantil da RME-POA (2016) e o PPP da Escola Vila da Mata
(2018). Com isso, busco promover um dialogo entre eles e em alguns momentos passo a
contrasta-los com as falas dos participantes coletadas no formulario e nas entrevistas.

Neste sentido, o acesso ao Documento Orientador da Educagdo Infantil da RME-POA
(2016) ocorreu por meio de consulta eletronica ao site da SMED e ao PPP da Escola Vila da
Mata, através de uma solicitacdo a equipe diretiva da escola. A importancia da analise dos
documentos curriculares justificou-se por estes expressarem as concepg¢oes, intencbes e
conhecimentos que a escola elege como importantes de serem valorizados em suas ac0es
educativas e praticas pedagogicas (SILVA, 1999). Deste modo, as informacbes contidas
nestes oportunizaram uma compreensdo maior do contexto escolar investigado.

Por conseguinte, encontramos no Documento Orientador da Educacdo Infantil da
RME-POA (2016) os conceitos tedricos da “Escola para as Infancias”, que norteiam as acdes
pedagogicas realizada no dia a dia das escolas infantis localizadas em territério municipal
(PORTO ALEGRE, 2016). Sobre a concepcdo de curriculo, este pauta-se no que estd
estabelecido nas DCNEI (BRASIL, 2009, p. 6) que o compreende como “um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e 0s saberes das crian¢as com o0s conhecimentos
que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnol6gico.”

Assim, na RME-POA, uma das possibilidades de realizar a organizacdo curricular
parte da articulagdo entre as experiéncias da crianca e as conceituacOes estabelecidas pelas

instituicdes educacionais. Atentando-se a indissociabilidade do cuidar e educar, o documento
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dispbe que a escola infantil “é¢ um lugar que acolhe as criangas e as familias, em seus
contextos socio-culturais, que proporciona bem-estar e experiéncias significativas que
potencializam aprendizagens sobre si, sobre o outro e sobre o0 mundo” (PORTO ALEGRE,
2016, p. 8) Tal definicdo se alinha a visdo defendida na BNCC (BRASIL, 2018) e apresentada
por Oliveira (2019) sobre o fato de que a construcdo de conhecimento, realizada pela crianga,
ocorre por meio da insercdo desta nas diferentes préaticas culturais, que sdo oportunizadas nas
relacdes de troca entre ela, sua familia, seus professores e seus pares. A parceria entre escola e
familia faz-se essencial para o conhecimento de diferentes contextos sociais e culturais que
enriquecem e ampliam as aprendizagens da crianga de forma individual e coletiva, sendo
ressaltada por Oliveira e Marinho-Aradjo (2010) como de fundamental importancia para o0s
processos de aprendizagem e desenvolvimento da mesma.

Nesta mesma direcdo, o PPP da Escola Vila da Mata apresenta a necessidade de
acolher no espaco escolar todas as pessoas que fazem parte do processo educativo, destacando
que é por meio deste ato que se concretiza 0 encontro e se desenvolve a relagdo entre a
crianca, sua familia e a escola (ESCOLA VILA DA MATA, 2018). Entretanto, faco aqui a
primeira de algumas excecBes, que compreendo como pertinentes, para contrapor as
concepcOes dos documentos curriculares com as falas dos participantes no momento das
entrevistas, de modo a elucidar questdes que envolvem a teoria e a pratica no espaco escolar.

Embora reconhecam a relevancia do estabelecimento de uma relacéo de parceria entre
familia e instituicdo educacional, percebe-se na Escola Vila da Mata uma preocupacdo
recorrente, demonstrada pelos profissionais, no que diz respeito a dificuldade existente para
estabelecé-la. Nota-se isso através das seguintes falas:

Alessandra: Eu acho que falta a gente engajar mais, fazer esse chamamento dos
pais. E as vezes nessa correria da vida a gente acaba ndo fazendo. [...] tu é atropelada
por um monte de coisas e tu ndo consegue fazer esse chamamento das familias. Mas
eu penso que as familias deveriam estar mais e mais inseridas dentro desse contexto
da escola, até pra poder valorizar mais. Porque eu s6 me sinto integrante quando eu

participo. Sendo aquilo 1a é um espacgo pra deixar meu filho quando eu preciso.
(GUTERRES, 2022h, p. 10)

Ana Laura: Eu acho que a escola dentro do possivel faz o papel dela, né? Chama as
familias, mas ndo sei se as familias, ndo sei se é pouco interesse, se é pouca
informag&o, ndo sei o que desmotiva as familias sinceramente. As vezes eu penso, o
que sera? Eu vejo até os professores se empenharem um monte, a escola, e nada é o
suficiente para chamar essas familias pra dentro da escola, né? (GUTERRES, 2022h,
p. 22)
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Para a equipe diretiva, a dificuldade do engajamento na relacdo familia-escola ocorre
por uma incompreensdo dos familiares sobre a que se propde este espaco. Neste sentido,

temos a fala de Flor, diretora da escola:

Eu percebo assim, a nossa comunidade como uma comunidade que ndo entende a
escola enquanto escola, enquanto educacdo. Eu percebo que ainda hd muito ranco,
né, dessa visdo assistencialista, que é algo que desde quando eu cheguei 14, e ndo
vou dizer que anteriormente ndo tinha, mas sé posso falar do tempo que eu estou 4,
eu tenho procurado levar o grupo nos momentos de reunido com as familias, dos
contatos e até mesmo da nossa préatica, de tentar mudar essa concepcao. [...] Entéo,
ou seja, eu chamo a atencdo da familia para aquele trabalho porque é o que num
primeiro momento é o que eles entendem, pra a partir daquilo mostrar o que que 0s
filhos estdo aprendendo, como eles estdo se desenvolvendo e que através desse
desenvolvimento, ou melhor, nesse desenvolvimento tem o profissional, tem o
adulto, existe uma equipe, né? (GUTERRES, 2022b, p. 69).

Nesses relatos podemos perceber que, embora haja um movimento institucional que
busque desenvolver uma relacdo mais proxima com as familias, este ainda nao foi suficiente
para promover uma mudanga de concepgdes destas sobre a escola de educagéo infantil,
persistindo ainda as ideias de modelos assistencialistas de higiene e cuidado, que remontam
ao século XIX. O direcionamento do olhar das familias para o trabalho realizado pela equipe,
conforme pontuado pela diretora da escola, apresenta-se como um importante recurso para
transpor essa visdo ultrapassada. Para o desenvolvimento de uma compreensao de escola para
as infancias, tal como descrita no Documento Orientador, é preciso pensar estratégias
inclusivas, conforme apontado pela professora Alessandra e sinalizado por Oliveira e
Marinho-Aradjo (2010), pois se os familiares ndo se reconhecem como parte deste espaco,
tampouco conseguirdo dimensionar o potencial de aprendizagens desenvolvidas nele.

Uma das ideias que geralmente se tem sobre o espago escolar infantil é de que as
criancas estdo ali sé para brincar, banalizando o valor importante que esta atividade possui
para as mesmas. Em uma outra direcdo, o PPP considera o brincar como essencial, afirmando
que “as trocas, estabelecidas entre os sujeitos e o meio, a partir das brincadeiras, sdo
fundamentais para que a capacidade de aprender e de se conhecer sejam construidas”
(ESCOLA VILA DA MATA, 2018, p. 15). Assim, as preferéncias das criancas atendidas na
escola, sdo evidenciadas no documento: “suas narrativas sio ricas de relatos de suas vidas e se
refletem em suas brincadeiras. Gostam de brincar, principalmente, de pega-pega, policia e
ladrdo, casinha, estatua, morto vivo, futebol, pé de lata, balanco, dinossauros, gira-gira e
fantasias” (ESCOLA VILA DA MATA, 2018, p. 8).
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Tal fragmento encontra concordancia na fala de Garcia (2000) quanto a necessidade de
a escola contemplar, neste periodo da infancia, aspectos do ensino nao formal, principalmente
as brincadeiras, que em grande parte se relacionam ao folclore. Neste aspecto, considerando-
se a definicdo e o campo de abrangéncia do folclore apresentados por Garcia (2000) e Lima
(2003), compreende-se que este faz parte da vida cotidiana das criangas da Escola Vila da
Mata, estando inserido no PPP por meio das brincadeiras folcléricas. Percebe-se que ha um
interesse da comunidade escolar em valorizar essas vivéncias trazidas dos contextos
extramuros, pois ressaltam que “no espaco da escola de Educacdo Infantil precisa-se
promover o compartilhamento da vida cotidiana e as experiéncias educativas significativas,
construindo condigbes para que as criangas aprendam e se desenvolvam, a partir da
indissociabilidade do cuidar e educar” (ESCOLA VILA DA MATA, 2018, p. 8).

Entretanto, o grupo de gestores e educadores parece ndo compreender que esses
fragmentos possam ter alguma relacdo com folclore, pois quando perguntados no formulério
se 0 PPP da escola 0 mencionava ou 0 sugeria como tematica a ser abordada no espaco
escolar, duas pessoas responderam que ndo e outras doze que nao recordavam. Essa questdo
pode ser analisada por dois aspectos: o primeiro sinalizando que por parte dos participantes ha
um desconhecimento do repertério de manifestacdes que o folclore abarca, dentre as quais as
brincadeiras tradicionais; e o segundo pode estar relacionado a um desconhecimento do
conteudo do proprio Projeto Politico Pedagogico da escola, o que também foi verificado na
pesquisa realizada por Biasi (2008).

Quanto a concepcdo de crianga, a escola alinha-se aos demais documentos
curriculares, apresentando-a como um sujeito de direitos, potente e centro da acéo curricular.
Relacionando essa informacdo as préaticas docentes, os documentos analisados compreendem
que estas devem ocorrer de modo intencional, constituindo-se através do planejamento, que as

legitima e d& embasamento. Assim, este ato é visto como um meio de

[...] superar o improviso e a implementacdo de acles espontaneistas, aleatorias e
imediatistas. Essa perspectiva de planejamento se torna possivel quando a
participacdo de todos esta garantida e quando se compreende que educar e cuidar na
escola infantil envolvem questBes éticas, politicas e culturais que exigem reflexdes
completas, complexas e criticas. (PORTO ALEGRE, 2016, p. 11).

Nota-se que 0 panejamento da acdo pedagdgica pressupde a contribuicdo de um
coletivo de pessoas, que os documentos denominam de educadores, referindo-se ao grupo
composto por “professores, monitores e profissionais de apoio educativo” (PORTO

ALEGRE, 2016, p. 12). Deste modo, entende-se que estes profissionais atuam como pecas-
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chave nesse processo que envolve compromisso, organizagdo e articulacdo da
“intencionalidade da escola com a de cada educador e do grupo etario ao qual ele faz parte”
(ESCOLA VILA DA MATA, 2018, p. 13). Contudo, quanto a este aspecto constatou-se, por
meio do formulario e das entrevistas, que o planejamento pedagodgico na Escola Vila da Mata
é uma atribuicdo exercida pelas professoras-referéncia e professores especializados, ficando
as monitoras, na maior parte das vezes, de fora das decisbes sobre as praticas que serdo
contempladas no dia a dia com as criancgas. Isto foi constato através da afirmacdo de Mércia:
“Nao tenho planejamento” (GUTERRES, 2022a, p. 11). Outras monitoras, quando
questionadas sobre os momentos de reunides para tracar alguma proposta pedagdgica, deram

as seguintes declaracdes:

Carolina: Eu vou dizer bem sincera do meu ponto de vista. A gente, monitor, ndo
fica sabendo como isso ocorre, como é planejado. A gente fica sabendo no dia que
esta tendo porque tira 0 monitor da sala. E ai a gente s6 fica sabendo se o professor
passa 0 que aconteceu na reunido, se do contrario pra nds ndo é passado nada. Entéo,
ali pra mim é dessa forma. (GUTERRES, 2022b p. 42).

Dandara: [...] tem muito disso, aquela divisdo de tarefas: ndo, planejamento é
funcdo do professor. O professor planeja e depois passa pra toda a equipe de
trabalho e ai no caso a gente da continuidade, o grupo de monitores, né? S6 que tem
momento que todo mundo tem que se reunir. E quantas vezes a gente se reuniu esse
ano? Nem teve, né? A gente ndo conseguiu porque a coisa fica mais no papel. Ai, o
pouco que a gente sabe é que da pra seguir em frente. Por exemplo, eu ainda
trabalho com o professor junto em sala de aula, agora o turno inverso faz o qué? Faz
0 que da pra ter feito. Seria 0 que? Mais aquele lado mesmo do cuidar, do zelar e do
preservar. Higiene e alimentacdo da crianca e até concluir algum trabalho que a
professora tenha dito. Agora, a equipe junta se sentar... Olha, vinte e um anos ai da
pra contar nos dedos quando isso aconteceu. (GUTERRES, 2022b, p. 61).

Percebe-se que, embora os documentos curriculares apresentem a concepcao de
planejamento articulado e elaborado em um contexto coletivo, em que os diferentes
profissionais possam refletir e tracar os rumos do trabalho a ser desenvolvido junto as
criangas, isso ndo ocorre na pratica. A organizacdo de um planejamento com o grupo de
monitoras € escassa, quando ndo inexistente, ficando essas profissionais condicionadas a
propostas mais voltadas aos cuidados com a higiene e a alimentacdo. Na fala de Dandara
podemos notar que as monitoras que desenvolvem suas fun¢des no mesmo turno em que a
professora ainda conseguem compreender a proposta que estd sendo construida com as
criancas. Porém, no turno inverso, em que na maioria das vezes ndo ha a presenca do
professor-referéncia ou especializado, o trabalho ocorre sem uma organizacdo ou

intencionalidade pedagogica, conforme pontuado por Carolina.
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Um entendimento sobre como e porque ocorrem as organizagdes do planejamento das

acOes pedagogicas desta maneira na Escola Vila da Mata, pode ser obtido pela fala de Flor:

Entdo assim, na nossa rede ja vem de anos e anos, principalmente, ndo é nem
principalmente, na educacéo infantil, porque no ensino fundamental ¢é diferente, ndo
havia garantia do tempo de planejamento dos professores, dos profissionais que
estavam diretamente ligados as criancas. Entdo, isso era uma questdo que dificultava
a organizagdo, o sentar com essa equipe, afinar o trabalho, entdo ficava muito,
vamos assim dizer, ndo é solto, solto, mas havia uma dificuldade de fortalecer, de
estruturar o trabalho da escola dentro daquilo que se acredita, né? E ai eu digo o
Projeto Politico Pedagdgico, enfim. [...] Entdo, a gente sempre vai fazendo os
ajustes, pegando os horarios, mas ha uma grande expectativa e uma possibilidade de
que isso venha a ser dando a partir de dois mil e vinte dois com a proposta desse
governo de fazer valer, de garantir aquilo que ja estd na LDB de noventa e seis, que
é um tergo do planejamento. Entdo, olha s6 quantos anos, ha quantos anos isso esta
em lei e nunca a educacéo infantil conseguiu. (GUTERRES, 2022b, p. 72)

A fala de Flor ajuda-nos a entender que no municipio de Porto Alegre apenas em 2022
a educacéo infantil conseguiu assegurar aos professores o direito a ter um terco de suas horas
dedicadas ao planejamento, de modo a qualificar sua formacdo e pratica. Diferentemente, o
ensino fundamental e mesmos os professores especializados que trabalham na educacdo

infantil ja tinham esse direito respeitado, o que foi constatado na fala de Celeste:

Quanto a parte individual, o professor especializado, isso é uma vantagem em
relacdo ao professor referéncia, ja € uma conquista de muito tempo da Secretaria e
que parece, pela nova proposta pedagdgica, que finalmente vdo atender essa
necessidade também do professor referéncia da educacéo infantil que é de manter o
fechamento de hora atividade de um terco da carga horéaria total. (GUTERRES,
2022b, p. 49)

Questiono-me sobre o motivo de a primeira etapa da educacdo basica ndo se valer
deste direito em igualdade com os demais segmentos. Logo me vem a mente as palavras de
Micarello (2011) sobre no século XX a imagem das profissionais da educacdo infantil serem
associadas a maternagem, sendo apenas esta caracteristica necessaria para o desempenho de
sua funcdo profissional, negando-lhes o direito a qualificacdo de suas préaticas. Tanto é assim,
que o préprio nome de algumas turmas remetem a essa ideia: Maternal.

Outro aspecto relevante de ser pontuado refere-se ao fato de que a ampliacdo da carga
horéaria de planejamento s6 foi possivel por meio de uma proposta da atual gestdo municipal
de garantir o que esta expresso na LDB (BRASIL, 1996), mostrando que a elaboragdo e
aprovacdo de uma lei ndo é suficiente para que se tenha acesso a um direito. Como
profissionais, mesmo que a lei nos ampare, ficamos a mercé de vontades politicas oriundas de

um determinado governo, quando na realidade esta deveria ser uma politica de Estado
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assegurada a todos os professores. Quanto ao grupo de monitoras, apenas através de arranjos
organizados pela equipe diretiva € que estas podem ter um tempo especifico para planejar
junto as professoras, ou nos momentos de formacéo mensais que séo estipulados pela SMED.

Feitas essas consideracdes, saliento que a segunda fonte de documetos da pesquisa foi
constituida pelo formulario on-line, elaborado no aplicativo Google Forms, que se encontra
disponivel para visualizagdo no apéndice A desta dissertacdo. Apds o preenchimento do
formulario pelos catorze participantes, as respostas foram baixadas do aplicativo, gerando um
arquivo em Excel. Para apresentar as respostas de modo mais objetivo, organizei-as em
tabelas do Word. Posteriormente, o arquivo com as 20 perguntas e respostas foi transformado
em um documento Unico em pdf, o qual intitulei de Caderno de Formulério (GUTERRES,
2022a), com total de 13 paginas.

As respostas dos educadores, registradas no formulario, geraram dados relevantes e
inicias sobre o folclore. Quando perguntados sobre quais aspectos consideravam relacionados
ao campo de abrangéncia do folclore todos assinalaram que este compreende as dancas,
mausicas, festas, literatura oral e folguedos; 92% citaram também as brincadeiras, 0s jogos e a
linguagem; 85% consideraram as supersticdes, crendices, arte, artesanato e indumentarias;
enquanto 64% referiram-se aos brinquedos, medicina popular, comidas e bebidas como parte
deste patriménio.

Quanto a se possuiam lembrancas de propostas com folclore no periodo que eram
estudantes, 50% responderam que sim, 43% que ndo e 7% ndo responderam. Ainda foi
perguntado se no caso de terem lembrancas das propostas desenvolvidas no periodo escolar,
se costumaram na atualidade, enquanto professores, repetir essas experiéncias com as
criancas. Neste sentido, 50% disseram que sim, 21% que ndo e 29% ndo manifestaram suas
respostas. Dos 14 participantes, apenas um teve algum tipo de formacdo sobre folclore e 35%
relataram que costumam inseri-lo em seus planejamentos.

Foram unanimes as respostas dos educadores quanto a importancia de se abordar o
folclore na educacéo infantil, justificando suas opiniGes da seguinte maneira: 35% acreditam
que essa tematica € relevante porque faz parte de nossa historia e cultura; 21% afirmaram que
o folclore desperta a imaginacéo e a ludicidade; 14% mencionaram que este possibilita um
resgate da identidade cultural; 7% disseram que o mesmo oportuniza falar das diferentes
culturas e outros 23% o julgaram importante, mas ndo apresentaram suas motivacoes.

Como terceira fonte de dados, essa pesquisa utilizou a entrevista semiestruturada

realizada com os catorze participantes. Todas foram gravadas com o consentimento dos
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profissionais, que além do acesso ao TCLE, também foram informados no inicio da entrevista
desta necessidade com vistas a transcricdo do contetido para posterior analise. A gravacao foi
realizada com o recurso da plataforma Google Meet. O material em video foi organizado em
uma pasta no Drive e, posteriormente, transcrito utilizando o aplicativo Telegram, funcao
Transcriber Bot. Apds essa etapa, 0 material escrito foi lido e corrigido, momento em que
reassisti 0s videos originais das entrevistas para realizar as devidas corre¢des. As informacdes

referentes a cada entrevista podem ser observadas no quadro 8, abaixo:

Quadro 8 — Transcrigéo das entrevistas

Nome do Duracéo da entrevista NUmero de
Participante paginas
transcritas
Alessandra 50m33s 16
Ana Laura 30m53s 10
Bruna 20m10s
Carolina 14m20s 7
Celeste 31m37s 9
Dandara 33m17s 12
Flor 39m5s 10
lara 33mO06s 11
José 26m01s 9
Lilian 14m55s 6
Maria 39m57s 14
Mariah 26m28s 9
Mércia 17m31s
Valentina 33m29s 11
Total de material transcrito 140

Fonte: Autora (2022).

Posteriormente, todo material transcrito das entrevistas foi organizado em um unico
documento em pdf, o qual denominei de Caderno de Entrevistas (GUTERRES, 2022b).

5.3 CATEGORIZACAO DOS DADOS DA PESQUISA

A leitura dos formulérios e entrevistas oportunizou que os dados obtidos fossem
categorizados conforme os critérios estabelecidos por Moraes (1999). Esta etapa foi realizada
de modo manual, ocorrendo da seguinte maneira: as informac6es afins foram agrupadas em
uma mesma tabela do Word, recebendo cada tabela um nome como categoria. No total, foram

elaboradas cinco categorias distintas, que sdo apresentadas no quadro a seguir.
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Figura 13 — Categorias da pesquisa

Categoria 1
Vivéncias relacionadas ao folclore

Concepcgoes sobre o folclore

Modos de se trabalhar o folclore

Desafios para a abordagem do folclore

Sugestdes para a construcdo de propostas com o folclore na Educagéo Infantil
Fonte: autora (2022).

As falas dos participantes deste estudo de caso foram organizadas nas tabelas
conforme a categoria a que se relacionavam e utilizadas nesta dissertacdo em forma de
citacdo. Foi elaborado um documento contendo todas as categorias e falas correspondentes,
denominado Caderno de Categorias (GUTERRES, 2022c). Ressalto que, conforme esclarece
Moraes (1999), o que faz emergir as categorias € o trabalho exaustivo de releitura, aliado ao
olhar que cada pesquisador lanca sobre a pesquisa realizada. Deste modo, busco a partir deste

momento, apresentar os resultados de cada categoria, realizando reflexdes sobre elas.
5.3.1 Categoria “Vivéncias relacionadas ao folclore”
Nesta primeira categoria apresento as principais expressdes dos educadores sobre suas

“Vivéncias relacionadas ao folclore, que foram divididas em duas subcategorias que podem

ser observadas na figura 14.
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Figura 14 — Categoria “Vivéncias relacionadas ao folclore”

Vivéncias relacionadas ao
folclore

Fonte: autora (2022).

A subcategoria “meio familiar ou comunitario” diz respeito aos relatos relacionados as
experiéncias que os educadores tiveram com o folclore originadas das interagbes com seus
familiares, com a comunidade em que residem ou em outra localidade, na qual tiveram algum
contato que os marcaram neste aspecto. A fala de seis profissionais sobre suas memorias
oportunizaram constatar que estas se relacionavam a momentos de festejos e apresentagoes,
assim como os de contacédo de historias, brincadeiras, alimentacéo e crendices populares.

Sobre os momentos de festejos, duas pessoas mencionaram a “Festa Junina” como
parte de suas vivéncias relacionadas ao folclore. Flor referiu-se aos momentos vivenciados no
estadio do Maranh&o e lara as lembrancas ocorridas na familia (GUTERRES, 2022c). De
acordo com Lima (2003), as festas fazem parte da cultura ndo material de um povo, podendo
realizar-se de acordo com o calendario das regides ou de uma organizacdo domiciliar. Grande
parte dessas manifestacdes folcléricas sofrem influéncia direta das igrejas, como é o caso dos
festejos juninos em homenagem a Santo Antonio, S&o Jodo e S&o Pedro.

Quanto as demais manifestacGes folcloricas mencionadas, estas relacionam-se aos
desfiles da Semana Farroupilha, na cidade de Porto Alegre; concentracdo e apresentacdo dos
Bois no Maranhdo; o Terno de Reis e a Capoeira, apresentada aos domingos no Parque
Marinha do Brasil, situado também em Porto Alegre/RS.

Sobre os desfiles da Semana Farroupilha, estes sdo uma tradicdo gadcha mantida ha
décadas, que tem sua culminancia no dia 20 de setembro, com expressiva atuacdo do
Movimento Tradicionalista Gaucho (MTG). Entretanto, cabe ressaltar que, embora seja uma
tradicdo legitima, essa tende a privilegiar narrativas que marginalizam determinados grupos
étnicos que compdem a histéria do Rio Grande do Sul, conforme apontado por Manzke,
Gonzales e Jesus (2018, p. 15) que ressaltam que “no caso do MTG, instituiu-se como cultura

galcha determinados tracos e costumes de parte do povo do Rio Grande do Sul, deixando de
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lado o que é produzido culturalmente por diversos grupos sociais do estado.” Reflexdes
relevantes sobre a celebracdo da Semana Farroupilha também estiveram presentes nas falas de

algumas educadoras:

Mariah: E a gente tem aqui também a Semana Farroupilha, mas é uma questao
assim, conforme vocé vai pesquisando, vai se inteirando na histdria, vocé vai vendo
também que as coisas ndo sdo bem assim. Mas, de qualquer forma, a gente sempre
participou, assistiu, né? Claro que hoje depois de uma caminhada académica, depois
de muita pesquisa, informacdo, a gente vé que as coisas, € uma historia contada
também, que vocé sabe, né? Nao é bem assim. (GUTERRES, 2022c, p.4).

Alessandra: Nem sei de quantos desfiles ja participei, Farroupilha aqui da cidade,
até que o meu marido mesmo comecou a se dar conta de que algumas coisas eram
justamente o que eu falei assim, que na escola a historia é contada de uma forma que
ndo é verdadeira. E ai a gente meio que se desgostou e acabamos saindo fora, que €
0 que acontece, né? A histéria é contada s6 por um lado, s6 por um viés, ndo é
contada pelo outro lado. Entéo, ai fica dificil. Na verdade, assim, vou te dizer que o
conhecimento, as vezes, causa muita dor. As vezes eu digo, eu mexo com o marido,
eu nao quero saber, eu ndo quero saber. Porque d6i menos, né? Porque quanto mais
tu estuda, mais conhecimento tu tem, tu vai te dando conta que umas coisas ndo
fazem sentido. E nem sempre tu é bem visto. Bom, tudo isso ndo é tao facil assim.
(GUTERRES, 2022c, p.3).

Esses relatos exemplificam a necessidade de se questionar algumas tradi¢cdes que
mantemos, seja de ordem pessoal ou profissional. Na atualidade, como cidad&os criticos e
professores, formadores de opinido, temos o importante papel de acolher e incluir a todos,
conforme nos orienta a BNCC (BRASIL, 2018), realizando o movimento interno de
desconstrucdo de conceitos e estere6tipos que nos impregnaram no decorrer de nossa historia
de vida. Isso ndo significa negar a tradicdo e nem abandona-la, mas refletir de modo a
transforma-la, reelabora-la para que abarque as diferentes narrativas e grupos étnicos, visto
termos variados colaboradores na construgdo da nagéo e suas diferentes regides, de acordo
com o que nos foi apresentado por Bellomo (2000). Como expresso pela professora
Alessandra, esse processo exige amadurecimento e pode causar dor e julgamentos por parte
de terceiros, ndo sendo, portanto, algo facil de ser feito, porém configura-se como necessario.

Foram também mencionadas as manifestacGes relacionadas ao Boi. De acordo com
Lima (2003), este personagem faz parte de tradicbes mantidas em diferentes lugares do Brasil,
variando das mais simples as mais complexas representacdes dos folguedos populares.
Especificamente nessa pesquisa, foi feita a mencdo ao Boi dos festejos maranhenses, visto que
uma das profissionais entrevistadas possui relagdo familiar com o local. Da mesma forma, foi
citado o Terno de Reis, outro folguedo popular presente em diferentes regides brasileiras,

também denominado de Reisado. Conforme Branco (2000), trata-se de uma manifestacédo
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popular realizada geralmente por homens, cantores e instrumentistas, que visitam as casas dos
locais em que se cultiva essa tradigdo no periodo natalino para anunciar o nascimento do
menino Jesus. As apresentacdes de capoeira foram citadas por Mariah, que costumava assisti-
las aos domingos no Parque Marinha do Brasil, situado na cidade de Porto Alegre, sendo estas
consideradas por Lima (2003) um jogo atlético.

Os momentos de contacdo de historias foram citados também por trés pessoas, sendo
que duas os relacionaram a figuras familiares que as marcaram ao assumir o papel de
contador. lara revela: “meu avd costumava me contar histérias ligadas a nossa tradicao
cultural, como lendas” (GUTERRES, 2022c, p. 3). Ainda Maria nos relata:

[...] Eu lembro até hoje das histérias que a minha mée contava pra gente da mula
sem cabega. Antigamente 0s antigos usavam para assustar, né? Ah, ndo vai pra rua
de noite que aparece a mula sem cabeca, e ndo sei 0 qué. N&o fica até tarde acordado
que aparece o Lobisomem. E mais um monte de coisas que eu trago da minha
infancia, e é bem legal. (GUTERRES, 2022c, p. 4).

Percebe-se nesses fragmentos a relevancia que os familiares exercem no repasse das
historias entre as geracdes. Também Carolina cita que costumou contar histdrias para o filho e
que comprou “um gibi agora ha pouco tempo pra ele, de folclore” (GUTERRES, 2022c, p. 3).
Neste sentido, avds, pais e filhos compartilham historias que povoaram e continuam a povoar
as infancias em maior ou menor grau na atualidade. Advindas de povos longinquos, essas
historias repassadas pela oralidade encontram inumeras variagdes pelo mundo. Cascudo
(2012) afirma que essas nos auxiliam na construcdo das nogdes de valores e no encontro de
solucBes praticas para enfrentarmos os problemas da vida real.

As brincadeiras foram citadas como experiéncias praticadas em familia, conforme
pode-se constatar na fala de Iara: “brincava muito com cantigas de roda, algo também
ensinado pela minha familia” (GUTERRES, 20223, p. 7). Além disso, foram citadas por José
0 pular corda, amarelinha, esconde-esconde e pega-pega, brincadeiras que fazem parte do
cotidiano das pessoas ha séculos, conforme apontam estudiosos tais como Aries (1986).
Ainda, sobre o ato de brincar, José pontua algo interessante: “quando tu faz uma brincadeira
folclérica [...] aquilo te deixa uma memoria emocional muito boa que parece que quando tu é
adulto, tu sente falta daquilo, mas tu nunca mais vai fazer aquilo, né? Parece que tem seu
tempo, de fazer algumas coisas” (GUTERRES, 2022c, p. 4).

A infancia, de fato, € um tempo especial em que o brincar € mais evidenciado. Esses
momentos nos marcam e geram memorias afetivas que unem passado e presente de diferentes

geracOes, conforme ressalta Saraiva et al. (2011). No entanto, ndo necessariamente
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necessitam fazer parte das lembrancas do passado, eles podem ser vividos também na idade
adulta, pois como mencionados pelos proprios participantes, o brincar se ensina. Este ensinar
ocorre tanto por meio de adultos quanto pelo contato das criangcas com seus pares.
Geralmente, a familia é a primeira instituicdo que o apresenta, mas como educadores também
podemos auxiliar nesse processo quando nos permitimos experienciar, nos maravilhar
novamente, como nos lembra Ostetto (2017).

A alimentacdo foi mencionada por uma pessoa, referindo-se a cuca, preparada pela
avo, e 0 churrasco como comidas tradicionais, ambos muito comuns na cultura galcha e
pertencentes ao campo de abrangéncia do folclore (LIMA, 2003). Com uma mencao também
se encontra uma referéncia ao benzimento com carvéo, que se relaciona a uma supersticdo ou
crendice popular geralmente utilizada para prevenir o quebranto ou mau-olhado. De acordo
com Cascudo (1999), historicamente a pratica do benzimento costumou ser utilizada
geralmente por mulheres, visando a cura de enfermidades.

Concernente a subcategoria “meio escolar”, esta refere-se aos relatos relacionados as
experiéncias que os educadores tiveram com o folclore originadas das interagcdes ocorridas na
escola, por meio de eventos e atividades direcionadas por professores ou momentos
espontaneos com os colegas. A fala de dez profissionais sobre suas memorias oportunizaram
constatar que essas se relacionavam a momentos de contagdo de historias, brincadeiras,
festejos e datas comemorativas.

Referente a contacdo de histdrias, cinco educadores mencionaram lembrancas
relacionadas as lendas. De acordo com Cascudo (1999), as lendas sdo episodios heroicos ou
sentimentais que se misturam ao elemento sobre-humano, possuindo como caracteristicas a
fixacdo geografica. Por isso, conseguimos identificar as localidades em que determinada lenda
tem maior ou menor incidéncia. As lendas mais citadas na pesquisa foram as do Saci,
Curupira, Mula sem cabeca, Boitat4, Bumba meu Boi, Boto, Lobisomem, Caipora. Sobre este

aspecto, Celeste e Mércia compartilnam:

Celeste: A escola se mobilizava e fazia algum trabalho especifico, uma contacéo de
histérias, um momento de hora do conto que fazia a mencéo a literatura do folclore
brasileiro. Lembro de conhecer a histéria do Saci, do Curupira, tudo na escola, coisa
de crianca, e fazer trabalhos relacionados a esses elementos. Mas ndo lembro assim
de uma intencionalidade, de um projeto interdisciplinar, longitudinal sobre isso ai na
escola. (GUTERRES, 2022c, p. 5).

Meércia: Quando eu estava no ensino fundamental e no ensino médio, isso foi bem
antes, eu ouvia muito falar disso, mas folclore pra gente era o Boitat4, o Lobisomem,
Mula sem cabeca, essas coisas, que era. Saci Pereré, aquele que anda de, com os pés
trocados, que eu esqueci 0 nome, o Curupira, Caipora. [...] E no magistério também
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basicamente foi a mesma coisa que foi solicitado pra gente, que era solicitado nos
projetos de lendas e de folclore e era basicamente isso. Era quase uma repeticdo do
ensino fundamental, ensino médio, que eu ja tinha feito h4 mais anos, né?
(GUTERRES, 2022c, p. 6).

Percebe-se na fala dos educadores que a escola teve um papel importante quanto a
apresentacéo das lendas do folclore brasileiro, que estes talvez ndo tivessem oportunidade de
conhecer em outro lugar. No entanto, ao se limitar em falar apenas das lendas, a escola passa
a visdo de que folclore é apenas isso, tornando-se algo distante das vivéncias das pessoas
conforme pontuado por Wolffenbuttel (2019). Ainda mais um agravante € o fato de que ao
cursar 0 magistério, anos apds ter se formado no ensino médio, Mércia ter observado que nada
mudou quanto a essa perspectiva, ocorrendo a reproducdo da ideia de folclore como lenda
para aqueles que foram encarregados de exercer a docéncia. O professor Celeste também nos
faz refletir que os trabalhos sobre folclore na escola partiam de iniciativas isoladas, dando a
entender que as abordagens sobre o assunto eram pontuais, em momentos especificos, ndo
existindo um olhar coletivo para o desenvolvimento de propostas interdisciplinares ao longo
do ano, como também nos apontaram as pesquisas de Biasi (2008) e Cretton (2009). Foram
mencionadas, também, as praticas escolares de desenhos prontos relacionados aos
personagens do folclore brasileiro.

Os contos classicos foram citados por uma pessoa. Segundo Cascudo (1999) esses sdo
também chamados de contos populares, de fadas ou da Carochinha. Presentes em todos 0s
povos do mundo, explicam inimeras situagdes da vida cotidiana, agindo como uma expressao
de psicologia coletiva. Quanto aos festejos e datas comemorativas, referiram-se a momentos
de Festa Junina na escola, em que se fizeram presentes as dancas de quadrilha, que, de acordo
com Frade (1997), sdo tipicas deste tipo de celebracdo; a danca do quebra coco, que € muito
difundida em todo o Nordeste (FRADE, 1997); bem como as relacionadas ao Bumba meu
Boi. Também foram mencionados o dia do Folclore, as comemoragdes ligadas as tradigcdes
gauchescas e ao dia das Bruxas.

Nesta primeira categoria, 0s educadores resgataram suas memorias relacionadas ao
folclore a partir de vivéncias oriundas das interaces com o meio familiar, comunitario e
escolar. Percebemos que o folclore tem relacdo com situacdes afetivas geradas pela familia,
bem como no repasse de brincadeiras, habitos e costumes ligados as festas, a alimentacéo, as
crendices e as histdrias, que foram transmitidas aos participantes e continuam a fazer parte de

suas vidas. As vivenciadas nos espacos da cidade se mostraram igualmente importantes para
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criar um vinculo com o local em que se nasce e em que se vive, gerando o sentimento de
pertencimento, de identidade cultural.

Por conseguinte, observou-se que a escola também desempenha um papel relevante na
manutencdo dos conhecimentos populares, porém, percebe-se que ha uma tendéncia de
associacdo do folclore as lendas, o que limita seu potencial pedagdgico e dificulta o
desenvolvimento de um olhar mais amplo de sua importéncia cultural, como pertencente a

vida cotidiana das pessoas.
5.3.2 Categoria “Concepcdes sobre o folclore”

Nesta segunda categoria “Concep¢des sobre o folclore”, se encontram as ideias
conceituais apresentadas pelos educadores da Escola Vila da Mata. Sendo assim, foi possivel

identificar cinco concepgdes, que sdo ilustradas na figura 15.

Figura 15 — Categoria “Concepcdes sobre o folclore”

Fonte: Autora (2022).

O folclore foi definido como cultura local por cinco pessoas, que o relacionaram aos
costumes de uma determinada regido ou comunidade especifica. Para Alessandra, “folclore é
um conjunto de coisas, de manifesta¢oes culturais daquela regido” (GUTERRES, 2022c, p. 7).
Uma ideia similar foi expressa por Bruna “eu penso que é a cultura, que ai eu lembrei do

acampamento Farroupilha, do vinte de setembro, que é a cultura da gente, né? Nossa cultura.
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E eu acho que poderia ser isso” (GUTERRES, 2022c, p. 7). José também foi nesta direcédo:
“pra mim sdo as manifestagdes culturais do povo, de um determinado povo, assim [...] que
realmente estd ou ficou caracteristico daquele daquela regido, daquela cidade, daquele
estado”. (GUTERRES, 2022c, p. 8).

Esta concepgdo de folclore costuma ser bastante veiculada, pois as caracteristicas
difundidas como de determinadas regides brasileiras parecem contribuir para que as pessoas
desenvolvam um olhar de que uma manifestacdo € comum apenas aquele local. Entretanto,
Lima (2003) nos admoesta que determinar o folclore por areas exige bastante cautela, visto
que uma mesma manifestacdo folclorica pode pertencer a diversas areas simultaneamente.
Além disso, Cretton (2009) atenta-nos ao fato de que os estudos contemporaneos sobre
folclore avancaram e ja ndo consideram os elementos tipicos regionais como balizadores para
se conceituar os saberes populares. Lamentavelmente, esses estudos ndo alcancam os
professores, que continuam a pautar-se nestes aspectos regionais e fazer do Brasil um grande
mosaico de manifestacdes folcldricas fixas.

Outra concepcéo de folclore como lenda foi constatada nas falas de quatro educadores.
Ana Laura sinaliza: “acho que é o Folclore Brasileiro esse negocio [...] que a gente trabalhava
na escola e ai trabalhava as lendas. Assim como eu, varias pessoas devem ter passado por
professores que trabalharam” (GUTERRES, 2022c, p. 8). Carolina também compreende desta
forma: “eu fico muito com a parte do que eu escutava ali na infancia, os mitos, as lendas”
(GUTERRES, 2022c, p. 8). Por meio desses exemplos, podemos perceber que ao abordar o
folclore apenas por meio de lendas a escola acaba por disseminar essa associagéo,
descolando-o de seu conceito de cultura viva, presente no dia a dia das pessoas
(WOLFFENBUTTEL, 2019). Nesta perspectiva, o folclore ganha uma dimenséo fantasiosa,
distante, sem importancia, como algo que so se faz presente na hora de contar historias.

A relacdo do folclore como sinénimo de cultura popular foi feita por duas pessoas.
lara afirma que: “quando fala em folclore eu sempre penso nisso, em cultura popular”
(GUTERRES, 2022c, p. 9). Isso também foi expresso por Valentina: “pra mim hoje o folclore
que eu trabalho, que eu conheco, € muito da cultura popular brasileira” (GUTERRES, 2022c,
p. 9). Essa concep¢do costumou ser adotada por muitos estudiosos da temaética, porém,
conforme nos esclarece Malaquias (2020) embora esteja inserido na cultura popular, nao
podemos afirmar que toda manifestacdo cultural popular seja folclorica, visto que héa
caracteristicas especificas que devem ser consideradas para se determinar o campo de estudos

do folclore, a saber: tradicionalidade, aceitagéo coletiva, funcionalidade e dinamicidade.
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Ainda outras duas educadoras nos apresentam a ideia de folclore como tradi¢do, bem
préximo ao constatado também por Wolffenbuttel (2019) em sua pesquisa sobre folclore e
masica folclorica, como préatica e conhecimento tradicional e antigo. Maria declara: “eu acho
que na verdade envolve essas crencas e coisas do passado e coisas da nossa histdria, dos
nossos antepassados que viraram historias e brincadeiras” (GUTERRES, 2022c, p. 9). Nesta
mesma direcdo Lilian comenta: “eu acho que é algo que vem de tempo, né? [...] E do passado
e que vem passando de um pro outro e que esta presente hoje em dia porque a gente até hoje
escuta histdrias do passado” (GUTERRES, 2022c, p. 9). As opinifes apresentadas de que
historias e brincadeiras vém do passado e chegam até nos na atualidade também permite-nos
estabelecer uma relacdo com a tradicionalidade, algo que vem num fluxo continuo, ligando
passado e presente, oportunizando que hoje possamos conhecer e vivenciar o folclore em
acOes do dia a dia, tal como apresentado por Benjamin (2002).

Por fim, observou-se outro conceito de folclore na fala de Mariah: “se eu for definir
seria cultura” (GUTERRES, 2022c, p. 9). De acordo com Garcia (2000) esta concepgdo
também ¢ bastante comum e difundida até mesmo entre alguns estudiosos do folclore, porém
a autora nos alerta que o termo cultura se refere “a expressao do sentir, pensar, agir e reagir do
homem como membro de uma sociedade” (GARCIA, 2000, p. 18). Em contrapartida, como ja
mencionado anteriormente, a conceituacdo expressa na Carta do Folclore Brasileiro
(COMISSAO NACIONAL DE FOLCLORE, 1995) e defendida também por Garcia (2000),
Benjamin (2002), Wolffenbittel (2019), dentre outros estudiosos do assunto, apresentam o
folclore como uma das muitas dimensdes da cultura e ndo como seu sinbnimo.

Ao finalizar essa categoria nota-se que as concepgdes apresentadas pelos professores
sdo variadas e, geralmente, ndo estabelecem uma relagdo do folclore com as praticas diarias,
com a vida cotidiana. Percebemos que as experiéncias que tiveram tanto no meio
familiar/comunitario quanto no meio escolar, influenciaram na construcéo dos conceitos sobre
0 que é ou nao folclore para eles. Cabe ressaltar que a escola, ao privilegiar o trabalho com
lendas, acabou por promover essa concep¢do mais restrita e distante. Entretanto, conforme
pontuado por pesquisadores tais como Vilhena (1997), Biasi (2008), Cretton (2009) e
Wolffenbittel (2019) a falta de clareza sobre o conceito da palavra também se deve a outros
fatores, dentre os quais a recusa do folclore como disciplina académica, o desgaste semantico
que o termo sofreu com o passar do tempo e 0 ndo acesso dos professores aos estudos mais
atuais sobre o folclore. Assim, a proxima categoria ird nos elucidar em como essas

concepcdes se apresentam nas praticas docentes.
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5.3.3 Categoria “Modo de se trabalhar o folclore”

Esta terceira categoria “Modo de se trabalhar o folclore” apresenta as maneiras que os
professores participantes desse estudo costumaram desenvolver propostas com o folclore no
espaco escolar. Sendo assim, foi possivel identificar seis tipos de abordagens, que se

encontram ilustradas na figura 16.

Figura 16 — Categoria “Modo de se trabalhar o folclore”

Fonte: Autora (2022).

A partir das falas dos professores constatou-se que oito deles apontaram os festejos e
as datas comemorativas como momentos em que costumam desenvolver propostas com o
folclore. Foram mencionadas por eles as festas Junina, Farroupilha, Carnaval, Pascoa, dia das
Maes, Natal, dia das Criancas e o dia do Folclore.

Sobre os festejos, Alessandra nos traz a seguinte reflexdo: “duas festas importantes
que sdo a Festa Junina e o Carnaval, que eu vejo assim, muito forte que a gente faz, mas a

gente ndo conversa sobre. [...] E ai cada profe na sua sala falando sobre essa festa. 1sso eu
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percebo, mas ndo tem uma unidade” (GUTERRES, 2022c, p. 10). De acordo com Lima
(2003), ambas as celebracbes mencionadas se encontram no campo de abrangéncia do
folclore, fazem parte do calendario nacional e estdo relacionadas a questdes religiosas, sendo
apreciadas de Norte a Sul do pais e também no espaco escolar. Contudo, percebe-se pela
expressao da professora que o trabalho pedagdgico com o folclore, mesmo que envolva um
festejo em que toda a escola em algum momento se reline para participar, ndo encontra
unidade no corpo docente, sendo 0 mesmo abordado por cada professor de modo individual,
sem maiores reflexdes ou promogdo de um debate coletivo sobre o assunto. Flor manifesta a
opinido de que estas datas mesmo ndo fazendo parte do calendario escolar, sdo inseridas nos

planejamentos e préaticas docentes por questdes relacionadas aos habitos culturais.

Agora existem datas que por serem datas ja fixadas na nossa sociedade, elas
acontecem. Elas sdo, vamos assim dizer, sdo contempladas no dia a dia pelos
professores por uma questdo que ja estd posto, né? Ja estd posto, por exemplo,
Pascoa, Dia da Crianca, Natal, né? Entdo, sdo datas que ndo entram no calendério
oficial, mas que a gente vé se apresentando no decorrer do ano devido a essa pratica
cultural que existe na nossa sociedade. (GUTERRES, 2022c, p. 10).

De fato, conforme apontado por Tomazzetti e Palauro (2016) as datas comemorativas
fazem parte do costume ou da tradicdo de um povo, apresentando-se como praticas sociais
relevantes. Costumam mobilizar as pessoas principalmente nos espacos familiares, em que
compartilham de determinadas visdes em comum, sendo repassados habitos e costumes
quanto as especificidades de cada celebracdo. Por meio delas observamos que as
caracteristicas do folclore ficam bem evidenciadas, pois ha aceitacdo coletiva,
tradicionalidade, funcionalidade e dinamicidade (COMISSAO NACIONAL DE FOLCLORE,
1995). Entretanto, de acordo com Hoffmann e Silva (2013) essas datas, quando abordadas
pelos professores, carecem de fundamentacGes para fazerem sentido para as criangas, de
modo a fugir do que consideram propostas “preparadas por adultos e para adultos”
(HOFFMANN; SILVA, 2013, p. 13). Neste aspecto temos a fala de Mariah sobre a forma
com que geralmente essas celebracdes acontecem no espaco escolar: “E tudo muito repetitivo,
repetitivo, né? [...]Segue-se um padrdo eu acredito, né? [...] Entdo, comemoracGes pontuais e
agora diretamente com relacdo ao folclore somente, praticamente é inexistente, né?”
(GUTERRES, 2022c, p. 10).

A falta de um aprofundamento sobre as datas comemorativas e as celebragdes
realizadas no espago escolar acabam por torna-las repetitivas. Ano apos ano temos as mesmas

maneiras de tratar desses assuntos, o que acaba por banalizar essas manifestacdes e esvazia-
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las de sentido, tornando-as rotinas cristalizadas, como pontuado por Tomazzetti e Palauro
(2016). Ainda outra situacdo a ser mencionada € que 0 que poderia ser uma oportunidade de
se problematizar o folclore na escola, uma necessidade que foi ressaltada por Cretton (2009),
bem como abordar as diferentes formas que essas manifestagdes ocorrem no pais, acabam por
desfavorecer esse debate e até mesmo afastar uma associacao de tais festejos como campo de
investigacdo desses estudos. Este pode ser um dos motivos que fazem Mariah pensar que as
comemoracdes folcloricas sdo praticamente inexistentes no espago escolar.

O professor José nos ajuda a complementar essa linha de raciocinio ao fazer a seguinte
declaragéo: “ndo tenho uma visdo de que existe uma grande proximidade nesses eventos, que
existe uma grande explicacdo pra familia [...] esse € um ponto que eu acabei de pensar, [...] se
as familias se sentem de alguma forma abarcadas, representadas, principalmente nessa
questdo cultural” (GUTERRES, 2022b, p. 91). Esta ai uma grande questdo, o quanto estas
manifestacdes representam as familias e criancas que atendemos na escola? Sera que fazem
sentido para elas? Estamos reconhecendo através das escolhas dessas manifestacGes as
identidades culturais e valorizando a diversidade existente na comunidade escolar? Bujes
(2001) afirma que o grande desafio da escola é conceber novas experiéncias incluindo as
diversas manifestaces culturais existentes, tais como as folcloricas. Neste sentido, néo
podemos pensar em homogeneidade, pois dentro de um mesmo espago temos uma profuséo
de diferentes modos de ser, sentir, pensar viver e reagir que precisam ser levados em
consideracdo tanto no curriculo quanto nas praticas pedagogicas realizadas pelos educadores.

Outra tendéncia de abordagem com a tematica ocorre na semana ou dia do Folclore,
sendo este ultimo mencionado por trés professoras. Quanto a maneira como esse trabalho é

realizado, temos a contribuicdo de Valentina:

Na minha pratica, como ele estd? A gente trabalha muito com as datas
comemorativas ou do calendario mesmo. Entdo, a gente sempre coloca, mas ele ndo
é como projeto grande. E tipo a semana do Folclore. Entdo, como é um projeto feito
por professores, ndo é da escola, entdo eu sempre busquei botar ele como a semana
do Folclore. Entdo, assim, mas também é aquela semana e deu, ndo é mais falado. E
eu vejo que em outras turmas € somente no dia do folclore mesmo que é trabalhado.
(GUTERRES, 2022c, p. 10).

A fala de Valentina nos aproxima da afirmacdo de Branddo (2008), de que a escola
reduziu a0 més de agosto a riqueza das artes, criagdes, valores, experiéncias e saberes
populares. 1sso nos leva a pensar que muito provavelmente a palavra folclore s6 venha a ser

mencionada na escola no decorrer desse mesmo més, por meio do trabalho de um ou outro
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professor(a), pontual, especifico a uma data no ano e como expresso por Valentina, “deu, néo
¢ mais falado ™.

A Literatura foi outro modo apontado por oito educadores para a realizacdo de
propostas com o folclore na escola, sendo mencionadas as lendas do Saci Pereré, Curupira,
Boto cor de rosa, Mula sem cabeca e lara. Além disso, também foram citadas as historias
tradicionais, tais como Chapeuzinho Vermelho e os Trés Porquinhos, bem como as parlendas.

O trabalho com as lendas e historias foi descrito pelas educadoras Dandara, Maria e

Valentina. Neste sentido, Dandara nos esclarece:

E o folclore também numa dessas vezes foi trabalhado dessa forma que eu te falei,
através de contacdo de historias, algum trabalhinho que foi feito, que eu me recordo
de ser feito. O trabalho da mula sem cabeca, do Saci Pereré, das criangas fazerem
recortes, ou papel celofane, fazer a cabecinha da mula sem cabeca ali, o fogo, aquela
coisa toda, né? (GUTERRES, 2022c, p. 11).

A fala de Dandara nos remete ao que foi ressaltado por Ostetto (2017) sobre os
principios estéticos na educacdo infantil, pois ainda € bastante comum neste segmento
propostas pedagogicas pautadas “em modelos de trabalhinhos para reproduzir” (OSTETTO,
2017, p. 58), como se apenas a arte tivesse algum tipo de relacdo com a dimensdo estética e a
aprendizagem. Nesta perspectiva, a investigacdo, a interpretacdo, as vivéncias e experiéncias
que as historias e lendas do folclore poderiam oportunizar as criancas sdo empobrecidas e
acabam por reproduzir estere6tipos sobre essas manifestacdes e 0s povos que as cultivam.

Maria nos apresenta outro exemplo de como costuma trabalhar as histérias tradicionais

com as criangas.

Teatros, histérias. Eu, por exemplo, conto de manha e de tarde todos os dias pra
minha turma, que eu acho, que eu vejo assim que os olhinhos deles brilham, né? E
eu sei que ali a imaginacéo flui, né, eles pensam cada um do seu jeito 14 e eu acho
importantissimo. [...] Em alguns momentos eu fui da biblioteca por livre e
espontanea vontade e procurei a Chapeuzinho Vermelho, a dos Trés Porquinhos e
contei pra eles e foi fascinante porque eles reproduziam depois e brincavam e
traziam pro péatio, né? Assim, os livros que tinham na sala, percebi que ndo tinham
essas historias e eu tive que procurar na biblioteca. Assim, ndo tinham as
tradicionais dai eu tive que contar como eu ja sabia e eu achei assim bem legal
porque o retorno foi bom pra eles. (GUTERRES, 2022c, p. 12).

Percebemos que, o recurso da contacdo de historias foi utilizado pela professora Maria
em forma de apresentacdo teatral, leitura de livros e narrativas de sua memoria. Assim,
destacou em sua fala a reacdo das criancas ao entrarem em contato com essas historias, tais

como olhinhos brilhantes, fascina¢do e imaginagdo fluida. A importéncia do encantamento
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que essas histérias vdo desenvolvendo no periodo da infancia sdo fonte de alimento para a
curiosidade, imaginédrio e a fantasia, favorecendo que a crianga construa significados,
caracteristicas e personagens proprios inspirados em suas vivéncias ou conhecimento de
mundo (BUSATTO, 2003). Por este motivo, apds ouvirem historias, como Chapeuzinho
Vermelho e Os Trés Porquinhos, as criangas as inseriram em suas brincadeiras, o que
compreendo ndo como um processo de simples reproducdo, mas de reelaboracdo e criacao,
tipico da cultura infantil. Ainda de acordo com Saraiva et al. (2011), o repertorio literario
oriundo do folclore, bem como de outras fontes, constitui-se “um acervo para implementar as
atividades escolares voltadas para o dominio da lingua. [...] Cativam o leitor e valorizam uma
heranga cultural que, reconhecida em sua heterogeneidade, ajuda a eliminar a distancia da
escola quanto a realizacdo de seus objetivos” (SARAIVA et al., 2011, p. 29).

Por fim, temos a fala de Valentina sobre o trabalho que desenvolveu com o folclore no
periodo da pandemia, em que fez uso de recursos on-line para promogao de propostas com as

criangas de uma das escolas em que trabalha.

Eu faco o portfélio na outra escola, entdo até o que chamou muito a atencédo dos pais
quando a gente apresentou, quando eu apresentei de forma on-line o portfélio pra
eles, foi isso, foi essa pagina do folclore que eles gostaram bastante e que onde as
criancas também, como foi uma semana, as criangas também falam bastante em
casa, do folclore. Eu criei acessérios de alguns personagens ali, de algumas lendas
pra eles, né? E eles lembravam depois 0 nome de alguns personagens, cantavam as
mausicas em aula, pediam pra ouvir as musicas, mas ai também foi uma semana, né?
Foi a semana do folclore, mas que eu percebi que eles se interessaram por aquele
assunto. (GUTERRES, 2022c, p. 13).

O fato de a professora Valentina desenvolver propostas com o folclore utilizando as
tecnologias remete-nos as falas de Canclini (2008) e Cavalcanti (1993), que enfatizaram que
esses recursos ao invés de extingui-lo, impulsionou sua transformacdo e adequacdo a nova
realidade social, atestando sua funcionalidade e dinamicidade na contemporaneidade.
Entretanto, nota-se também na fala de Valentina que as criancas demonstraram interesse pelo
assunto desenvolvido no decorrer das propostas com o folclore, desejando saber mais sobre
esse universo fantastico ao falar com familiares, lembrar nomes de personagens e pedir pelas
masicas que Ihes foram apresentadas, mas esse interesse ndo foi alimentado. O que parece é
que o folclore tem um prazo especifico para ser abordado, iniciando e terminando em um dia
ou semana de agosto, tal como pontuado por Branddo (2008), pois 0s outros assuntos e
projetos aguardam uma continuidade. Eis que na pressa e ldgica de adulto, atropelamos as

oportunidades que surgem de a crianca ampliar suas descobertas e valorizar os saberes
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populares, negando-lhe o direito expresso em documentos, tais como as DCNEI (BRASIL,
2009) e BNCC (BRASIL, 2018) de protagonismo e participacdo ativa no processo educativo.

As parlendas foram citadas por dois educadores. De acordo com Cascudo (1999),
essas sdo versos gque contém de cinco ou seis silabas utilizados para divertir as criancas,
escolher os participantes de uma brincadeira ou aquele que vai comegar um jogo. Quando
utilizadas no espaco escolar, as propostas com parlendas e outras manifestac@es orais, além de
proporcionarem divertimento, apresentam possibilidades de trabalho com os géneros textuais
e o desenvolvimento da linguagem oral e escrita, “aproximando as criancas do mundo dos
brinquedos e das brincadeiras de seus pais e avos” (SARAIVA et al., 2011, p. 31).

Na escola Vila da Mata, o uso das parlendas ocorreu no seguinte contexto: “teve um
ano que fizeram uns versinhos, umas coisas de parlendas, que dai eu acho que tem a ver com
o folclore. [...] Foi a coordenadora pedagdgica que apresentava uma vez por semana nas
turmas. E dai depois, na entrada, ela lia pros pais quando as criangas chegavam também”
(GUTERRES, 2022c, p. 13). Observa-se que o trabalho com as parlendas foi conduzido pela
coordenadora, que além de promover o compartilhamento das parlendas com as criancas,
buscou envolver também as familias nesse processo, oportunizando que reavivassem as
memdrias de outros momentos de contato que tiveram com essas rimas. 1sso encontra
consonancia com o que foi dito por Saraiva et al. (2011) sobre a importancia emocional da
brincadeira, que reativa memdrias afetivas de convivio, trocas e autonomia presentes na
historia dessas pessoas.

Assim, essas propostas propiciam que no espago escolar a crianga viva a experiéncia
de pertencimento social por meio do compartilhamento “da rede de uma memoria coletiva
cujos vinculos estabelecem seu didlogo com o passado e ddo um sentido peculiar ao presente.
Sentindo-se integrada a uma comunidade cultural, a crianca envolve-se com a preservacdo de
suas manifestagcdes” (SARAIVA et al., 2011, p. 27). Essas ac¢Oes de criagdo de vinculos com
as familias, além de gerar inimeros beneficios, dentre os quais o estabelecimento do dialogo e
da confianca, também representam formas de conhecer o repertdrio de saberes populares que
as criangas possuem, tal como preconizados na BNCC (BRASIL, 2018).

A subcategoria brincadeiras surgiu a partir da fala de cinco educadores. Cascudo
(1999) apresenta a palavra brincadeira como sinénimo de jogos e divertimentos tradicionais
das criancas, que podem vir acompanhados de cantos, declamacdes ou apenas movimento.

Nesta pesquisa, foram mencionados os trabalhos com cirandas, cantigas de roda e jogos.
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De acordo com Frade (1997), as cirandas representam uma danca desenvolvida tanto
por adultos, quanto por criangas, sendo em alguns lugares do pais dangadas em forma de roda,
acompanhada por masicas com tematicas diversas que refletem as vivéncias das pessoas.
Sobre as cantigas de roda, Garcia (2000) nos esclarece que estas sdo atividades ludicas
populares no Brasil, que se brinca a partir da formacdo de um circulo, mas dependendo da
localidade podemos encontrar variacGes das cangdes que as acompanham. lara foi uma das

professoras que mencionou desenvolver um trabalho com esse tipo de brincadeira.

Eu sempre gostei muito de brincar com eles, de resgatar essas brincadeiras, que eu
penso que é nosso papel, ndo s6 como educadores, mas como adultos assim, de
apresentar esse repertorio cultural pras criangas, que € algo que assim, é assim que a
gente aprende, assim que a gente aprendeu, né? S&o os adultos ou as criangas
maiores que ensinam. (GUTERRES, 2022c, p. 13).

Conforme expresso por lara, as brincadeiras favorecem o compartilhamento de uma
rede de memorias coletivas que conectam o passado ao presente, fazendo com que a crianga
conheca, valorize e mantenha viva as manifestacées de sua comunidade cultural (SARAIVA
et al., 2011). Desta forma, ocorre a experiéncia de pertencimento social, em que por meio dos
adultos e de seus pares, a crianga vai se apropriando desse brincar, que veio muito antes dela,
que a liga a seus ancestrais. O ato de brincar, nesta perspectiva, também exerce uma
importancia afetiva, construindo vinculos de familiaridade, amizade e reciprocidade entre as

pessoas, conforme pode ser observado na fala de Maria:

A gente ja organizou na outra escola, de brincadeiras e musicas com as familias,
com as criangas. As familias brincando com suas criangas. Foi muito significativo.
Eu acho que foi assim, eu acho que foi até mais importante para os pais do que para
os filhos. A gente viu, assim, a carinha deles que por alguns segundos eles voltaram
a ser crianga, né? E por outro lado, teve outros que ndo conseguiram ceder e se
envolver assim mais, s olharam de longe, mas aquilo mexeu com eles também, né?
Dava pra ver na expressao do rosto e eu acho isso importante. (GUTERRES, 2022c,
p. 14).

Percebe-se que a proposta desenvolvida por Maria foi significativa para diferentes
faixas etérias, atestando a importancia das brincadeiras, dentre as quais a folclérica, no
processo historico-cultural de uma sociedade, pois “refletem a mentalidade popular e [...]
como parte da cultura, [...] perpetua os costumes e valores de um povo” (CORIA-SABINI,
2015, p.43). Por ser um dos eixos estruturantes do trabalho a ser desenvolvido na Educacéo
Infantil, a brincadeira representa uma forma privilegiada de colocar o corpo das criangas na

centralidade das propostas e de promover interagdo com seus pares e com outros adultos,
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incluindo familiares e professores, bem como oportunizando, de acordo com a BNCC
(BRASIL, 2018), muitas aprendizagens que potencializam o desenvolvimento integral das
criangas.

Quanto aos jogos, estes representam um universo de possibilidades, dentre os quais 0s
motores, 0s de bola, os de cartas, os de tabuleiro, os gréficos, etc. Garcia (2000) ressalta que
estes se constituem um meio importante de socializa¢do, internalizacdo de regras, além de
despertarem o gosto pela competicao e a preparacdo para a vida. O processo de repeticdo que
0 jogo permite também auxilia na elaboracéo de estratégias e melhoria de desempenho, o que
reflete na autoestima da criancga. Dois professores fizeram mencao aos jogos, sendo que um
deles citou a trava-lingua, que representa uma sequéncia de palavras ou frases dificeis de
serem pronunciadas por terem sons proximos. As criancas geralmente gostam de brincar de
trava-lingua pelo desafio, pois ao mesmo tempo em que diverte, promove a ampliacdo da
linguagem e do vocabulario sem constrangimentos de errar. Sobre a importancia desse jogo
na fase da infancia, Garcia (2000) admoesta que oportuniza a crianga exercitar a pronuncia de
“palavras em que costuma trocar as letras (p por b, t por d), determinados encontros
consonantais ou digrafos nos quais tropega” (GARCIA, 2000, p. 58).

O trabalho com a musica foi pontuado por trés pessoas que o fazem por meio das
cirandas, parlendas, trava-linguas, cancdes folcléricas e musicas tradicionais. Neste sentido,

temos a fala do professor Jose:

Eu gosto de organizar um repertério de algumas cancGes folcloricas de diversos
paises e eu sempre busco selecionar o repertorio que se encaixe um algum tipo de
movimento, de percussdo corporal ou de canto, né? Alguma coisa que a crianga
consiga se expressar através do corpo. Entdo, eu busco musicas variadas, né? Busco
ampliar o repertorio das criancas e também musicas tradicionais nossas, que a gente
também faz ali, as mais comuns, né? [...] E meu trabalho é procurar formas que seja
uma brincadeira pra crianca aquela masica, ndo seja algo enfadonho, né? Que sejam
por mais que seja uma ciranda que essa seja divertida e né? E isso. (GUTERRES,
2022c, p. 14).

O trabalho desenvolvido pelo professor demonstra sua preocupacdo em apresentar as
criangcas um repertério amplo que as permitem tanto conhecer a realidade cultural de sua
regido quanto de outras localidades. Isso as auxilia na aquisicdo de senso estético,
sensibilidade, criatividade, expressdo musical, corporal e no desenvolvimento de suas
identidades. A importdncia da mdusica na vida das pessoas foi abordada por diversos
estudiosos que apontam o folclore como wuma forma de sua manifestacdo
(WOLFFENBUTTEL, 2019). Ariés (1986) nos revelou que essa fazia parte das praticas
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sociais de adultos e criancas na Idade Média. Scherer (2010) ressalta que a musica folclérica
nos conta histdrias, crencas e assegura sua continuidade por meio do repasse oral entre as
geracOes, como por exemplo, a cangédo de ninar, que geralmente surge carregada de memarias
afetividade.

Neste sentido, temos a fala de lara: “eu sempre gostei muito de brincar com as
criancgas, [...] ou de cantar bastante musicas também que eu sei que vem de antes de mim e
eles sempre gostaram muito também. Até porque sdo musicas muito chicletes, brincadeiras
que ficam assim na memoria, né?” (GUTERRES, 2022c, p. 13). A simplicidade da melodia de
algumas cancGes folcléricas permite que sejam facilmente aprendidas pelas criangas,
tornando-as “masicas chicletes”, como expresso pela educadora. Por serem também uma
fonte de brincadeiras e divertimento, a masica folclorica caracteriza-se como espontanea,
sendo popularmente aceita e conhecida, apresentando funcionalidades ao nos transmitir
mensagens. A dinamicidade presente nessas cangdes, também permite que a crian¢a possa
reelabora-la, ressignifica-la, atuando sobre ela com sua voz e seu corpo (SCHERER, 2010).

Ainda, foram citadas como formas de se trabalhar o folclore, as propostas que

envolvem a diversidade. Nesta dire¢do temos a fala de Bruna:

E eu acho que é muito importante pra eles também conhecerem diversas culturas
porque a gente tem diversas criangas, né? Entdo, ndo temos todas as criancas iguais,
as familias ndo sdo iguais. Entdo, eu acho que é que é muito importante pro
desenvolvimento deles ter esse conhecimento de que o0 mundo é diferente, né? Néo é
todo mundo do mesmo jeito. (GUTERRES, 2022c, p. 15).

Compreende-se, pela explicagéo de Bruna, que o folclore pode ser uma maneira de se
abordar a diversidade cultural junto as criancas. Em consonancia com o exposto, temos 0s
documentos curriculares, tais como a BNCC (BRASIL, 2018) que nos orienta a abordar a
diversidade de povos que constituem o0 nosso pais. Esse relevante trabalho pode ser
desenvolvido ao apresentar para as criangas os diferentes modos de vida, costumes,
celebragdes e contribuicdes de diferentes etnias que constituem nosso pais.

Por conseguinte, a Ultima subcategoria refere-se a mencdo de um professor que
expressou que seu trabalho com o folclore ocorre sem intencionalidade. Deste modo, Celeste
relata que “se levar em consideracdo aquilo que a gente conhece como senso comum, e ai eu
estou fazendo uma meia culpa do que € folclore. Ou se daqui a pouco eu posso trabalhar, mas
ndo sabendo que estou trabalhando com folclore sem a intencionalidade dessa forma na minha
aula, né?” (GUTERRES, 2022c, p. 15). Observa-se que o fato de ndo ter a ideia objetiva do
que é folclore, faz com que o professor desenvolva propostas relacionadas a ele sem ter



130

conhecimento de sua ac¢do, como foi pontuado por Biasi (2008). Isto reafirma a necessidade
da realizagdo de pesquisas e do compartilhamento de conhecimentos mais contemporaneos
acerca do assunto, conforme sinalizado por Cretton (2009) e Wolffenbuttel (2019), para que
os educadores possam realizar praticas pedagdgicas com o0s saberes populares de forma
fundamentada, instigante e intencional, conforme preconizam as orientacGes curriculares
vigentes nas DCNEI (BRASIL, 2009) e BNCC (BRASIL, 2018).

Ao concluir essa categoria, percebemos que os professores apresentaram diversos
modos de se trabalhar o folclore, porém, notamos que na maior parte das vezes ele € abordado
sem uma reflexdo sobre a sua importancia enquanto manifestacdo cultural ou mesmo sem
intencionalidade. Observamos a forte tendéncia de associa-lo as lendas e reservar sua mengédo
ao més de agosto. A pesquisa e a descoberta ndo foram mencionadas como formas de se
trabalhar o folclore e sobre isso a coordenadora pedagdgica da escola nos traz uma relevante

reflexdo:

Eu consigo ver que geralmente ele é incluido quando a gente tem alguma tematica,
digamos assim, sabe? Ele ndo esta presente no dia a dia, ele ndo faz muitas vezes,
ndo faz parte duma proposta de projeto como algo investigativo das criangas, como
algo exploratério. Ele geralmente aparece quando a gente estd em algum momento
muito especifico, assim como a gente teve a semana da Consciéncia Negra, ou como
a gente teve o Adote um Escritor, né? Enfim, dando dois exemplos que a gente
vivenciou e que vem a memdria agora. Mas eu vejo que muitos profes precisam de
alguma tematica para poder entdo explorar, ndo se permite ter isso como um algo
exploratorio numa investigacéo das criancas, né? (GUTERRES, 2022b, p. 85).

Diante do exposto, acredito que a proxima categoria nos auxilie a elucidar, de uma
certa forma, os motivos que dificultam essa abordagem mais significativa do folclore na

escola.

5.3.4 Categoria “Desafios para a abordagem do folclore”

A quarta categoria “Desafios para abordagem do folclore” refere-se as dificuldades
relatadas pelos educadores para desenvolverem propostas relacionadas ao folclore no espaco
escolar. Sendo assim, foi possivel identificar dois tipos de situacdes que foram pontuadas pela

equipe de profissionais, e que sdo apresentadas na figura 17.
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Figura 17 — Categoria “Desafios para a abordagem do folclore”

Fonte: Autora (2022).

A subcategoria “Conhecimento sobre o assunto” foi elaborada a partir da fala de onze
educadores, que expressaram que a falta de um embasamento para orienta-los quanto ao que é
folclore, bem como para apresentar-lhes maneiras de aborda-lo no cotidiano escolar, se torna
um desafio para inseri-lo em seus planejamentos e praticas com as criangas. 1sso pode ser
constatado na fala de Alessandra: “fiquei pensando, nunca tive formagéo sobre isso, nunca
ninguém me colocou a pensar sobre folclore, 0 que que eu poderia trabalhar, o que que ndo
poderia trabalhar. Sempre pensei que poderia ter mais essas discussdes pra se decidir
enguanto grupo coisas do dia a dia da escola” (GUTERRES, 2022c, p. 16).

A professora Alessandra se encontra hd bastante tempo no magistério e na sua
expressao afirma que durante toda a sua caminhada, tanto académica quanto profissional,
nunca foi levada a uma reflexdo sobre o trabalho com o folclore na escola, sobre as
abordagens e préaticas a serem desenvolvidas com esta tematica. Nesta mesma direcdo, Ana

Laura expressa:

Por isso que eu te falei, ndo acho que seja téo trabalhada assim, talvez também por
esse fato que falte um pouco de conhecimento do que que realmente é, né? Se o
folclore é s6 trabalhar essas lendas, que que é mais? O que eu posso trabalhar fora
essas lendas, né? Entdo, talvez fique ai 0 grande X da questdo. E acho que ndo é bem
trabalhado, enfim, né? Até porque eu acho que as pessoas ndo tenham essa Vvisdo
maior do folclore, né? Acho que muitos pensam que nem eu, que folclore é as lendas
e pronto, acabou. E s isso. Mas acho que se tu parar pra pensar, tu comega a ver
que, ops, mas pode ser outras coisas também, né? Podem ser outras manifestacGes.
(GUTERRES, 2022c, p. 16).

A fala de Ana Laura nos apresenta uma visdo de como o conhecimento sobre o

folclore precisa ainda ser difundido de maneira conceitual aos educadores, de modo a lhes
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apresentar os estudos da area em consonancia com o exposto na Carta do Folclore Brasileiro
(COMISSAO NACIONAL DE FOLCLORE, 1995). Faz-se necessario um maior
investimento em pesquisas e materiais para subsidiar os professores e estimular praticas
contextualizadas, a partir de uma renovacao da visdo de folclore, bem como das diferentes
areas que abrange, pois novamente constatamos que a concep¢do do mesmo como sinbnimo
de lenda estd muito enraizada. Tal pensamento parece exercer relagdo com as décadas de
reproducdo de trabalhos no espaco escolar que acabaram por limitar o potencial das
manifestacdes folcloricas a este tipo de abordagem, o que foi sinalizado também em outras
pesquisas, como a de Cretton (2009) e Wolffenbdittel (2019).
Celeste foi outro professor que manifestou sua opinido sobre o assunto:

E o0 que eu te falei, a gente tem uma ideia que é um senso comum. Se tu for me
perguntar o que é folclore, muito provavelmente eu vou dar uma resposta que vai
divergir ai do conceito, talvez do que é utilizado atualmente, do que é folclore.
Dentro desse senso comum, que eu faco uma percep¢do que ndo é s6 eu, mas que
varios professores tém. Dai entdo, é cada vez mais dificil de colocar em prética nas
nossas atividades elementos do folclore, justamente por ter um baixo conhecimento
ou um conhecimento raso que a gente tém, um senso comum mesmo. (GUTERRES,
2022c, p. 16).

Conforme dito pelo professor Celeste, o que geralmente se desenvolve com a tematica
do folclore na escola baseia-se no senso comum, em um conhecimento raso que desmotiva a
continuidade de um trabalho investigativo, pois o educador ndo vé relevancia nas tematicas
que desenvolve acerca dele. Neste sentido, percebemos o sentido das palavras de Garcia
(2000) quando afirmou que “o valor educativo do folclore ndo tem sido suficientemente
aproveitado pelos professores sobre os fatos folcléricos. Conhecimentos esses que o educando
deveria receber de forma sistematica em seu preparo profissional no Ensino Médio e no Curso
Superior” (GARCIA, 2000, p. 28). A lacuna deixada na formacao dos professores quanto a
relevancia de se conhecer e se estabelecer uma aproximacgéo com o folclore no decorrer de sua
caminhada académica e, principalmente perceber sua interligacdo com a bagagem cultural da
vida cotidiana, faz com que atualmente esta tematica ndo obtenha prestigio nas abordagens
com os educandos. Compreendo esse processo também como um dos reflexos do folclore ter
sido deixado de fora das universidades brasileiras, conforme pontuado por Vilhena (1997).
Ainda sobre essa questdo, temos a opinido de Valentina:
Entdo eu acho que falta muita informag&o sobre esse assunto. Acho que falta muito

tu entender até onde a gente pode ir. Como a gente pode chegar nesse assunto. Eu
acho que eu consigo falar com os meus alunos o basico do folclore, mas se for
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pensar nos maiores poderiam vir perguntas que eu ndo saberia responder. Poderiam
vir pergunta que eu ia dizer pra ele que a profe ia pesquisar porque eles vdo pras
perguntas muito mais além do que tu imagina. Entdo, por isso que eu te disse que
alguns assuntos pra gente trabalhar, a gente tem esse medo, esse receio por ndo
saber, por ndo ser cobrado sobre esse assunto. Acho que depois que ele vem a ser
cobrado sobre o0 assunto eu acho que a gente acaba tendo que buscar mais isso. E eu
acho que é isso que a gente precisa. Entdo, voltando |4 naquela outra pergunta eu
acho que é a questdo da formacdo. Acho que assim que a escola colocar, eu acho que
nos professores vamos atras disso. (GUTERRES, 2022c, p. 17).

Neste contexto, Valentina nos coloca a pensar sobre uma perspectiva muito delicada
de ser tratada, que é a busca de formacdo por parte dos professores apenas mediante uma
necessidade oriunda de cobrancas externas, ou seja, na existéncia de uma pressdo para o
desenvolvimento de um determinado trabalho, o profissional vai em busca de conhecimento
para desenvolvé-lo. Ostetto (2017) salienta que, no geral, esse tipo de condi¢do ndo costuma
funcionar, pois a motivacdo que a alimenta ndo parte de uma compreensdo real, de uma
necessidade que se verificou no interior da instituicdo ou da préatica profissional, mas de uma
ordem superior, de pessoas especializadas, muitas vezes sem vinculo direto com a escola, tais
como as secretarias de educacdo ou documentos que reforcam uma concepcao tecnicista que
separam o fazer e o pensar. Deste modo, o planejamento acaba se tornando” um peso para
gestores e docentes” (OSTETTO, 2017, p. 48).

Entretanto, cabe ressaltar que a ideia apresentada ndo significa uma defesa a auséncia
de orientacdes para o desenvolvimento do trabalho docente, antes expressa a necessidade de
se apresentar e debater determinadas tematicas com os educadores para leva-los a reflexdo, a
pesquisa e ao aprofundamento, destacando o impacto positivo que a mesma podera trazer para
sua préatica e, principalmente, para o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas. Assim,
tal como evidenciado por Freire (1996) em sua atuacdo, o professor se colocara em constate
movimento de formacdo e reflexdo critica de sua pratica, 0o que promoverd seu
amadurecimento, bem como aprimoramento e qualificagdo do trabalho que desenvolve no
espaco escolar.

A desconstrucdo das concepcdes que possuem sobre folclore foi também apresentada
como desafio para a abordagem do mesmo pelo professor. Neste sentido, duas educadoras se
manifestaram sobre este aspecto. lara ressalta, “a gente precisa estudar, a gente precisa
desconstruir algumas coisas pra poder construir outras” (GUTERRES, 2022c, p. 18). Bruna
pontua: “eu acho que desconstruir algumas coisas que a gente traz que o folclore ndo € s6 o

Saci e o Curupira. [...] Eu sou uma que trazia isso porque é coisa que me passaram na escola,
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né? E depois, realmente assim, na formacdo eu ndo lembro ter trabalhado isso, essa questao”
(GUTERRES, 2022c, p. 18).

Novamente, percebemos o quanto as praticas pedagdgicas promovidas na escola sobre
o folclore sdo determinantes para a forma com que os futuros profissionais vdo atuar em
relacdo a ele. A instituicdo escolar tem contribuido pouco para a mudanca dessa concepcao,
pois apresenta as pessoas uma Visdo estereotipada dos elementos e manifestacfes folcloricas
(WOLFFENBUTTEL, 2019). Garcia (2000) admoesta-nos que a escola parece ndo
contextualizar o valor educativo do folclore e menciona a falta de conhecimento dos
professores sobre 0 assunto como um dos fatores para que isso ocorra.

A fala dos profissionais nos leva a constatar que a sua formag&o inicial e continuada
pouco ou nada os oportunizaram refletir sobre as questes dos saberes populares na escola e
com isso, continuam a reproduzir conceitos cristalizados, sem considerar a bagagem cultural
experiencial das criancas. A desconstrucdo destas concepgOes representa um processo que
envolve desfazer-se de algo arraigado para elaborar novas concepgdes, novas relagdes com o
folclore. Para que isso ocorra faz-se necessario promover uma aproximacao dos profissionais
da educacdo ao campo de estudos do folclore, conforme nos ressalta Garcia (2000), de modo
que percebam que este representa algo que esta presente também em sua vida cotidiana e que
se constitui algo relevante de ser abordado e investigado no espago escolar.

5.3.5 Categoria “Sugestdes para a construcdo de propostas com o folclore na educacao

infantil”

A quinta e Gltima categoria “Sugestdes para a construgdo de propostas com o folclore
na educacdo infantil” apresenta os apontamentos dos educadores sobre quais a¢des, em suas
opinides, seriam relevantes para que pudessem inserir o folclore em suas préaticas

pedagogicas. Foram sugeridas quatro acdes que sao apresentadas na figura 18.
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Figura 18 — Categoria “Sugestdes para a construgdo de propostas com o folclore na Educacgéo
Infantil”

Sugestdes para a =
construcdo de
propostascomo
folclore na Educagio
Infantil o

Fonte: Autora (2022).

Como primeira subcategoria temos a sugestdo de uma proposta de “formacao”, que foi
feita por oito educadores. Sendo assim, temos a fala de Dandara, “eu acho, primeiro lugar
uma formacdo em relacdo ao folclore. Pra pessoas saberem de fato o que que é o folclore, o
gue que deve ser trabalhado” (GUTERRES, 2022c, p. 19). Da mesma forma Bruna ressalta,
“a gente precisa de formacdo porque acho que a maioria vem sem esse entendimento do que é
e de como poder trabalhar. Eu acho que é importante isso, de como a gente vai poder trabalhar
essa gquestdo com as criancas. Eu acho que formacéo é imprescindivel” (GUTERRES, 2022c,
p. 19). E ainda Flor:

Entdo, eu acredito que pra que a gente tenha presente nos planejamentos, para que
faca sentido, eu acho que precisa, a gente precisa passar por uma formacdo. A gente
precisa entender de fato o que que €, né? Porque eu posso muito bem pegar ali no
computador e dizer o que que ¢ folclore? Formacéo na area de folclore. Ok, eu vou
ler, mas talvez aquilo ndo me faga sentido, ndo me toque, né? Ndo me toque. E a
gente sabe que aquilo que ndo nos toca acaba ndo virando aprendizagem.
(GUTERRES, 2022c, p. 20).

Conforme enfatizado pelas professoras, a formagdo sobre folclore torna-se
imprescindivel para compreendé-lo em toda a sua dimensdo. Sabemos por meio dos dados
coletados nesta pesquisa que o folclore ndo foi um assunto privilegiado no decorrer da
formacéo inicial das educadoras e tampouco se fez presente nos momentos de formacao
continuada. As Unicas mencdes que fizerem sobre folclore em suas formacGes foram as
relacionadas as lendas em apresentacdes de colegas na faculdade e em trabalhos solicitados no

curso de magistério. Com um repertorio tdo restrito de conhecimento surgem ddvidas quanto
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ao que ¢é folclore e principalmente se ele é de fato relevante de ser abordado na escola, visto
que para a maioria das pessoas as lendas séo distantes de suas realidades.

A Carta do Folclore Brasileiro (COMISSAO NACIONAL DE FOLCLORE, 1995),
em seu terceiro capitulo, menciona a importancia de se proporcionar a oferta de cursos para a
formagé&o continuada dos profissionais que atuam na educagdo, com vistas a sua aproximacgao
da producdo cientifica mais atual sobre folclore, de modo a desenvolver um olhar mais
contemporaneo sobre ele. Portanto, ndo se trata de ensinar o folclore aos professores, antes
refere-se a fundamentar, oportunizar acesso ao conhecimento adequado sobre o assunto, de
modo que ocorra uma mudancga de pensamento e de postura, favorecendo que desmistifiqguem
certos conceitos ou preconceitos relacionados a tematica. Além disso, a formacédo, além de
ampliar o olhar docente para questdes de conceituacao, também apresenta as possibilidades de
inseri-lo nas suas praticas.

A segunda subcategoria “projeto de escola”, foi sugestdo de uma professora:

Eu acho que isso deveria ser conversado, até sim acho que até nessas Ultimas
reunibes que a gente tem de final de ano, ou |4 quando a gente comeca a ter aqueles
trabalhos pedagdgicos e quando a gente comecga a montar o calendario da escola, eu
acho que a gente poderia incluir esse tema folclore. [...] Eu acho que isso deve ser
até uma parte da escola, de comecar a incluir isso nos projetos da escola. Um projeto
grande de escola. Pra comecar essas criangas saberem o que que é realmente isso.
Entdo, eu acho que é valido sim as escolas pensarem nesse projeto como um todo.
(GUTERRES, 2022c, p. 20).

Percebe-se que a proposta sugerida envolve um engajamento de gestores e educadores,
0 que de fato é essencial para que todos tenham conhecimento do assunto e passem a delinear
estratégias de abordagens. O trabalho com projetos representa uma possibilidade de
organizacgéo das agdes educativas no espago escolar, dispendendo praticas intencionais para o
alcance de objetivos, cujas propostas necessitam de um planejamento que considere a crianca,
seu desenvolvimento e aprendizagem. Neste contexto, Redin (2013, p. 31) nos instiga a
“romper com um mundo empoeirado”, para ver com o0s olhos curiosos de crianca, buscando
investigar, saborear, sentir, maravilhar-se com o0 mundo a sua volta. O folclore pode ser uma
das formas de se levar encantamento, significado e pesquisa para o0 espaco escolar. Quando
parte de um projeto coletivo, de escola, se apresenta como uma proposta interessante de se
abordar os diferentes campos de sua abrangéncia, conhecer manifestacdes, modos de vida,
interacOes, brincadeiras, de outros lugares, além de aproximar os saberes populares do
cotidiano infantil dos demais conhecimentos produzidos pela humanidade, dentre os quais 0s

cientificos e tecnologicos.
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Por conseguinte, a terceira subcategoria “Oficinas” surgiu dos apontamentos de trés
educadoras, sendo que duas delas sugeriram organiza-las para promover a contacdo de
historias e propostas com outras linguagens artisticas. Dandara menciona “primeiro lugar uma
formacdo em relacdo ao folclore. [...] E oficinas. Através das oficinas” (GUTERRES, 2022c,
p. 21). Maria sugere “os contos e histdrias, eu acho isso um caminho, né? [...] Em algum
momento, de chamar a turma e a comunidade, fazer uma contacdo de historia, alguma coisa
assim” (GUTERRES, 2022c, p. 21). Mércia também compartilha da mesma opinido, “fazer
uma vez por semana aquelas histdrias, alguma coisa tipo assim, tirar as criancas da sala e
fazer uma roda no patio, uma coisa diferente assim. [...] Tipo com fantoches, com coisas, com
trabalhos com pinturas” (GUTERRES, 2022c, p. 21).

As oficinas s@o meios de proporcionar situacdes de aprendizagem, interacdes, troca de
experiéncias e elaboracdo de conhecimentos. Podem ser potencializadoras dos espacos de
brincar, favorecendo que a crianga reelabore os saberes, experimente novas possibilidades de
narrativas, materiais e contextos. O folclore pode ser abordado tanto através das histérias
tradicionais, ja conhecidas, quanto pelas historias trazidas pelas criancas e seus familiares.
Uma fonte de investigacdo pode ser questionar quais folclores possuem a comunidade ou se
existem histdrias de serem fantasticos locais. Nesta perspectiva, a inclusao das familias nessas
propostas enriquece e amplia as aprendizagens, além de criar vinculos para o estabelecimento
de uma relacdo mais proxima de parceria e apoio mutuo. Outras oficinas também podem ser
elaboradas envolvendo aspectos relacionados as brincadeiras, alimentacdo, medicina popular,
plantio, confecgédo de brinquedos, de modo a possibilitar que estes conhecimentos ancestrais
circulem no espaco escolar de modo prazeroso. Tal como nos propds Garcia (2000) a entrada
da crianca na escola sera mais interessante se privilegiar a troca e acolher o ensino nédo formal
oportunizado pela familia e, em grande parte, representado pelo folclore.

A (ltima subcategoria “Material didatico” relaciona-se a sugestdo de um professor que
pontuou a necessidade de ter mais recursos pedagogicos sobre o folclore para 0 embasamento

de sua prética docente.

Eu acho que podia ter mais material didatico especifico sobre isso, acho que seria
interessante e que poderiam abordar também as diferentes expressdes do folclore,
porque eu foco muito na parte musical, mas sei que existem outras que eu
praticamente ndo abordo. Mas se tivesse algum material com outras manifestacées,
poderia auxiliar no trabalho, entendeu? [...] justamente por conhecer como é que
outras pessoas trabalham aquela mesma mdsica folcldrica, aquela mesma ciranda,
aquela mesma parlenda, isso me traz um repert6rio assim, uma maneira diferente de
usar esse repertorio. (GUTERRES, 2022c, p. 21).
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A Carta do Folclore Brasileiro (COMISSAO NACIONAL DE FOLCLORE, 1995) ja
recomendava o incentivo, producdo e divulgacdo de publicacbes académicas, revistas de
educacdo, relatos de experiéncias pedagogicas, bem como resultados de pesquisas realizadas
sobre o assunto, de modo a, dentre outras coisas, embasar 0s conhecimentos e praticas de
educadores de diferentes segmentos e areas de atuagcdo. A elaboragdo de materiais sobre
folclore direcionados ao publico docente mostra-se uma ag¢éo importante para se promover um
maior conhecimento do assunto e também para o desenvolvimento de propostas mais
contextualizadas com esta temética na escola.

Por conseguinte, ao finalizar essa categoria foi possivel conhecer as sugestdes que 0
grupo de educadores apresentaram como meios relevantes para se construir propostas para a
inser¢do do folclore na escola e consequentemente, em seus planejamentos. O exercicio da
escuta, a observacdo e a consideracdo ao que foi pontuado pelos participantes da pesquisa se
constituiram oportunidades essenciais para a promocdo de acles, pois partiram de
necessidades reais, de situacbes em que a pratica encontrou limites que precisavam ser
superados. Como compromisso assumido, enquanto pesquisadora e académica de um curso de
Mestrado Profissional, as sugestfes realizadas pelo grupo participante da pesquisa, inspiraram

a elaboracédo de produtos educacionais, que séo apresentados no préximo capitulo.
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6 PRODUTOS EDUCACIONAIS

A elaboracdo de produtos educacionais € uma especificidade do Mestrado
Profissional. A partir da investigacdo proposta nesta dissertacdo, que teve por objetivo
analisar as concepgOes e préaticas docentes sobre folclore e construir possibilidades para o
trabalho pedagodgico com esta tematica na escola, foi possivel elaborar trés produtos: E-book
Formacdo de Professores: Folclore na Educacdo Infantil; E-book de Propostas e praticas com
o Folclore para a Educacéo Infantil; e o Almanaque do Folclore.

Estes produtos foram desenvolvidos considerando-se os apontamentos feitos pelos
educadores e educadoras participantes desta pesquisa nos momentos das entrevistas. A
construcdo dos materiais contou com a colaboracdo de profissionais e estudantes diversos,
tanto dos Grupos de Pesquisa e Extensao “Educagdo Musical: Diferentes Tempos e Espacos”
(Grupem) e “Arte: Criacdo, Interdisciplinaridade e Educagao” (ArtCIEd), quanto da escola em
que foi realizada a pesquisa. Assim, serdo apresentados a partir deste momento, o produto que

esta finalizado e, em seguida, outros dois que estdo em fase de construcéo.

6.1 E-BOOK FORMACAO DE PROFESSORES: FOLCLORE NA EDUCACAO INFANTIL

Este produto foi elaborado a partir da realizacdo de um encontro formativo com os
profissionais da Escola Vila da Mata, local em que a pesquisa foi realizada. A ideia surgiu
durante os momentos de entrevistas, em que a equipe diretiva e os educadores pontuaram a
necessidade de terem uma formacdo especifica para ampliarem seus conhecimentos sobre o
folclore. Deste modo, organizou-se com a coordenacdo pedagogica o dia 6 de abril de 2022
para a realizacdo do encontro, que ocorreu de forma presencial no referido espaco escolar,
com carga horéria total de duas horas.

O material utilizado na ocasido, uma apresentacdo em slide, foi transformado em e-
book, contendo os seguintes topicos: Conceituando o Folclore; A origem da palavra; Campo
de abrangéncia; Caracteristicas; Por que inserir o folclore no espago escolar? Preceitos legais;
O Folclore na Educagdo Infantil; Manifestacbes culturais folcloricas; E as datas
comemorativas? Além de sugestdes de materiais para visualizacdo e leitura complementar. Na

figura abaixo € possivel observar a capa do e-book.

Figura 19 — Capa do E-book Formacdo de Professores: Folclore na Educacgéo Infantil
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Fonte: Autora (2022).

O material apresenta informag6es que podem ser consultadas por educadores da escola
participante da pesquisa e demais interessados pelo folclore, oportunizando também um
embasamento para o desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas com os educandos. No e-
book encontram-se, também, links para acesso a videos elaborados para as a¢fes de pesquisa e
extensdo da Uergs, relacionados ao folclore e ao pablico infantil, promovidas pelos Grupos de
Pesquisa e Extensdo Grupem e ArtCIEd, do qual faco parte. O material, que esta finalizado,
sera registrado no Repositorio Institucional da Uergs e, posteriormente, disponibilizado de

forma gratuita no “Educagdo Musical Diferentes Tempos e Espacos”.

6.2 E-BOOK DE PROPOSTAS E PRATICAS COM O FOLCLORE PARA A EDUCACAO
INFANTIL

Este produto teve por objetivo apresentar propostas e praticas pedagogicas sobre
folclore para a educacdo infantil. O material foi elaborado com a participacdo de profissionais
tanto da Escola Vila da Mata, na qual realizei o estudo de caso, quanto dos Grupos de
Pesquisa e Extensdo Grupem e ArtCIEd, no qual participo, com a coordenacéo da Prof.2 Dr2,
Cristina Rolim Wolffenbuttel. Deste modo, por ndo haver distincdo da origem dos
colaboradores, foi dada a devida autoria a todos que auxiliaram na elaboragdo deste produto,

sem a necessidade de utilizar pseudénimos.
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O convite para colaborar com a construgdo deste e-book na Escola Vila da Mata
ocorreu ao término do encontro de formacdo dos professores, que originou o0 primeiro
produto, momento em que foi proposto ao grupo o desenvolvimento de praticas com o
folclore a partir das sugestdes contidas no material da palestra. Os educadores interessados na
proposta articularam o folclore nas atividades dos projetos que cada turma ja estava
desenvolvendo, utilizando as potencialidades dos saberes populares junto as criangas. Cabe
ressaltar que, com a chegada de novas profissionais a escola no inicio ano letivo de 2022,
essas embora ndo tenham feito parte da pesquisa, participaram da formacédo sobre folclore,
mostrando-se desejosas em contribuir com a elaboracdo do material. Neste sentido, o interesse
das criangas e a participacdo das familias foram as molas propulsoras das tematicas que
emergiram.

Para os Grupos de Pesquisa e Extensdo Grupem e ArtCIEd, o convite ocorreu por
meio das reunides semanais. As pessoas que demonstraram interesse em colaborar com a
construcdo de propostas ou em compartilhar praticas desenvolvidas em outros espacos
escolares, com a faixa etaria de zero a seis anos, foram inseridas em um grupo de WhatsApp,
no qual foram enviadas as orientacBes. Elaboramos um Drive para compartilhamento dos
materiais de apoio e escritas desenvolvidas pelo grupo. Abaixo, a capa do e-book é
apresentada na figura 20.

Figura 20— Capa do E-book Propostas e Praticas com o Folclore na Educacao Infantil

PROPOSTAS € PRATICAS
COM O FOLCLORE
NA EDUCACAD INFANTIL

----------

---------

Fonte: Autora (2022).
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As tematicas que estdo presentes no material relacionam-se ao folclore musical,
historias de tradicdo oral, brincadeiras tradicionais, entre outras. O e-book foi registrado e
publicado no repositério institucional da Uergs e no site “Educagdo musical diferentes
tempos. Acreditamos que o material, além de proporcionar a constru¢cdo de propostas
contextualizadas com o folclore na escola de educacdo infantil, um dos objetivos desta
pesquisa, também poderd auxiliar no planejamento e praticas educacionais de outros

contextos.

6.3 ALMANAQUE DO FOLCLORE

A partir dos apontamentos das educadoras que participaram da pesquisa, dentre os
quais a necessidade de materiais para 0 embasamento de suas praticas com o folclore para
além das lendas e datas comemorativas, surgiu a ideia de desenvolver um produto que
pudesse levar informacdo de diferentes &reas do campo de abrangéncia do folclore.

Pesquisando as maneiras de elaboracdo desse material, chegamos a ideia de construir
um almanaque. Historicamente, esse foi inventado com a finalidade social de informar e
compartilhar entre as pessoas tanto informacdes literarias, farmacéuticas, geograficas, entre
outras, quanto da vida cotidiana. Neste contexto, nosso intuito foi elaborar um material
criativo, que entrelacasse os diferentes saberes popular que podem ser utilizados por
professores e demais interessados no folclore.

As propostas foram organizadas como uma espécie de anuario, em que a cada més se
apresenta uma tematica do campo de abrangéncia do folclore a ser aprofundada, trazendo a
fundamentacdo tedrica, pautada em pesquisadores da area, sugestdes de aproveitamento no

contexto escolar, indicacdes de videos, musicas e leituras. Entre as tematicas abordadas estdo:

e Brincadeiras folcldricas;
e Brinquedos tradicionais;
e Literatura oral;

e Bebidas e alimentacdo;
e Medicina popular;

e Musica folclérica;

e Jogos;
e Festas e folguedos tradicionais;
e Dangca;

e Modos de viver.
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O material escrito em formato de e-book foi registrado e publicado no repositério
institucional da Uergs e no site “Educagao Musical Diferentes Tempos e Espagos”. Apesar de
ter como publico alvo professores, 0 mesmo poderd ser consultado por qualquer pessoa
interessada por tematicas relacionadas ao Folclore. Na figura 21, abaixo, encontra-se a capa

do material elaborado.

Figura 21— Capa do Almanaque do Folclore

ALMANA@UID
1o
FORELOMHE

2023

Fonte: Autora (2022).

6.4 SOBRE AS PROPOSTAS DESENVOLVIDAS EM PARCERIA COM O GRUPO

O desenvolvimento de uma pesquisa de mestrado geralmente é um processo em que 0
pesquisador realiza uma caminhada solitaria, buscando construir seu trabalho através de uma
imersdo teorica aliada a outras experiéncias que trilhou sozinho ou compartilhada com seu
orientador(a). No entanto, essa perspectiva de pesquisa tem se transformado, abrindo espaco
para construgdes de propostas organizadas em parcerias com profissionais de diferentes areas.
Um exemplo dessa mudanca pode ser observado na dissertagdo de Chaves (2021), em que a

pesquisadora articulou sua investigacdo as propostas desenvolvidas pelos Grupos de Pesquisa
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e Extensdo Grupem e ArtCIEd, gerando um trabalho em equipe sobre as “Vivéncias Musicais
para Bebés e Familias”.

Ademais, Moita e Andrade (2009) lembram-nos da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo. De acordo com os autores, ao se articular estas trés perspectivas, “tem-se
a oportunidade efetiva de intervir para modificar a realidade estudada” (MOITA; ANDRADE,
2009, p. 279). Esse foi 0 objetivo ao se realizar a pesquisa na Escola Vila da Mata: contribuir
para a transformacdo de concepgdes e praticas sobre o folclore nesse espaco escolar,
oportunizando também uma melhoria da qualidade da educacéo local. Compreendo que ao
promover uma conexao entre ensino, pesquisa e extensao, por meio dessa rede de parceria e
colaboragéo, aproximando educadores da escola a outros profissionais e estudantes, todos 0s
envolvidos sairam ganhando, seja pela qualificacdo, seja pela bagagem de conhecimentos
desenvolvidos, seja pela mudanca do contexto em que estdo inseridos.

Nesta direcdo, conforme apresentado anteriormente, um dos produtos dessa pesquisa
esta sendo desenvolvido em parceria com profissionais da escola e integrantes dos Grupos de
Pesquisa e Extensdo Grupem e ArtCIEd, visando a criagdo de materiais pautados nas
necessidades reais do contexto escolar estudado. Ressalto que minha participacdo ocorre
tanto como pesquisadora, consultora e organizadora das propostas e praticas, quanto na
execucao das mesmas na funcdo de professora. Acredito que este trabalho além de ser uma
experiéncia muito satisfatoria para todos nos, que estamos envolvidos, também podera vir a
ser uma fonte de inspiracdo para profissionais que queiram articular suas acdes em outros

espacos.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Finalizar esta pesquisa foi motivo de grande alegria, pois além de ver materializado o
empenho de dois anos de minha vida, preciso novamente ressaltar que foram tempos de
pandemia, de incerteza e de grande dor para a humanidade. Sinto-me privilegiada de poder
chegar até aqui e contar a historia dessa pesquisa, que em muitos momentos realizei chorando
a perda de tantas pessoas queridas, dentre as quais 0 meu pai. Neste processo por duas vezes
eu mesma fui acometida pela Covid-19 e precisei de um tempo para me restabelecer e retomar
a caminhada, os estudos, o trabalho e esta investigagcdo. Foram tempos em que a escola
mudou, a educagdo se transformou e as tecnologias nos proporcionaram caminhos para a
reinvencédo, para apesar de tudo continuarmos fazendo a grande roda da vida girar.

A experiéncia de pesquisar meu proprio contexto de trabalho, ao mesmo tempo que foi
muito gratificante, também se mostrou desafiadora, pois tive de estabelecer estratégias para
desempenhar meu duplo papel e ndo confundir também os colegas que aceitaram embarcar
comigo nessa jornada. Deste modo, evitei levantar assuntos pertinentes ao estudo e nos
momentos mais diretos de interacdo, como foi 0 caso das entrevistas, tive de algumas vezes
pontuar que estava na funcdo de pesquisadora, visto a proximidade existente entre mim e o
grupo. Superadas as adversidades, a pesquisa me oportunizou amadurecimento pessoal,
académico e profissional, bem como conhecer melhor o contexto escolar no qual estou
inserida, possibilitando-me propor e ajudar na transformacdo do mesmo junto a uma equipe
aberta a pensar e fazer mudancas para a melhoria educacional.

Visando apresentar as consideragdes finais sobre a pesquisa realizada, passo a retomar
alguns aspectos com vistas a responder os questionamentos propostos. Neste sentido, esta
dissertacdo teve como objetivo investigar as concepges e praticas docentes sobre folclore na
educacdo infantil e construir possibilidades para o trabalho com esta tematica na escola. Este
objetivo desdobrou-se nas seguintes questdes de pesquisa: quais sdo as concepgdes de
professores que trabalham com a educacdo infantil sobre folclore? Qual a relacdo entre as
concepcOes de professores que trabalham com a educacdo infantil sobre folclore e suas
praticas docentes? Tendo como base as concepgdes dos professores e os estudos do folclore,
quais propostas pedagdgicas podem ser construidas para significar o trabalho com esta
tematica na educacéo infantil?

Para responder a essas questdes, utilizei 0 método estudo de caso, que busca investigar

uma realidade singular, que nesta pesquisa referiu-se a compreensdo das concepcles e
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praticas sobre o folclore que possuiam os educadores da Escola Vila da Mata, situada na
cidade de Porto Alegre, no Rio Grande do Sul. Foi possivel analisar o contexto em que a
pesquisa foi realizada, bem como as conceitua¢des e formas de atuacdo dos professores por
meio dos seguintes instrumentos de coleta de dados: analise documental, formulario e
entrevistas semiestruturadas. De maneira a elucidar a analise de dados utilizei a anélise de
contetdos de Moraes (1999) e o referencial tedrico, que se constituiu de trés eixos para
fundamentar tanto o conceito de Folclore quanto as especificidades da educacao infantil,
promovendo uma interlocucdo entre essas duas areas. Assim, passo a apresentar as
consideraces realizadas a partir da anélise dos documentos.

Quanto as concepcdes dos professores sobre folclore, foi possivel constatar que estas
sdo variadas, mas de uma forma geral ndo estabelecem uma relagdo do mesmo com a vida
cotidiana. A ideia apresentada de forma predominante foi a de folclore como cultura de um
determinado local, sendo em alguns momentos relacionado as regides Norte e Nordeste do
pais. Outra concepcdo constatada foi a ideia de folclore como lenda. Neste aspecto, a escola
se apresentou como um meio de propagacdo desta visdo, pois 0s educadores apontaram que
foi nela que estabeleceram essa associacdo, que se deu por meio de anos de reproducdo de
atividades relacionadas a pinturas, desenhos e contacdo de historias sobre Saci Pereré, Mula
sem cabeca, Curupira, lara, dentre outros personagens.

As experiéncias que os educadores tiveram, tanto no meio familiar/comunitario quanto
no meio escolar, influenciaram na construcdo dos conceitos que possuem sobre o que é ou nao
folclore. Nos momentos das entrevistas, muitos expressaram preocupagao em ndo saber como
definir o termo, salientando que a pesquisa havia os colocado a pensar sobre isso e também
com respeito aos motivos de nunca terem tido formacgdes sobre o assunto. Observa-se que a
escola ndo tem favorecido a ampliacdo da visdo sobre o folclore e seu campo de abrangéncia,
pois continua a reforcar ideias estanques, estereotipadas e desconexas da vida das pessoas,
apresentando anos apds anos propostas com pouca ou nenhuma varia¢do que, na maioria das
vezes, desconsideram o0s saberes populares das criancas e suas familias. Além disso,
percebemos que tem se isentando também do debate reflexivo sobre o folclore e as praticas
docentes, dificultando que as pessoas estabelecam uma relacdo de aproximagdo e
identificacdo com as manifestagdes folcldricas, o que reforga a nocao de que estas sdo sempre
alheias as suas experiéncias de vida.

Ainda foi possivel verificar a existéncia da concepgdo de folclore como cultura

popular, que o relacionou as brincadeiras e cangdes populares; o folclore como tradicdo, que
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se referiu a ele como algo antigo, que chegou aos tempos atuais por meio das histérias orais;
outra ideia o considerou sindbnimo de cultura. Constata-se que as concepcOes apresentadas
pelos educadores carecem de maior embasamento conceitual, como apresentado na Carta do
Folclore Brasileiro (COMISSAO NACIONAL DE FOLCLORE, 1995), sendo necesséria
maior divulgagdo desse documento e de seu conteudo entre 0S mesmos.

No que diz respeito a relacdo entre as concepcdes de professores sobre folclore e suas
praticas docentes, observou-se a tendéncia de reproducdo de modelos educacionais da época
em que eram estudantes. Em suas abordagens privilegiaram o trabalho com festejos, datas
comemorativas e lendas, substituindo os antigos desenhos para colorir por recortes, colagens e
confeccdo de acessorios. Diante da diversidade de festejos folcloricos, a Festa Junina e as
celebragdes da semana Farroupilha foram as mais citadas no espaco escolar investigado.
Embora alguns educadores tenham pontuado que acham essas propostas de festejos
repetitivas, até mesmo privilegiando narrativas unilaterais, estas continuavam sendo
abordadas todos os anos sem a promogéo de um debate mais amplo e aprofundado. Da mesma
forma ocorrem as realizacOes das datas comemorativas, prevalecendo a ideia de que estdo
postas socialmente e por isso sdo trabalhadas pelos professores.

O folclore parece ter um lugar reservado no més de agosto, sendo abordado em um dia
especifico ou durante uma semana, com maior enfoque nas lendas e situacGes relacionadas a
elas. O trabalho realizado com as criancas neste periodo, embora desperte o interesse das
mesmas, ndo encontra espago para continuidade, visto sua abordagem ter sido motivada
apenas para se celebrar a data do dia 22 de agosto. Nao ocorreram mengdes a propostas de
cunho investigativo sobre qualquer tematica relacionada ao folclore, o que pressupde seu uso
como recurso pedagdgico ou recreativo. De modo geral, ndo foram apontadas praticas que
partem da cultura experiencial das criancas, que buscaram investigar suas preferéncias e
costumes para embasamento das propostas, 0 que dificulta que estas estabelecam relacoes
entre o folclore e suas vivéncias.

Ainda outros modos de se trabalhar o folclore foram citados, como as brincadeiras que
se mostraram praticas interessantes, pois a professora as relacionou a circularidade e troca de
saberes, em que adultos e criangas ensinam uns aos outros sobre este relevante legado
popular. Também tivemos mencdes a musica folcldrica e tradicional, as parlendas e trava-
linguas como oportunidades de ampliacao dos repertorios artistico e musical das criancas.

Os educadores pontuaram o que consideram como desafios para a abordarem o

folclore em seus planejamentos e préticas, mencionando dois aspectos: questdes relacionadas
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ao conhecimento do assunto e a desconstrucdo dos conceitos que possuem. Sobre o primeiro
aspecto, relataram que a falta de informacgdes objetivas e norteadoras sobre esta tematica
acabam por dificultar uma abordagem mais significativa e contextualizada. Deste modo,
tendem a realizar propostas baseadas em senso comum, enfocando sempre as mesmas
questbes no decorrer dos anos, cristalizando cada vez mais as manifestagdes folcloricas no
espaco escolar. Torna-se um ciclo vicioso, esvaziado de significacdo e relacdo com a
realidade do entorno em que a escola esta inserida, pois além de ndo considerarem os saberes
da comunidade local, também ndo se conectam as dindmicas do mundo contemporaneo.

Sobre a desconstrucdo de conceitos, os professores enfatizaram a dificuldade de
conceber o folclore para além das lendas. Repetiram com frequéncia nas entrevistas que
sabiam que a tematica ndo se relacionava apenas a essas narrativas, mas ndo conseguiam
dimensionar o que mais poderia ser. A desmistificacdo de conceitos engessados sobre o
folclore s encontrara vitalidade com a ampliacdo da visdo sobre seu entendimento. Para que
isto venha a se tornar uma realidade, faz-se necessério o investimento em formac&o inicial e
continuada de professores sobre o folclore, favorecendo a divulgacao e, consequentemente, 0
desenvolvimento de conceitos contextualizados sobre esta tematica.

Nesta direcdo, temos as sugestdes de acOes para a construcdo de propostas
pedagogicas para inserir o folclore na educacdo infantil. A formacdo foi apontada como
essencial pelos educadores, que retomaram a questdo da auséncia dessa tematica nos debates
académicos promovidos na faculdade ou nos cursos de formagdo normal, que apenas
reproduziam as ideias anteriormente mencionadas. Outras sugestdes se relacionaram a
proposta de desenvolvimento de um projeto de escola, a realizacdo de oficinas e a construcéo
de materiais didaticos. Esses apontamentos foram importantes para o desenvolvimento dos
produtos educacionais, que oportunizaram alcancar um dos objetivos desta pesquisa que foi
construir praticas pedagogicas com o folclore na escola.

Deste modo, uma formacao foi realizada com o grupo de professores da Escola Vila
da Mata, sendo este um momento oportuno para refletir sobre a conceituacdo e ampliar os
olhares quanto as possibilidades de abordagem do folclore nas praticas com as criangas na
educacéo infantil. O material apresentado na ocasido foi transformado em e-book, elaborado
para proporcionar aos professores da escola participante da pesquisa, bem como outros
interessados na tematica do folclore, um maior embasamento para o seu fazer docente.

Outras duas propostas de materiais estdo sendo elaboradas com o intuito de apresentar

sugestOes de abordagens com o folclore na escola e ampliar os conhecimentos sobre esta
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teméatica. Ressalto que para a materializacdo desses produtos contei com a parceria de
profissionais, bem como estudantes da Educacdo e Educacdo Musical pertencentes aos
Grupos de Pesquisa e Extensdo Grupem e ArtCIEd, coordenados pela Prof.2 Dr.2 Cristina
Rolim Wolffenblttel, aos quais externo meus agradecimentos pelas contribuicdes, assim
como as gestoras, aos educadores e educadoras da Escola Vila da Mata pelo interesse com
que receberam e participaram desta pesquisa, sendo fundamentais para o alcance dos
objetivos deste estudo.

Diante dos dados obtidos e analisados nesta pesquisa, faz-se importante pontuar a
necessidade de investimento em formacdes, debates e difusdo do folclore no espaco escolar,
levando ao conhecimento dos professores os estudos mais recentes sobre o assunto, para a
promocdo de uma renovacdo de suas concepcles e praticas junto as criangas. Carece 0
folclore ser visto como campo de estudos que necessita ser problematizado e investigado na
escola, estabelecendo uma conex@o com a vida que pulsa nesse espaco. A educacdo infantil
constitui-se um convite as experiéncias com cheiros, cores, sabores, texturas, linguagens,
fantasias e encantamento. Acredito que este mundo de possibilidades possa ser ampliado com
a insercdo do folclore, desde que tenhamos educadores qualificados e conscientes de que este
encontra-se presente em suas vidas, bem como na de seus educandos. Compreendo que sua
insercdo no curriculo escolar podera também contribuir com a formacdo das identidades
culturais das criancas e a continuidade da memoria sociocultural da comunidade.

Ainda outra situacdo com a qual me deparei no decorrer desta pesquisa foi 0 nao
planejamento, principalmente quando relacionado a temética do folclore, mas que ndo se
restringe somente a ele. Observei que 0 grupo de monitoras se encontra preterido do processo
educacional escolar, ndo planejando junto as professoras, atuando apenas na execucdo de
algumas propostas pedagdgicas. Tal constatacdo é preocupante, visto que essas profissionais
estdo inseridas na escola e tem contato direto com as criancgas, constituindo também o corpo
pedagogico local. Com a formacdo académica que possuem, poderiam desenvolver propostas
intencionais com a tematica do folclore e realizar um trabalho significativo tanto para as
criangas quanto para a propria satisfacdo profissional, mas por ndo participarem das ac¢fes de
planejamento acabam se limitando a praticas de cuidado, higiene e alimentacdo, que
infelizmente nos lembram a educacéo assistencialista.

Neste sentido, a pesquisa oportunizou uma reflexdo para além do trabalho com o
folclore, contribuindo para o repensar sobre o planejamento dos educadores, bem como sobre

as relagOes que se estabelecem no espago escolar. Sinalizou a relevancia e a necessidade de
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investimentos em pesquisas, de modo a dar continuidade as investigacbes com grupos de
professores de outros contextos, sendo também interessante o desenvolvimento de
investigacOes sobre como esta temética encontra-se inserida nos curriculos dos cursos de
formacdo docente, seja em nivel médio ou superior. Uma investigacdo desta natureza poderia
elucidar aspectos sobre as concepcOes sobre folclore que estas instituicdes estdo
oportunizando a esses profissionais em sua formacdo inicial, de modo a buscar alternativas
para a renovacgao das mesmas nesses programas.

Outra possibilidade de pesquisa, tendo em vista a importancia da familia para os
processos de desenvolvimento e aprendizagem na educagdo infantil, refere-se a necessidade
de se investigar junto as mesmas quais sdo suas concepgdes sobre folclore, assim como as
praticas familiares que possuem e se relacionam a esta teméatica. Uma pesquisa nesta
perspectiva poderia contribuir para aproximar familia e escola, bem como subsidiar o
planejamento de préticas docentes mais significativas para as criangas, que valorizem e
favorecam a manutencao de suas culturas e saberes populares.

Cabe ressaltar também que este trabalho apresenta alguns desdobramentos relevantes
de serem mencionados. A realizacdo dessa pesquisa de mestrado na Escola Vila da Mata e as
etapas que a envolveram fez com que os profissionais da escola, participantes ou ndo do
estudo, se questionassem sobre o assunto. Apds a formacao sobre folclore, oportunizada a
todos que atuam neste espaco em abril deste ano, observou-se mudangas no modo de conceber
e abordar o assunto, pois os educadores tém cada vez mais se dado conta da importancia que o
folclore possui e do quéo significativo este é para as criangas.

Conforme previsto nas questdes éticas da pesquisa, também ocorreu a devolutiva para
a escola e para os educadores participantes dos resultados e analises de dados que foram
coletados por meio da pesquisa documental, formulario e entrevistas. O encontro, realizado de
modo virtual em junho, foi também uma oportunidade de receber as consideracdes dos
educadores, que pontuaram a satisfacdo de poderem refletir sobre o assunto e perceberem que
a realidade da escola atualmente apresenta uma mudanca quanto as formas de abordagem
sobre o folclore. Uma dessas mudancas foi a promogdo de um debate que favoreceu o
repensar das datas comemorativas no espago escolar, que ocorreu em uma formacéo
pedagogicas realizada recentemente. Outra, refere-se ao desenvolvimento de propostas de
investigacdo dos folclores familiares e comunitarios das criangas, gerando abordagens mais
significativas, além de contribuir para a melhoria das relagdes que envolvem a familia e a

escola. As questdes relacionadas ao planejamento também estdo sendo repensadas, de modo a



151

contemplar todos os profissionais que atuam com as criangas, visando promover um maior
engajamento da equipe.

Por conseguinte, concluo que a pesquisa dessa tematica com professores na educagéo
infantil oportunizou desmistificar o folclore como algo ultrapassado e concebé-lo como uma
forma de forca e resisténcia em meio a um mundo que promove a todo tempo a negacao dos
saberes populares em prol de praticas massificadas e de consumo. Enfim, almejo que este
estudo possa contribuir como estimulo para reflexdo e mudanca de realidades escolares de
outros contextos, auxiliando instituicGes, profissionais da educacdo e demais interessados na
teméatica a realizarem sua insercdo e desenvolverem concepgbes e praticas mais

contextualizadas com o folclore no espago escolar.
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APENDICE A - FORMULARIO PARA CONHECIMENTO PRELIMINAR DOS
PARTICIPANTES DA PESQUISA

Folclore e Educacao Infantil
olat

Sou Danielle Guterres, professora da Rede Municipal de Educacéo de Porto Alegre e Mestranda em Educacgéo
pela UERGS. Venho convida-lo(a) a participar de minha Pesquisa de Mestrado que investiga quais as
concepgdes e praticas docentes sobre o folclore na Educacéo Infantil, a ser realizada nessa EMEI.

Sendo assim, por meio desse formulério busco conhecé-lo(a) um pouco e compreender suas concepcdes sobre
a tematica desta pesquisa.

0 formulario possui 20 questdes, com um tempo médio de 15-20 minutos para o preenchimento total.

Sua participagéo é essencial!
Para duvidas e /ou informag&es entre em contato comigo através do e-mail: danielle-guterres@uergs.edu.br

Obrigada!

Nome completo

Texto de resposta curta

Idade

Texto de resposta curta

Naturalidade

Texto de resposta curta

Estado Civil

Texto de resposta curta

Qual € o teu e-mail?

Texto de resposta curta

(continua)



(continuacéo)

Qual é a tua formacao académica?

Ensino Médio

Ensino Superior Incompleto
Ensino Superior Completo
Especializagdo

Mestrado

Doutorado

Outros...

Ha quanto tempo atua na Educagéao infantil?

Texto de resposta curta

Qual fungéo exerce na escola?
Diregédo
Vice-diregao
Coordenacao Pedagdgica
Monitor(a)
Professor(a)

QOutros...

Ha quanto tempo atua nesta escola?

Texto de resposta longa

Vocé possui alguma memoria relacionada ao folclore e a sua infancia? Qual(ais)?

Texto de resposta longa

(continua)
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(continuacéo)

Quais das opg¢des abaixo vocé acredita que estao relacionadas a abrangéncia do folclore? Vocé pode

assinalar quantas opgoes desejar.

| Brinquedos

Danca

| Musica

| Festas

Usos e costumes

Literatura Oral: contos, mitos e lendas

| Brincadeiras e jogos

| Linguagem

Supersti¢des e crendices

| Medicina popular

Vocé se recorda de alguma proposta com o folclore que foi desenvolvida no seu periodo escolar? Se

Arte e artesanato

| Folguedos populares

Indumentaria

Comidas e bebidas

Outros...

sim, qual(is)?

Texto de resposta longa

Se sua resposta anterior foi sim, vocé costuma reproduzir essa(s) proposta(s) com as criangas na

Educacéao Infantil?

Texto de resposta longa

(continua)
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(continuacéo)

Vocé participou de alguma formagao pedagogica para o trabalho com o folclore? Se sim, onde?

Texto de resposta longa

Para vocé, é relevante trabalhar o folclore na educagéao infantil? Por qué?

Texto de resposta longa

Vocé costuma inserir o folclore em seus planejamentos?

Texto de resposta curta

Poderia citar um exemplo ou um momento em que o folclore foi abordado em sua pratica
pedagogica?

Texto de resposta longa

A escola desenvolve algum trabalho com o folclore?

Sempre
As vezes
Raramente

Nunca

Em quais ocasides vocé observou envolvimento da escola com tematicas relacionadas ao folclore?

Texto de resposta longa

(continua)
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(finaliza)

O PPP da escola menciona ou sugere o folclore como tematica a ser abordada no espago escolar?
Sim
Ndo

N&o me recordo

Agradecgo sua participagao na pesquisa!
Fico a sua disposigao através do e-mail: danielle-guterres@uergs.edu.br

Atenciosamente,
Danielle Guterres.
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA — EQUIPE DA GESTAO ESCOLAR

Bloco I - Dados de identificacéo

Cargo.

Em que local se formou? Quando?

Ja ocupou algum outro cargo no municipio?

Trabalha em outra escola atualmente? Em qual funcao?

Qual a sua carga horaria semanal?

Bloco 11 — Comunidade escolar

Como vocé descreveria a comunidade escolar?

De que maneira as familias sdo estimuladas a participar das propostas escolares?

Como sdo selecionadas as datas celebratdrias do calendario escolar?

Como vocé percebe a participacdo da comunidade local nos eventos de encontros

pedagdgicos e essa mesma comunidade quando é convocada para festividades na escola?

Bloco 111 — Organizagéo do trabalho docente

Como séo elaboradas/planejadas as reunides pedagogicas com o grupo de professores?

O Folclore costuma ser ou ja foi abordado nesses encontros?

A escola promoveu alguma formacao com tematicas relacionadas ao Folclore?

A escola desenvolve atividades que incluam o Folclore? Em caso afirmativo, quais?

Como é a participacdo dos professores quanto as propostas que envolvem o Folclore?

Os professores costumam incluir o folclore em seus planejamentos?

Quais os desafios que a equipe gestora possui para o trabalho com o Folclore no espago
escolar?

O que pensa a respeito do trabalho com o Folclore para a comunidade escolar?

O que apontaria de relevante na construgdo de um plano para inser¢cdo do Folclore neste

espaco escolar?

Bloco 1V — Concepcdes sobre Folclore

O que vocé entende por Folclore?

Vocé conhece/ja participou de alguma manifestacéo folclérica da cidade de Porto Alegre?

Na sua formacgédo académica, vocé lembra de alguma ocasidao em que a tematica do folclore

tenha sido abordada?
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O que voceé pensa sobre o trabalho com o Folclore para o desenvolvimento e a aprendizagem
das criangas na educagéo infantil?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA — PROFESSORA(ES)/MONITORAS

Bloco I - Dados de identificacao

Cargo.

Em que local se formou? Quando?

Hé& quanto tempo trabalha no municipio?

Ha& quanto tempo esta nesta escola?

Ja ocupou algum outro cargo no municipio?

Trabalha em outra escola atualmente? Em qual fun¢do?

Qual a sua carga horaria semanal?

Bloco 11 — Comunidade escolar

Como vocé descreveria a comunidade escolar?

De que maneira as familias sdo estimuladas a participar das propostas escolares?

Como sdo selecionadas as datas celebratérias do calendario escolar?

Como vocé percebe a participacdo da comunidade local nos eventos de encontros

pedagdgicos e essa mesma comunidade quando é convocada para festividades na escola?

Bloco 111 — Organizacao do trabalho docente

Como séo elaboradas/planejadas as reunides pedagdgicas com o grupo de professores?

O Folclore costuma ser ou ja foi abordado nesses encontros?

A escola promoveu alguma formagéo com temaéticas relacionadas ao Folclore?

A escola desenvolve propostas que incluam o Folclore? Em caso afirmativo, quais?

Hé& alguma orientacdo para se trabalhar com as manifestacdes folcloricas no espaco escolar?
Quais os critérios que utiliza para trabalhar o folclore com as criangas?

Quais os desafios que o professor enfrenta para o trabalho com o Folclore no espago escolar?
Um projeto de formacéo de professores para o trabalho com o Folclore traria beneficios para a
sua pratica pedagdgica?

Existe algum momento especifico para o trabalho com o folclore ou ele se d& no decorrer do

ano?

Bloco IV — Concepg0es sobre Folclore

O que vocé entende por Folclore?
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Vocé conhece/ja participou de alguma manifestacdo folclérica da cidade de Porto Alegre?
O que voceé pensa sobre o trabalho com o folclore para o desenvolvimento e aprendizagem das

criangas na educagéo infantil?



