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RESUMO

Este trabalho se prop8e a analisar as praticas inclusivas por meio de registros
de docentes da educacdo basica na plataforma online Escolas Conectadas,
gue oferece cursos gratuitos de formacdo continuada. Tem como objetivo
analisar as concepcdes dos docentes sobre préaticas inclusivas a partir dos
registros no curso de qualificacdo pedagdgica intitulado Escola para todos:
inclusdo de pessoa com deficiéncia e identificar possiveis demandas de
inclusdo no contexto escolar, com vistas a fomentar a reflexdo acerca da forma
pela qual as escolas operam a servico da governamentalidade. Como
metodologia, utiliza-se uma abordagem qualitativa do tipo exploratéria e
descritiva, com base nos registros escritos de cinco docentes, sendo cada uma
delas representante de uma regido brasileira. Nesse panorama, o exame dos
registros é realizado com inspiracdo nos estudos foucaultianos, que permitem
concluir que as praticas inclusivas se apresentam como uma das formas de
exercer a governamentalidade sobre a sociedade, por meio de téaticas do
biopoder, visando a controlar a populacdo e a regular os sujeitos. Nesse
sentido, a formacédo continuada pode ser potente como resisténcia para as
praticas de governamentalidade.

Palavras-chaves: Praticas inclusivas; Governamentalidade; Biopoder;

Biopolitica.



ABSTRACT

This study aims to analyze the inclusive practices, through some notes written by
basic education teachers in the online platform Escolas Conectadas, which offers
free continuing education courses. From the mentioned analysis, the goal is to
analyze conceptions about inclusive practices from registered narratives at the online
interface from the teacher’s pedagogical qualification course and identify possible
demands of inclusion in the school environment, in order to foster a reflection about
the way the schools operate serving governmentality. As the methodology, it is used
a qualitative approach in a exploratory and descriptive, from written records research,
in which five teachers’ texts are analyzed, each of them from a Brazilian region. In
this scenario, the writings’ exam is realized according to Foucault's studies, which
allow us to conclude that the inclusive practices arise as one of the forms to exercise
the governmentality on the society, through the biopower tactics, aiming to control the
population and to regulate the people. In this sense, a continued formation can be
potent as a resistence to the practices of governmentality.

Keywords: Inclusive practices; Governmentality; Biopower; Biopoaolitics.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho apresenta uma andlise de praticas inclusivas por meio de
registros docentes na Plataforma online Escolas Conectadas, objetivou analisar
concepgdes sobre praticas inclusivas, com vistas a fomentar a reflexdo de como as
escolas operam a servi¢o da governamentalidade.

A plataforma oline Escolas Conectadas oferece cursos gratuitos de formacéo
continuada a professores da educacdo basica, com propdsito de promover a
insercdo dos educadores na cultura digital, além de estimular o desenvolvimento de
competéncias do século XXI nos alunos, por meio da préatica de metodologias de
ensino e aprendizagem inovadoras (ESCOLAS CONECTADAS, 2015). Acredita-se
gue a escola contemporanea esteja sofrendo uma série de mudancas no intuito
de abarcar e valorizar a diferenca humana em seus fluxos. Nesse sentido,
inumeras agbes governamentais tém sido implementadas, com vistas a promover a
inclusdo socioescolar de grupos que, até entdo, ficavam a margem do processo de
ensino regular.

Com a publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), ha o fortalecimento das praticas inclusivas e
a delimitacdo da escola comum como espaco legitimo para os alunos com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.
Sob essa perspectiva, importa frisar que 0 movimento pela inclusdo é uma acéo
politica, cultural, social e pedagogica, para que todos, independentemente do seu
desempenho, possam compartilhar experiéncias de aprendizagens em um ambiente
comum na escola.

Tendo em vista que, o sentido de incluir ndo significa o simples fato de os
alunos estarem imersos dentro do mesmo ambiente escolar, as autoras Lopes e
Fabris (2013) defendem que ndo se trata de dois polos dicotbmicos - inclusdo ou
exclusao -, de modo que esse viés de dentro ou fora deve restar superado. Além
disso, as referidas autoras prelecionam que “[...] para que a inclusdo seja assumida
como uma verdade para todos, inclusive ultrapassando tipos especificos e ja
pensados a ser incluidos, é preciso transforma-la em um problema ético, filoséfico,
politico e educacional” (LOPES & FABRIS, 2013, p. 11).

O tema abordado surgiu a partir dos estudos realizados no Grupo Pesquisa

Educacéo e Processos Inclusivos (GPEPI), que suscitaram interesse e entusiasmo



13

em desenvolver o atual trabalho. Assim, a reflexdo e a problematizacdo da incluséo
contribuiu para que esse desejo se intensificasse, tendo em vista a fundamental
importancia das investigacdes no que se refere as praticas inclusivas no ambito
escolar.

Nesse contexto, fica evidente a necessidade de tais discussdes serem
aprofundadas, com vistas a promover reflexdes sobre a efetividade das praticas
inclusivas implementadas até entdo, com base na visdo de docentes das diferentes
regides brasileiras. Sob essa Otica, analisar os registros das professoras
selecionadas € um exercicio que contribui para o enriquecimento académico,
pessoal e social, tendo em vista a importancia das discussdes acerca das praticas
inclusivas na escola.

A pesquisa se tornou mais significativa em razdo do uso da ferramenta digital
através da plataforma online Escolas Conectadas em que a pesquisadora
desempenha o papel de tutora no curso Escola para todos: inclusdo de pessoas com
deficiéncia, uma vez que, tendo acesso aos depoimentos das docentes, foi possivel
perceber que, embora oriundas de diferentes regibes, as suas vivéncias e
inquietacbes eram similares, demonstrando que as problematicas das praticas
inclusivas ndo podem ser consideradas isoladamente.

A ideia de inclusdo se fundamenta numa filosofia que reconhece e valoriza a
diferenca como caracteristica inerente a constituicdo de qualquer sociedade.
Partindo desse principio e tendo como horizonte o cenario ético dos Direitos
Humanos, sinaliza-se a necessidade de se garantir o acesso universal a todas as
oportunidades, independentemente das peculiaridades de cada individuo.

Nessa oOtica, o paradigma da inclusdo vem, ao longo dos anos, buscando a
nao exclusdo escolar e propondo acdes que garantam o acesso e permanéncia do
aluno com deficiéncia no ensino regular. Contudo, o paradigma da segregacao ainda
€ muito presente nas escolas e, somado a todas as dificuldades e desafios
apresentados, acarreta em um maior emprego de espacos especializados.

Todavia, a inclusdo suscita diversos questionamentos na maior parte dos
professores, razéo pela qual se faz necessaria a avaliacdo da realidade enfrentada
na pratica, bem como a ponderacdo das controvertidas posi¢cdes e opinides acerca
do tema.

A metodologia da pesquisa é de abordagem qualitativa e descritiva, na qual

serdo explorados os registros elaborados por cinco docentes, cada uma delas
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representante de uma regido brasileira: norte, nordeste, sul, sudeste, e centro-oeste.
Com isso, serdo consideradas as suas vivéncias, bem como as suas principais
dificuldades e/ou facilidades em relagdo a inclusdo escolar nos seus respectivos
ambientes de trabalho.

ApoOs a coleta dos dados, foi realizada uma analise, visando gerar uma
reflexdo acerca dos registros sobre as praticas inclusivas e sobre a concepc¢éo
presente nas cursistas. Isso porque, no contexto atual, demonstra-se necessario
compreender a visdo dos professores no que tange a tematica em estudo, a fim de
compreender como a inclusdo vem sendo compreendida em distintos contextos

escolares.
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2 BALIZADORES DA PESQUISA

2.1 QUESTOES DE PESQUISA

a- Como sdo narradas as praticas inclusivas a partir de registros de
professores em uma plataforma online de um curso de qualificagdo
pedagdgica de docentes?

b- Como essas praticas sdo concebidas em seus registros?

c- Que demandas de inclusdo podem ser identificadas no contexto escolar a

partir desses registros?

2.2 OBJETIVO GERAL

Analisar concepcdes sobre praticas inclusivas a partir de registros na
plataforma online do curso de qualificacdo pedagdgica de docentes, com vistas a

fomentar a reflexdo de como as escolas operam a servico da governamentalidade.

2.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Conhecer concepc¢des de docentes acerca de praticas inclusivas no contexto
escolar em que se encontram as docentes participantes da pesquisa;

- Investigar quais sao as especificidades das demandas narradas em relacéo
as praticas inclusivas,

- Analisar como vem sendo narrado o sujeito com deficiéncia a partir dos
registros docentes;

- ldentificar possiveis demandas de inclusdo no contexto escolar a partir dos

registros.
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3 CONTEXTO DA PESQUISA

3.1 O AMBIENTE VIRTUAL

Nesta secao descreve-se a plataforma online que serviu de inspiragéo para a
presente pesquisa. O projeto Escolas Conectadas oferece cursos online gratuitos de
formacdo continuada, que, destinados a professores da educacdo basica, tém por
escopo a promocao da insercdo dos educadores na cultura digital, assim como o
estimulo do desenvolvimento de competéncias do século XXI nos discentes, através
de metodologias de ensino inovadoras, é desenvolvido pela fundacdo Telefénica
Vivo e conta com a parceria da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul — Uergs
(ESCOLAS CONECTADAS, 2015).

Os cursos, que tém foco na pratica e na troca de experiéncias entre
educadores, contemplam a carga horaria de quinze, vinte e quarenta horas, sendo
mediados e certificados por instituicbes de ensino superiores reconhecidas pelo
Ministério da Educacao (MEC), com experiéncia em formacao de professores. Nesse
panorama, 0s cursos foram pensados para contemplar as demandas do cenario
educacional brasileiro, propondo-se a fortalecer ndo apenas educadores, mas
escolas e gestores enquanto agentes de transformacdo da educacdo, além de
motivar instituicbes a testarem novos modelos e praticas inovadoras de
aprendizagem.

A atuacdo € voltada para a formacdo de professores da rede publica
brasileira, possuindo duas frentes de atuacdo no projeto Escolas Conectadas: (l)
turmas abertas: oferecidas a qualquer educador, independentemente da disciplina
ou nivel de experiéncia, sendo preciso apenas ter acesso a computador e a internet
e realizar o cadastro na plataforma; (Il) turmas exclusivas: oferecidas para
secretarias de educacdo que queiram incluir os cursos em seus programas de
formacédo de professores.

Desse modo, o projeto realiza um trabalho a favor da cultura digital que
impulsiona cada vez mais novos modelos de organizagdo e comportamento,
acreditando que as transformagdes virtuais também modificam o mundo real. Assim,
a plataforma online Escola Conectadas visa a promoc¢édo do desenvolvimento social,

a fim de agir de maneira proativa nas transformacdes que pretendem inspirar.
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3.2 DOCENTES PARTICIPANTES
Os registros das docentes escolhidas fizeram parte da 2° edicdo do curso
Escola para todos: inclusdo de pessoas com deficiéncia, que ocorreu de quinze de
julho de 2019 a doze de agosto de 2019, no ano corrente, que contou com dois mil e
catorze inscritos de todo o Brasil. A partir disso, foram selecionadas cinco docentes
mulheres, sendo cada uma delas residente de diferentes regides brasileiras: uma
Centro-Oeste, duas da Nordeste, uma Sudeste e uma Sul. A referida escolha se
baseou em um estudo de cunho qualitativo, em que a quantidade de recorréncia é
menos relevante do que os significados presentes nos registros selecionados.
Inicialmente, cabe frisar que as docentes participantes sao todas mulheres e
a escolha foi realizada de forma aleatéria com o cuidado em selecionar docentes de
diferentes regibes do Brasil, tendo como intuito analisar préaticas inclusivas em
lugares distintos. Visando a preservacdo das suas identidades, elas seréo
identificadas pelas suas respectivas regides da seguinte forma: “Docente centro-

LL 11

oeste’,

” o«

Docente Nordeste”, “Docente Sudeste” e “Docente Sul”.

Quadro 1 — Informacdes dos docentes participantes

DOCENTE/REGIAO INSTITUICAO ATUACAO TEMPO DE
EXERCICIO
Docente Rede publica de Docente - 1° ao 5° ano 21 anos
Centro-Oeste Ensino
Fundamental
Docente Nordeste Rede publica de Docente - 1° ao 5° ano 14 anos
Ensino
Fundamental
Docente Nordeste Rede publica de Docente - 6° ao 9° ano 41 anos
Ensino
Fundamental
Docente Rede publica de Docente 15 anos
Sudeste Educacao Infantil
Docente Rede publica de Coordenadora e 24 anos
Sul Ensino Médio supervisora

Fonte: autora 2019

A “Docente Centro-Oeste”, residente na cidade de Planaltina, no Estado de

Goias, atua como professora da rede publica na area urbana desde 1998, no Ensino
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fundamental do 1° ao 5° ano, ja tendo participado de outras formacfes online da
plataforma.

Ja a cursista “Docente Nordeste”, reside na cidade de Mucuri, situada no
Estado da Bahia, e leciona na rede publica urbana desde 2005, no Ensino
fundamental do 1° ao 5° ano, ja tendo cursado outros cursos ofertados pela Escolas
Conectadas.

De outro lado, oriunda da regido norte, foram escolhidos os registros da
professora “Docente Nordeste”, residente na cidade de Uirauna, no Estado da
Paraiba, e atuante na rede publica urbana desde 1978, no Ensino fundamental do 6°
ao 9° ano, ja tendo cursado outras formacdes online.

Ja a “Docente Sudeste” reside na cidade de Porto Ferreira, situada no Estado
de Séo Paulo, e atua na rede publica urbana desde 2004, na Educacao Infantil, ja
tendo participado também de outras formacdes virtuais.

Por fim, a “Docente Sul” residente na cidade de Mangueirinha, situada no
Estado do Parana, atualmente desempenha a funcéo de coordenadora e supervisora
pedagodgica no Ensino Médio, atuando na area da educacao desde 1995, ja tendo
realizado outros cursos online.

Ademais, importa salientar que a selecéo teve o intuito de mesclar os olhares
docentes através das postagens das cursistas na plataforma online em relacdo as
praticas inclusivas, a fim de possibilitar a realizacdo das analises tendo como aporte

materiais bibliograficos pertinentes ao tema.
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4 REFERENCIAL TEORICO E LEGAL

4.1 BREVE HISTORICO DA EDUCAQAO ESPECIAL/INCLUSIVA

No contexto histérico, a pessoa com deficiéncia foi sendo concebida de
diversas formas na sociedade. Ao falarmos em inclusdo, logo nos reportamos a
liberdade de escolhas, direito de ir e vir e acessibilidade, que sao direitos iguais a
todos os individuos; no entanto, tais praticas vém sendo instituidas aos poucos no
decorrer dos anos.

Antes de iniciar os estudos reflexivos sobre o referido tema, torna-se
necessario evidenciar a distincdo entre os conceitos de Educacdo Especial e
Educacao Inclusiva. A Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva (BRASIL, 2008) tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar
de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, orientando os sistemas de ensino para garantir: (l) acesso
ao ensino regular, com participacao, aprendizagem e continuidade nos niveis mais
elevados do ensino; (ll) transversalidade da modalidade de educacédo especial desde
a educacéo infantil até a educacédo superior; (lll) oferta do atendimento educacional
especializado; (IV) formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacédo para a inclusdo; (V) participacéo
da familia e da comunidade; (VI) acessibilidade arquitetbnica, nos transportes, nos
mobiliarios, nas comunicacdes e informacado; e (VII) articulacdo intersetorial na
implementac&o das politicas publicas (BRASIL, 2008).

A Educacado Especial € uma modalidade que “perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades, realiza o0 atendimento educacional especializado,
disponibiliza os servicos e recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos
e seus professores quanto a sua utilizacdo nas turmas comuns do ensino regular”
(BRASIL, 2008, p. 11).

Ao estudar sobre a pessoa com deficiéncia, ha de se fazer um recuo no
tempo, para compreender que as praticas em relacdo a esse sujeito vdo ganhando
diferentes contornos, conforme cada contexto. Parte-se do pressuposto de que a
concepcao que se tem desse individuo é parte da invencdo da deficiéncia, com os

estudos da area da medicina, no século XVII.
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Segundo Foucault (1979), na Idade Média ou na Antiguidade greco-romana, o
principe recebia tratados de como as pessoas deveriam se comportar diante de seus
suditos, para que ele fosse respeitado e aceito por todos: conselhos para amar e
obedecer as leis de Deus, além de introduzi-las na cidade dos homens. Porém, do
século XVI até o final do século XVIII, comecaram a ser desenvolvidos tratados nao
mais como conselhos, nem como ciéncia da politica, mas como a arte de governar.
Para Foucault (1979), essa arte de governar ndo tem a ver com governo politico,
mas, sim, com a forma de dirigir as condutas dos sujeitos da sociedade, o que 0
autor identificou a partir da modernidade.

No século XVIII, as pessoas com deficiéncia comecaram a ser alvo de
estudos, a partir de areas do conhecimento evidenciados por Foucault (apud
SARDAGNA, 2013). As praticas da época com processos normalizadores advindos
da invencédo da escola passaram a imprimir um olhar para a pessoa com deficiéncia
como alguém a ser corrigido ou normalizado por estar fora do padrdo, o qual é
instituido por uma norma baseada em média; nesse contexto, a responsabilidade
pela referida correcao recai sobre a familia, a medicina, a escola e etc.

No final do século XIX, percebeu-se a necessidade de se instituir um lugar
para esse sujeito que nao se enquadrava na instituicdo escola idealizada no periodo,
sendo pertinente ressaltar que tais sujeitos precisavam se comportar da mesma
maneira que os demais para serem pertencentes a sociedade padronizada. Segundo
Foucault, as praticas de governamentalidade consistem em: “[...] técnicas e
procedimentos destinadas a dirigir a conduta dos homens. Governo das criancas,
governo das almas ou das consciéncias, governo de uma casa, de um Estado ou de
si mesmo” (FOUCAULT, apud SARDAGNA, 2008, p. 44). Ainda sob essa 0tica, a
governamentalidade é explicada por Foucault (2001) como sendo uma forma de
poder exercida por diferentes aparelhos do Estado (por exemplo, instituicbes e
escolas), que visam a economia politica e utilizam como estratégia de governo o0s
dispositivos de seguranca.

No Brasil, praticas em relacdo a pessoa com deficiéncia foram instituidas no
século XIX, com a educacdo para cegos e surdos. A preocupacdo com outras
deficiéncias foi sendo inserida aos poucos, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, Lei 4024 de 1961. Contudo, foi somente a partir de tratativas
internacionais, através de Declaragfes de que o Brasil fez parte, que comecaram os

movimentos em favor da inclusdo, como a Declaragdo de Salamanca, realizada em
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1994, na Conferéncia Mundial de Educagéao Especial.

Segundo Sardagna (2013), historicamente, a educagdo especial vem
modificando suas politicas de direitos a educacdo de todos e para todos com o
discurso de incluséo, sendo que essa concepcdo é mais presente nos documentos a
partir da década de 1990.

No Brasil, a Educacdo Inclusiva passa a se manifestar como politica
educacional oficial a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional
(LDBN 9394/96), que determina que pessoas com deficiéncia sejam incluidas em
salas de aula de Ensino Regular (BRASIL, 1996). A LDB reafirma o direito a
educacdo publica e gratuita para as pessoas portadoras de necessidades especiais

e dispbe em seu capitulo V que:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo. § 1° Haver4, quando
necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender
as peculiaridades da clientela de educacdo especial. § 2° O atendimento
educacional sera feito em classes, escolas ou servicos especializados,
sempre que, em funcdo das condi¢des especificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular. § 3° A
oferta de educacéo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil. (BRASIL,1996)

Cumpre salientar que ocorreram muitas mudancas e avancos referentes a
implementacédo da Educacao Inclusiva, principalmente, no que se refere a evolucao

das leis brasileiras, que seréo elencadas na secéao a seguir.

4.2 FUNDAMENTACAO LEGAL

A Educacéo Inclusiva € um assunto bastante pensado e debatido atualmente;
porém, é perceptivel, através do exame das Politicas Publicas, que nédo se trata de
algo novo, mas, sim, de algo questionado ha décadas e que vem sofrendo
alteracdes ao longo desses anos. Assim sendo, serdo descritos a seguir decretos,
portarias, resolucdes, notas técnicas e leis que dispdem sobre o assunto em ordem
cronoldgica para uma melhor compreensao.

Em 1961 foi instituida a Lei N° 4.024, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), que fundamentou o atendimento educacional as pessoas com

deficiéncia, chamadas no texto de “excepcionais” (atualmente, esse termo esta em
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desacordo com os direitos fundamentais legais para as pessoas com deficiéncia). Na
ocasido, a LDB estabelecia que “A Educacido de excepcionais, deve, no que for
possivel, enquadrar-se no sistema geral de Educacdo, a fim de integra-los na
comunidade” (BRASIL, 2008).

Dez anos depois, em 1971, foi promulgada a Lei N° 5.692, a segunda Lei de
Diretrizes e Bases Educacionais do Brasil, elaborada na época da ditadura militar
(1964-1985). A referida lei afirma que os alunos com “deficiéncias fisicas ou mentais,
0S que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e
0s superdotados deveréo receber tratamento especial” (BRASIL, 2008). Tais normas
deveriam estar de acordo com as regras fixadas pelos Conselhos de Educacéo. Ou
seja, a lei sugeria a escola especial como destino certo para essas criangas.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 208, que trata da Educacéo
Basica obrigatoria e gratuita dos 4 aos 17 anos, afirma que é dever do Estado
garantir “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”. Nos artigos 205 e 206, afirma-se,
respectivamente, “a Educagdo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificagdo para o
trabalho” e “a igualdade de condi¢cbes de acesso e permanéncia na escola”.

No ano de 1990 foi implementada a Lei N° 8.069, mais conhecida como
Estatuto da Crianca e do Adolescente, que garante, entre outras coisas, 0
atendimento  educacional especializado as criancas com  deficiéncia
preferencialmente na rede regular de ensino, o trabalho protegido ao adolescente
com deficiéncia e a prioridade de atendimento nas acGes e politicas publicas de
prevencdo e protecdo para familias com criancas e adolescentes nessa condi¢cao
(BRASIL, 1990).

Em 1996 foi instituida a Lei N° 9.394, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), que visa a garantir o direito a educacédo a todos os educandos,
sem excecao, e estabelece os principios da educacao e os deveres do Estado com
as instituicdes publicas de ensino. No seu artigo 59, preconiza que 0s sistemas de
ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizacao
especificos para atender as suas necessidades; assegura a terminalidade especifica
aqueles gue nao atingiram o nivel exigido para a conclusao do ensino fundamental,
em virtude de suas deficiéncias; e a aceleracdo de estudos aos superdotados para

conclusao do programa escolar.
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Ademais, a lei supracitada também estabelece, dentre as normas para a
organizacdo da educacédo bésica, a possibilidade de avanco nos cursos e nas séries
mediante verificacdo do aprendizado (art. 24, inciso V). No seu art. 37, dispde que 0s
sistemas de ensino devem assegurar gratuitamente aqueles que nao puderam
efetuar os estudos na idade regular oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de
trabalho (BRASIL, 2008).

No ano de 1999 foi elaborado o Decreto N° 3.298, regulamentando a Lei n°
7.853/89, que dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia e consolida as normas de protecdo, além de dar outras
providéncias. Seu objetivo principal foi assegurar a plena integracdo da pessoa com
deficiéncia no “contexto socioecondmico e cultural” do Pais. Sobre o acesso a
Educacao, o texto afirma que a Educacéo Especial € uma modalidade transversal a
todos os niveis e modalidades de ensino e a destaca como complemento do ensino
regular.

Em 2001 operou-se a efetivacdo da Resolucdo CNE/CEB N° 2, em que o
texto do Conselho Nacional de Educacéo (CNE) instituiu Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica. Entre os principais pontos, estabeleceu
que:

Artigo 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo
as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢Bes
necessérias para uma educacéo de qualidade para todos. (BRASIL, 2001)

Sob essa perspectiva, as instituicdes de ensino tém como principio a inclusao
de todos na sala de aula comum, com a aprendizagem sem discriminacdo e sem
preconceito. A inclusdo estd pautada em um projeto global e universal e em
articulacdo com os projetos politicos pedagogicos das escolas ou espacos
educacionais.

Em 2002 foi elaborada a Resolugcdo CNE/CP N°1/2002, que dispde sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de Professores da Educacéo
Bésica, estabelecendo que as instituicbes de ensino superior devem prever, em sua
organizacgao curricular, formagédo docente voltada para atencdo a diversidade e que

contemple conhecimentos sobre as especificidades dos estudantes com deficiéncia,
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transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo (BRASIL,
2008).

No ano de 2002 foi implementada a Lei N° 10.436/02, que reconheceu como
meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais/Libras. Em
2005, surgiu o Decreto N° 5.626/05, regulamentando a Lei N° 10.436, de 2002,
mencionada anteriormente.

O Plano Nacional de Educacéo em Direitos Humanos foi instituido em 2006,
tendo sido elaborado pelo Ministério da Educacdo, Ministério da Justica,
Organizacao das Nag¢bes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO
e Secretaria Especial dos Direitos Humanos. Entre as suas metas esta a inclusdo de
temas relacionados as pessoas com deficiéncia nos curriculos das escolas.

Em 2008 foi efetivada a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacgao Inclusiva, com vistas a tracar o historico do processo de
inclusdo escolar no Brasil para embasar “politicas publicas promotoras de uma
Educacao de qualidade para todos os alunos”.

No ano de 2009 foi efetivada a Resolucdo N° 4 CNE/CEB, visando a
orientacdo do estabelecimento do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
Educacao Basica, que deve ser realizado no contraturno e preferencialmente nas
salas de recursos multifuncionais das escolas regulares.

O Decreto N° 7.611 foi promulgado no ano de 2011, revogando o Decreto N°
6.571 de 2008 e estabelecendo novas diretrizes para o dever do Estado com a
Educacao das pessoas publico-alvo da Educacdo Especial. Dentre elas, determina
gue sistema educacional seja inclusivo em todos os niveis, que o aprendizado seja
ao longo de toda a vida, e impede a exclusdo do sistema educacional geral sob
alegacédo de deficiéncia. Também determina que o Ensino Fundamental seja gratuito
e compulsério, asseguradas adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades
individuais, que sejam adotadas medidas de apoio individualizadas e efetivas, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a
meta de inclusdo plena, e diz que a oferta de Educacdo Especial deve se dar
preferencialmente na rede regular de ensino.

Em 2011 foi implementado o Decreto N° 7.480, tratando dos rumos da
Educacéo Especial e Inclusiva, que, até entdo, eram definidos pela Secretaria de
Educacéo Especial (SEESP), do Ministério da Educacao (MEC). Hoje, a pasta esta

vinculada a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e
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Inclusdo (SECADI). No ano de 2012, foi instituida a Lei n® 12.764 que rege a Politica

Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.
Em 2014, foi sancionado o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que,

conforme jA mencionado, traz a meta 4, que prevé garantias para educacdo

inclusiva, conforme a redagéo inframencionada:

Universalizar, para a populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, o acesso a
educacdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servicos especializados, publicos ou conveniados. (BRASIL 2008)

No ano de 2019 instituiu-se o Decreto N° 9.465, que criou a Secretaria de
Modalidades Especializadas de Educacédo, extinguindo a Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusédo (SECADI). A pasta é composta
por trés frentes: Diretoria de Acessibilidade, Mobilidade, Inclusédo e Apoio a Pessoas
com Deficiéncia; Diretoria de Politicas de Educacao Bilingue de Surdos; e Diretoria
de Politicas para Modalidades Especializadas de Educacdo e Tradicbes Culturais
Brasileiras.

Desse modo, resta evidente a importancia das politicas publicas no que tange
a educacéao especiallinclusiva e suas praticas, haja vista que sdo essas politicas que
asseguram os direitos dos discentes com deficiéncia. Assim sendo, demonstra-se
essencial que o professor conheca a legislacdo pertinente a questdo, pois este
conhecimento embasara ndo apenas a sua pratica, mas a busca por recursos,
servicos e adequacbes necessarias a efetivacdo dos objetivos preconizados pela

inclusao.

4.3 OLHARES SOBRE A INCLUSAO

Para um maior aporte a realizacdo dos estudos e a andlise objetivada neste
trabalho, foi fundamental a realizacdo da leitura de trabalhos académicos e
cientificos que abordam as praticas inclusivas e suas intencionalidades. Foram
utilizadas para a realizacao das buscas as seguintes plataformas: Repositério Digital
LUME, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e a plataforma SCIELO
Académico Brasil.

Nesse panorama, realizou-se a busca entre os anos de 2014 e 2019, tendo

sido utilizadas as palavras chaves: inclusdo, governamentalidade e biopolitica. Dos



26

trabalhos encontrados, foram escolhidos sete por apresentarem maior proximidade
com a problematizacdo do presente estudo. A seguir, serdo descritos alguns
excertos deles, a fim de fomentar a discussao e as problematizacdes pertinentes ao
tema.

A autora Ramos (2014), em sua dissertacao Trajetdrias escolar: o processo
de in/exclusédo de estudantes escolarizados pelo imperativo da inclusdo, analisou
como foi construida a trajetoria escolar de alunos ditos de inclusdo, problematizando
os modos de escolarizacdo de tais sujeitos com o olhar voltado ao viés da
governamentalidade e da biopolitica. Desse modo, a autora se utilizou do campo dos
Estudos Culturais, em uma vertente pds-estruturalista, e dos estudos foucaultianos
para empreender as suas analises.

Diante dos seus estudos, ela aponta que o sujeito é produzido, escolarizado e
normalizado através do governamento e conducao, com vistas a gerar condi¢cfes de
participacdo e de permanéncia na populacdo escolar, fazendo-o viver “mais e
melhor” no Ensino Fundamental e incidindo sobre o “bem viver” de toda a populagao
escolar.

Na pesquisa de Zan (2015), intitulada Inclusdo escolar: A experiéncia de
alunos com deficiéncia em classes regulares de ensino, resta evidente a importancia

da valorizac&o das diferencas no processo inclusivo, apontando que:

[...] € fundamental reconhecer o significado da inclusdo para que as pessoas

com deficiéncias tenham assegurado seu direito & participacdo nos
ambientes comuns de aprendizagens. A escola que valoriza as diferencas
aproxima a escola comum regular da area da Educagdo Especial, na
medida em que essa Ultima passa a ser construida no contexto escolar
como uma modalidade transversal, perpassa todos os niveis e etapas do
ensino. (ZAN, 2015, p.25)

Mediante a citacdo acima, entende-se que a politica de inclusdo de alunos
gue apresentam necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino néo
consiste apenas na permanéncia fisica desses alunos junto aos demais educandos,
representa o direito assegurado por lei de participagdo em ambientes comuns de
aprendizagens e a valorizacao da diferenca, levando em consideracao que a sala de
aula é heterogénea, em que cada aluno possui suas especificidades.

Aquino (2017) ressalta, em seu dossié Educacgdo e biopolitica: um panorama
da producdo académica brasileira no campo educacional, que 0 encontro da
biopolitica com a educacao parece atingir seu apogeu quando atrelado ao imperativo

contemporaneo da inclusdo escolar. Além disso, o autor afirma que grande parte dos
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textos analisados tomou tal viés argumentativo, alertando para os efeitos
contraditérios do primado da inclusdo quando apropriado concretamente nas e pelas
praticas escolares, tendo em vista a normalizacdo por essas operada.

De modo similar, a pesquisa de Schneider (2017) investigou as praticas
pedagdgicas na educacdo especial. A dissertacdo dessa autora identificou:
“[...] que a educagédo do deficiente iniciou com as intervencdes médico-pedagdgicas
de Itard, perpassaram a institucionalizacdo e segregacédo até os dias atuais, quando
se fala da perspectiva da educagdo inclusiva’” (SCHNEIDER, 2017, p. 104).

Com isso, ela demarcou uma passagem importante das praticas
disciplinadoras para préticas inclusivas, que também cumprem papel decisivo na
distribuicdo dos corpos e saberes.

Na pesquisa os Saberes formados pelos professores do AEE e da sala

comum, de Belusso (2017), foram evidenciados os processos de normalizagao:

O professor, com um conjunto de informacdes sobre o aluno, constituira um
saber, seja sobre seu processo de aprendizagem, seja sobre a maneira
como ele se comporta. A partir disso, os individuos séo identificados,
classificados, diferenciando-os conforme sua normalidade/anormalidade
(BELUSSO, 2017, p. 93)

As salas de recursos multifuncionais, locais onde é promovido o AEE,
constituem-se de espacos disciplinares, com técnicas especificas que possibilitam o
individuo a adquirir aptiddes, capacidades e habilidades, de maneira que o0 mesmo
avance na construcdo de conhecimentos desejaveis e Uteis para o sistema de poder.

Sardagna e Frozza (2019), em seu trabalho intitulado Narrativas e Praticas
de Governamentalidade: a perspectiva do docente sobre o aluno com deficiéncia,
apontam que, de algumas décadas para ca, a inclusdo escolar tem sido um
imperativo nas politicas publicas educacionais brasileiras, com a justificativa de que
assim se esta assegurando o direito igualitario da escola para todos.

O referido plano demonstra a preocupacdo dos dispositivos do Estado
governamentalizado com a escolarizagdo da sua populacdo de alunos com
deficiéncia. Assim, depreende-se que o imperativo da inclusdo e as mudancas pelas
guais passou a concepcao da pessoa com deficiéncia ndo sdo situacdes naturais de
evolucdo da sociedade, mas algo pensado e estabelecido por meio de taticas de
governamento e de condugéo de condutas.

J& a pesquisa de doutorado de Kraemer (2019), A Modulacdo das Condutas

das Pessoas com Deficiéncia no Contexto Educacional Brasileiro de Incluséao,
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defende que, na grade de inteligibilidade da governamentalidade neoliberal, as
politicas sociais e educacionais operacionalizadas pelo Estado brasileiro nas ultimas
décadas ndo visam a igualdade como objetivo a atingir, mas ao estabelecimento de
condi¢Bes equanimes para a participacdo de todos.

Assim, nos investimentos operados pelas politicas para a promocdo de
condicbes de acesso e de participacdo das pessoas com deficiéncia, Kraemer
observa que suas condutas vém sendo moduladas a partir de questdes especificas
gue compreendem a constituicdo de cada sujeito e da logica organizadora das
formas de vida e de participacdo da sociedade contemporanea. Na esteira da
equidade, cada sujeito elabora suas formas de participacdo e desenvolvimento,
considerando as condi¢des promovidas pelo Estado.

Segundo a autora Barbosa (2019), em sua dissertacdo de mestrado intitulada
Estratégias Engendradas Nas Préaticas Pedagogicas do Atendimento Educacional
Especializado para o Corpo da Deficiéncia, resta evidente que, no processo de
compreender como a governamentalidade e a biopolitica se engendram nos espacgos
publicos de captura dos sujeitos, importa a essa pesquisa observar também como as
disputas de saberes e as relacbes de poder sdo travadas, assim como 0 que se
entende por poder e saber, pois essa compreensao € pertinente para evidenciar as
nocbes de efeito, de conducdo de condutas, a producdo de verdades e suas
condicdes de possibilidades.

Barbosa entende que a pesquisa empreendida em sua dissertacdo produz
saberes diversos e evidencia regimes de verdades inventados através de relacbes
de poder-saber que ocorrem nos mecanismos de inclusdo nas escolas pesquisadas.

Portanto, mediante a leitura dos trabalhos supracitados, evidencia-se o papel
gque a escola exerce ao Sservir como um mecanismo a servico da
governamentalidade imposta pelo Estado, que se apresenta como algo natural na

sociedade, sendo operada de forma imperceptivel perante os sujeitos.
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5 CAMPO CONCEITUAL

Nesta secdo, busca-se compreender algumas praticas de inclusdo
escolar/social e suas estratégias a partir das obras do autor Michel Foucault, que
servirdo como aporte para as analises dos dizeres coletados, possibilitando uma
melhor compreensédo do papel da escola nas praticas inclusivas. Faz-se necessario
trazer alguns conceitos que serdo utilizados como ferramentas analiticas:

governamentalidade, governamento e biopolitica.

Revela-se de suma importancia explicitar o conceito segundo Foucault de
governamentalidade:

1 - o conjunto constituido pelas instituicbes, procedimentos, analises e
reflexdes, célculos e taticas que permitem exercer esta forma bastante
especifica e complexa de poder, que tem por alvo a populagéo, por forma
principal de saber a economia politica e por instrumentos técnicos
essenciais os dispositivos de seguranga. 2—- a tendéncia que em todo o
Ocidente conduziu incessantemente, durante muito tempo, a preeminéncia
deste tipo de poder, que se pode chamar de governo, sobre todos os outros
- soberania, disciplina, etc. — e levou ao desenvolvimento de uma série de
aparelhos especificos de governo e de um conjunto de saberes. 3-
resultado do processo através do qual o Estado de justica da Idade Média,
que se tornou nos séculos XV e XVI Estado administrativo, foi pouco a
pouco governamentalizado. (FOUCAULT, 1979, p. 291-292)

A partir desse conceito, percebe-se que a politica inclusiva, inserida num
contexto de imperativo da inclusdo escolar, regula a populacdo de alunos com
deficiéncia, matriculados ou néo na rede regular de ensino, e administra a posicao
ocupada por tais alunos, configurando-se em movimentos de gestdo da vida
humana, como no viés da biopolitica. Nesse cenario, compreende-se que as leis da
politica inclusiva estdo relacionadas aos dispositivos que regulam a vida e as
praticas dentro das escolas, o que, por sua vez, acaba por regular a populacédo de
alunos com deficiéncia de modo geral. A biopolitica centra-se na populacdo e na
regulacdo da vida e dos pequenos corpos — corpos individuais e maleaveis,
passiveis de regulacéo disciplinar por meio do biopoder (FOUCAULT, 2008).

O conceito de biopolitica nasce junto com o conceito de populacédo, que
baseada em Foucault (1999), seria “conjuntos homogéneos de seres humanos”.
Com enfoque nas massas, emerge a necessidade de dispositivos de efetivacdo, em
gue se possam conduzir condutas, a fim de atingir o maior nimero de pessoas com

menor esforco empregado.
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Para Foucault (2008), o termo biopolitica deve ser considerado sob dois
aspectos intrinsecamente relacionados: primeiramente, em sentido geral, como um
“poder sobre a vida e a morte”. Por outro lado, em sentido especifico, considera-se
como “estatizacdo da vida bioldgica”, ou seja, como “o conjunto de mecanismos
pelos quais aquilo que, na espécie humana, constitui suas caracteristicas biologicas
fundamentais vai poder entrar na politica, numa estratégia geral de poder”
(FOUCAULT, 2008 p.3).

Por conseguinte, resta notéria uma relacao intrinseca entre “poder-politica-
vida”, correlacionado a uma estratégia explicita de administragédo dos corpos e, por
sua vez, de uma “gestéao calculista sobre a vida”.

Sardagna (2008) identifica praticas de gestdo da vida, como praticas de
governamento na inspiragcao foucaultiana. A partir da década de1990, aquilo que era,
no periodo anterior, uma busca por ampliar o nimero de classes e escolas especiais
passou a ser negado, ou seja, emergiu um movimento de fechamento gradativo das
classes especiais e um apelo para os sistemas de ensino, para incluir a todos,
sobretudo pelo imperativo da legislacdo e dos tratados internacionais. As praticas de
inclusdo escolar ndo estavam restritas a determinadas cidades ou paises, no
entanto, tais praticas passavam a estar na ordem do curso. Assim, a inclusédo
também consiste em uma forma de governamento, para controlar a populacdo e
regular os sujeitos.

Sob essa perspectiva, compreende-se que esse periodo da histéria foi
marcado por mudancas nas praticas educacionais inclusivas que acompanhavam o
contexto politico cultural de cada periodo, e acompanham até o momento, sendo
responsaveis pelas praticas atuais.

Na obra Seguranca, Territorio, Populacdo, Foucaul faz-se mencdo aos

excertos dos textos de Francois La Mothe Le Vayer:

(...) -, Francois La Mothe Le Vayer, (...), dird: no fundo, ha trés tipos de
governo que pertencem cada um a uma forma de ciéncia ou reflexao
particular: o governo de si mesmo, que pertence a moral; a arte de governar
uma familia como convém, que pertence a economia; e enfim a “ciéncia de
bem governar” o Estado, que pertence a politica”. (FOUCAULT 2008, p.125)

Desse modo, Foucault afirma que: “exercer em relagdo aos habitantes, as
riguezas, a conduta de todos e de cada um uma forma de vigilancia, de controle, nédo
menos atenta do que a do pai de familia sobre a casa e seus bens” (FOUCAULT
2008, p. 127).
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O estudo aqui empreendido concebe as praticas de inclusdo como uma das
formas de exercer a governamentalidade sobre a populagéo, utilizando taticas do
biopoder. Nessa o6tica, as politicas sdo compreendidas na relacdo com a biopolitica,
ou seja, como forma de gestdo e regulacdo da vida das pessoas, a populacédo é
muito mais controlada pela conduta do que pela lei propriamente dita.

Cabe, ainda, relacionar essas discussdes a formagéo continuada, a partir de
Tardif (2002), que em sua obra intitulada Saberes Docentes e Formagéo
Profissional, apresenta o estudo acerca dos saberes docentes e da sua relagdo com
a formacdo profissional dos professores, além do préprio exercicio da docéncia.
Destaca, a partir de pesquisas realizadas com o propdésito de compreender o que
pensam os professores sobre os seus saberes, que o saber docente € um “saber
plural, formado de diversos saberes provenientes das instituicbes de formacéo, da
formacéo profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana” (TARDIF 2002. p.54).

Sob essa perspectiva de pluralidade, o autor discute que a possibilidade de
uma classificacdo coerente dos saberes docentes sO existe quando associada a
natureza diversa de suas origens, as diferentes fontes de sua aquisicdo e as
relacbes que os professores estabelecem entre os seus saberes e com 0S seus

saberes. Nesse sentido, Tardif defende que:

O saber nado se reduz, exclusiva ou principalmente, a processos mentais,
cujo suporte € a atividade cognitiva dos individuos, mas é também um saber
social que se manifesta nas relacdes complexas entre professores e alunos.
Ha que “situar o saber do professor na interface entre o individual e o social,
entre o ator e o sistema, a fim de captar a sua natureza social e individual
como um todo” (TARDIF, 2002, p.16).

Nesse sentido, o saber social contribui na constituicdo do sujeito professor.
Conforme Tardif (2002), quanto mais desenvolvidos e sistematizados os saberes,
mais conhecimentos vao sendo implantados e integrados no processo de formacéo
docente pelas instituicdbes formadoras. Argumenta que se deve levar em conta o
conhecimento do trabalho dos professores e 0s seus saberes cotidianos,
desconstruindo, dessa forma, a ideia tradicional de que os professores sdo apenas
transmissores de saberes produzidos por outros grupos. Nesse aspecto, as escolas
sdo lugares de formacdo, de inovacdo, de experiéncia e de desenvolvimento
profissional, mas também lugares de pesquisa e de reflexao.

Para a formacéo docente, faz-se necessario que as acdes pedagogicas sejam
construidas a partir das reflexdes e experiéncias vivenciadas em articulagdo com as

teorias estudadas, considerando a bagagem de conhecimentos e saberes que 0s
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docentes, assim como 0s alunos, carregam consigo, possibilitando, desse modo,

uma aprendizagem reciproca, em que o aluno aprende com o professor e vice-versa.
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6 METODOLOGIA

Este estudo utilizou uma abordagem qualitativa do tipo exploratéria e
descritiva. Segundo Minayo (1999), a pesquisa qualitativa aborda significados,
motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, na busca por espago mais profundo
das relagdes, dos processos e dos fenbmenos ndo reduzidos a operacionalizacédo de
variaveis. Ademais, a pesquisa qualitativa busca entender um fenémeno especifico
com profundidade; trabalha com descricdes, comparagbes e interpretacoes;
participativa e menos controlavel; preocupada com o nivel de realidade que néo
pode ser quantificado; a verdade ndo se comprova numericamente ou

7

estatisticamente; o pesquisador € instrumento principal, participa compreende,
descreve, explica e interpreta; € exploratoria, estimulando os entrevistados a
pensarem livremente sobre um tema, objeto ou conceito; faz emergir aspectos
subjetivos; ndo generaliza as informacdes e trabalha-se com um pequeno numero de
entrevistados. Minayo firma que:

Na abordagem qualitativa ndo podemos pretender encontrar a verdade com
0 que € certo ou errado, ou seja, devemos ter como primeira preocupacao a
compreensdo da légica que permeia a pratica que se da na realidade.
(MYNAYO,1999, p. 54-55)

Na mesma linha, Ludke e André (1986, p.45) afirmam que analisar os dados
qualitativos significa “trabalhar’ todo o material obtido durante a pesquisa, ou seja,
os relatos de observacao, as transcricdes de entrevista, as andlises de documentos
e as demais informacgdes disponiveis.

Em vista disso, a metodologia abordada na presente pesquisa foi desenvolvida em
trés momentos:

1° Momento: foram selecionadas cinco docentes da educacdo basica,
participantes do curso da plataforma online Escolas Conectadas, do curso intitulado
Escola para todos: inclusdo de pessoas com deficiéncia, tendo como autoras a
Profa. Ma. Carolina Chagas Schneider e Profa. Dra. Fernanda Chagas Schneider. A
autorizacdo por parte da plataforma online Escola Conectadas foi realizada
inicialmente por telefone e formalmente por e-mail direcionado a coordenadora de
mediacdo pedagogica Profa. Dra. Patricia Behling Schéfer, as autorizagbes para a
coleta dos registros das cursistas escolhidas ocorreram via e-mails que constam em
anexo.

O curso Escola para todos: inclusdo de pessoas com deficiéncia possui 3
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foruns com atividades, sendo elas desenvolvidas semanalmente. A seguir serdo
descritas as atividades 1 e 3, que foram selecionadas para a coleta dos registros por
tratarem da inclusdo no contexto institucional da escola e das suas préticas
pedagodgicas:

Quadro 2 — Descricao da atividade 1

Férum da atividade avaliativa 1:

Vocé € o gestor de politicas publicas, considerando-se os dados
apresentados na atividade 1, desafiamos vocé a assumir a postura de um Gestor de
Politicas Publicas voltadas a educacdo, representante de um municipio brasileiro
gue luta para incluir sua populagédo com deficiéncia ao mesmo tempo em que busca
erradicar o analfabetismo em seu territorio.

» Quais acdes poderiam ser empreendidas visando a abarcar a parcela da
populacdo com deficiéncia na escola comum?

» Quais estratégias seriam prioritarias em seu mandato?

» O que fazer para facilitar o acesso e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia vinculados a escola comum? Esses sdo exemplos de

» questionamentos que devem incitar vocé a pensar sobre a tematica.

» Posicione-se e publique aqui os resultados de suas reflexdes.

Fonte: autora (2019)

Quadro 3 — Descricdo atividade 3

Férum da atividade avaliativa 3:

Antes de elaborar a atividade, assista a matéria do Jornal Futura -—
Acessibilidade nas Escolas - e observe quais pontos descaracterizam ou
potencializam aquela realidade como uma escola acessivel. Com base nos critérios
de avaliacao de acessibilidade descritos no texto e na matéria a que vocé acabou de
assistir, analise criticamente o seu contexto escolar, observando se ele esta proximo
ou distante de se caracterizar como um ambiente acessivel e verdadeiramente
inclusivo. Descreva os aspectos que favorecem ou que fragilizam a aproximacgao de
sua escola a um ideal acessivel. Além disso, pontue estratégias que possam ser
empreendidas para minimizar os possiveis pontos desfavoraveis que vocé venha a

destacar.

Fonte: autora (2019)

2° Momento: foram coletadas junto a plataforma as postagens referentes as




35

atividades dos féruns 1 e 3 expostas acima.

3° Momento: foram descritos excertos dos registros dos cursistas (descritos
no item 2.2), para, desse modo, serem operadas as andlises a partir do discurso
foucaultiano, sob a grade de inteligibilidade da governamentalidade, a fim de
identificar possiveis demandas de inclusdo nos diversos contextos escolares
relatados nos registros.

Em vista disso, os dados coletados serdo descritos sem a preocupacao de
buscar evidéncias que comprovem hipoteses definidas antes do inicio dos estudos,
ou seja, as “abstragdes se formam basicamente a partir da inspegdo dos dados num
processo de baixo para cima” (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 13-14).

O discurso é uma construcdo social, que reflete uma visdo de mundo
vinculada & de seus “autores” e o meio em que estdo inseridos. E importante
ressaltar que para Foucault o conceito de discurso constitui um conjunto de dizeres
gue podem pertencer a campos de saberes diferentes, mas que seguem a regras de
funcionamento comuns. Desse modo, o discurso se configura como uma estratégia
de poder a ponto de ser expressado e reproduzido em diversos campos de
conhecimento.

Segundo Foucault:

O discurso nada mais € do que a reverberagdo de uma verdade nascendo
diante de seus proprios olhos; e quando tudo pode enfim, tomar a forma do
discurso, quando tudo pode ser dito a propésito de tudo, isto se da porque
todas as coisas, tendo manifestado intercambiado seu sentido, podem voltar
a interioridade silenciosa de consequéncias de si. (FOUCAULT, 1996, p. 48-
49)

Assim sendo, pode-se entender que a acdo da fala e do discurso
propriamente dito nos coloca como agentes condutores de condutas e normas
ditadas pelo Estado, através da governamentalidade, ato que passa despercebido.
Apesar da evolucdo das leis, do interesse pelo discurso e das reformulacdes nos
sistemas de ensino ja citadas, percebe-se que muito ainda precisa ser repensado
para a efetivacdo de uma real inclusao.

Ainda, cabe salientar que os materiais utilizados na presente pesquisa serao
notebook e internet, ao término da qual serdo utlizadas folhas e tinta para

impressao.
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7 ANALISE E DESCRICAO DOS REGISTROS DOCENTES

Conforme anunciado na introdugéo, o presente trabalho objetivou analisar os
registros docentes coletados através da plataforma online Escolas conectadas no
curso Escola para todos: inclusdo de pessoas com deficiéncia, por meio das
atividades dos foruns “1” e “3”, desenvolvidas pelas cinco professoras escolhidas a
partir das regides brasileiras, conforme mencionado na sec¢do 5. Cabe frisar que a
analise foi realizada a partir dos registros docentes tendo enfoque nos contextos
escolares em que estao inseridos.

Os registros das participantes do presente estudo foram tabuladas para uma
melhor visdo analitica, sendo elencadas em trés eixos analiticos que abarcam:

» Servigo de apoio e praticas multiprofissionais;
» Formacéao docente e qualificacdo pedagogica para inclusao;
» Acessibilidade e recursos pedagdgicos.

Com o propésito de preservar a identidade das docentes, elas serdo

representadas como “Docente Centro-Oeste”; “Docente Nordeste”; “Docente

Sudeste” e “Docente Sul”.

7.1 SERVICO DE APOIO E PRATICAS MULTIPROFISSIONAIS

No férum “1”, as docentes foram desafiadas a assumir a postura de um
Gestor de Politicas Publicas voltadas a educacao, representante de um municipio
brasileiro que luta para incluir sua populacdo com deficiéncia, ao mesmo tempo em
gue busca erradicar o analfabetismo em seu territério. Far-se-a uso de alguns
excertos postados nos féruns com vistas a gerar a analise em torno do estudo
pretendido.

Serdo elencadas alguns excertos dos registros referentes ao servico de apoio
e praticas multiprofissionais, com o olhar investigativo sobre a forma pela qual estéao
sendo concebidos e reproduzidos no ambito escolar das docentes.

A “Docente Nordeste” expfe, em sua narrativa, que:

Atender as diferencas, atender as necessidades especiais, ressignificar,
mudar o olhar da escola, pensando ndo a adaptagdo do aluno, mas a
adaptacdo do contexto escolar aos alunos. Isso significa torna-lo mdltiplo,
rico de experiéncias e possibilidades [...]. (DOCENTE NORTE, 2019)
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A partir do registro da “Docente nordeste”, pode-se refletir acerca da diferenca
existente na sociedade e no ambito escolar. O ser humano é constituido por
experiéncias e vivéncias (singulares e especificas a cada sujeito) e por narrativas, o
gue o torna diferente dos demais individuos.

Skliar (2017) chama a atencéo para a necessidade de compreender que “[...]
nossa responsabilidade, ndo a do outro, € criar uma atmosfera de igualdade, um
ambiente de hospitalidade para que qualquer um possa aprender a viver [...]", ele
afirma ainda que a educacédo tem essa responsabilidade, e que a igualdade é cega.

A “Docente Nordeste” narra que:

[...] a incluséo existe na lei, e esta deve ser respeitada e cumprida, e que
cada servidor da escola acolha, receba esses alunos com muito carinho,
e acreditem na potencialidade deles, estimulando-os, e ensinando-os de
forma diferenciada, de acordo com suas possibilidades, e que os vejam
como individuos que querem aprender e caminhar sozinhos,
construindo seu proprio espago e caminho [...]. (DOENTE NORDESTE).

O registro acima enfatiza, de certa forma, o0 que esta previsto na legislacéo, a
exemplo da prerrogativa do Decreto 7.611 de 2011, que prevé a necessidade de um
conjunto de atividades e de recursos de acessibilidade e pedagogicos, que deverao
ser organizados institucionalmente e prestados de forma complementar ou
suplementar a formacédo dos alunos no ensino regular. No entanto, ndo especifica
guais estratégias podem ser elencadas para tanto.

Nessa mesma oOtica, a “Docente Centro-Oeste” defende a observéancia dos
direitos assegurados ao publico alvo e ressalta a importancia da criacdo de uma
equipe multiprofissional e a implantacdo de um centro de apoio a incluséo.

A narrativa da “Docente Centro-Oeste” expde acdes necessarias:

Garantir o Atendimento Educacional Especializado (AEE);

Realizar formacao de todos os profissionais

(técnicos, gestores, professores, etc) envolvidos no

processo de inclusao;

Criar a Equipe Multiprofissional;

Implantar um Centro Municipal de Apoio a Incluséo;

Oferecer os profissionais de apoio escolar;

Monitor para o aluno com deficiéncia. (DOCENTE CENTRO-
OESTE, 2019)

\ 7

VVVY

Por sua vez, a “Docente Nordeste” aponta em sua narrativa que:
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[...] comprovando as deficiéncias de cada um com os laudos apresentados
pelos seus responsaveis, e com auxilio da professora da sala de
recursos, trabalhar em parceria com os docentes as habilidades e
competéncias desses discentes. Além disso, enfatizar que a inclusao
existe na lei, e esta deve ser respeitada e cumprida, e que cada
servidor da escola acolha, receba esses alunos com muito carinho, e
acreditem na potencialidade deles, estimulando-os, e ensinando-os de
forma diferenciada, de acordo com suas possibilidades, e que o0s vejam
como individuos que querem aprender e caminhar sozinhos,
construindo seu proprio espaco e caminho. (DOCENTE NORDESTE,
2019, grifos meus.)

Mediante esse registro, em que a docente expde a necessidade dos laudos, é
pertinente expor a Nota Técnica n°15/2010, que traz as “Orientagbes sobre
Atendimento Educacional Especializado na Rede Privada”, bem como a Nota
Técnica n°® 04/2013, que orienta sobre os documentos comprobatorios para a
conducédo do trabalho do AEE acerca das questdes clinicas e pedagogicas, que
estabelecem o acesso aos atendimentos, especificamente quando aponta que:

[...] ndo se pode considerar imprescindivel a apresentagéo de laudo médico
(diagnéstico clinico) por parte do aluno com deficiéncia, transtornos globais

do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacédo, uma vez que o AEE
caracteriza-se por atendimento pedagégico e nao clinico. (BRASIL, 2014)

O AEE é realizado na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) da propria
escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagao,
podendo ser realizado também em centro de atendimento educacional especializado
vinculado a Secretaria de Educacéo. Cabe mencionar que outro aspecto recorrente
nos registros das docentes participantes do presente estudo é a necessidade da
presenca do monitor em sala de aula.

Nesse sentido, a “Docente Centro-Oeste” sinaliza a referida necessidade, que

representa um auxilio no processo de ensino e aprendizagem:

[...] monitor para o aluno. Os colegas se mostram interessados em ajuda-lo.
A professora se interessa pela aprendizagem do aluno [...]. (DOCENTE
CENTRO-OESTE, 2019)

O monitor tem contato direto com um aluno, no entanto, conforme a previsao
do documento da Politica de Educacdo Especial em vigéncia, seu papel é dar apoio
nas atividades de higiene, alimentacao, locomocé&o, dentre outras que necessitem de
auxilio constante no dia a dia escolar (BRASIL, 2008).

No que tange as ac¢fes publicas, a “Docente Sul” menciona que:
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[...] que partem principalmente da vontade politica dos governantes de tirar
as acdes do papel fazendo com que as mesmas deixem de ser propostas e
passem a ser acoes de fato. (DOCENTE SUL, 2019)

Nesse panorama, o Decreto N° 7.611, criado no ano de 2011, estabelece
novas diretrizes para o dever do Estado com a Educacdo das pessoas publico-alvo
da Educacdo Especial. Dentre elas, determina que o sistema educacional seja
inclusivo em todos os niveis, que o aprendizado seja ao longo de toda a vida, assim
como impede a exclusao do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia.

Ainda, em relagéo as leis que asseguram os direitos do aluno com deficiéncia

a “Docente Sudeste” destaca em sua atividade que:

Nao adianta no papel estar tudo lindo e maravilhoso, se a realidade é bem
diferente do que imaginamos. Nossas criangas precisam ser tratadas com
respeito e mais dignidade [...]. (DOCENTE SUDESTE, 2019)

A partir de uma analise sob o viés filoséfico, com inspiracdo foucaultiana, é
inviavel abordar a inclusdo sem problematizar o papel que a escola exerce em servir
como um mecanismo de controle a servico da governamentalidade imposta pelo
Estado de poder. Um exercicio de poder que é “constituido por uma rede fina,
diferenciada, continua, onde se disseminam as diversas instituicdes da justica, da
politica, da medicina, da psiquiatria” (FOUCAULT, 1979, p. 122).

7.2 FORMAGAO DOCENTE E QUALIFICAGAO PEDAGOGICA/INCLUSAO
Nas postagens, resta evidente a inquietude por parte das docentes no que
tange a forma de recebimento do aluno com deficiéncia. A “Docente Sul” em seu

registro expressa a necessidade de:

Formacdo dos funcionarios para saber como proceder diante das
dificuldades destes estudantes, quando auxiliar ou promover a
autossuficiéncia. Professor formado na &rea para dar suporte aos demais e
em numero suficiente para atender a demanda; Psicologo, fisioterapeuta,
fonoaudidlogo e demais profissionais especialistas com vinculo com a
instituicdo de ensino para auxiliar no atendimento as necessidades
especiais destes educandos. (DOCENTE SUL, 2019)

7

Nos registros, € recorrente a mengao sobre a necessidade de o docente possuir
formacdo na area, além de contar com auxilio de outros profissionais para atender
os alunos com deficiéncia. Observa-se também que ha certa expectativa para a
parceria sob o olhar clinico, na relacdo com o olhar pedagdgico e psicossocial.

A “Docente Nordeste” menciona que:



40

[...] a formagdo continuada no inicio e no meio do ano letivo, com uma
equipe multidisciplinar (pedagogo, psicopedagogo, fonoaudidlogo,
interprete  de libras, psicélogo, etc.), os quais possam ajudar o0s
professores a encontrarem a maneira ou métodos que resultem numa
aprendizagem significativa na vida escolar e individual do aluno com
deficiéncia. (DOCENTE NORDESTE, 2019.)

Nesse contexto, importa salientar que foi implementada, em 2002, a Lei N°
10.436, que reconhece como meio legal de comunicacdo e expressao a Lingua
Brasileira de Sinais/Libras, importante meio de inclusdo, a medida que possibilita a
integracdo dos surdos a sociedade.

No que tange a formacdo permanente, a “Docente Norte” alude a importancia
de:

Ofertar formagé@o permanente de Assisténcia Educacional Especializada -
AEE para aperfeicoar os resultados da equipe educativa avancando nas
possibilidades de aprendizagem dos alunos [...]. (DOCENTE NORTE, 2019)

De outro lado, a “Docente Centro-Oeste” intensifica, em sua narrativa, a

necessidade de atuacao:

[...] em parceria com outras &reas, visando a acessibilidade arquitetbnica, os
atendimentos de saude, a promocdo de acBes de assisténcia social,
trabalho e justica[...]

Realizar formagdo de todos os profissionais (técnicos, gestores,
professores, etc.) envolvidos no processo de inclusdo [...]. (DOCENTE
CENTRO-OESTE, 2019)

e ————————————————————

Na perspectiva de uma formacéo continuada, o Artigo 3° da Resolucédo n° 2,
de 1° de julho de 2015 dispbe que:

Art. 3° A formacdo inicial e a formagcdo continuada destinam-se,
respectivamente, a preparacédo e ao desenvolvimento de profissionais para
fungcbes de magistério na educacdo basica em suas etapas — educacédo
infantil, ensino fundamental, ensino médio — e modalidades — educacgéo de
jovens e adultos, educacgdo especial, educacdo profissional e técnica de
nivel médio, educacdo escolar indigena, educa¢do do campo, educacao
escolar quilombola e educac¢éo a distancia — a partir de compreensdo ampla
e contextualizada de educac¢éo e educacdo escolar, visando assegurar a
producéo e difusdo de conhecimentos de determinada area e a participacao
na elaboragdo e implementacdo do projeto politico-pedagogico da
instituicdo, na perspectiva de garantir, com qualidade, os 4 direitos e
objetivos de aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestdo democrética
e a avaliacao institucional. (BRASIL, 2015, p.03)

Mantoan (2006, p. 54) ressalta que o ensinar a vista da inclusao “significa
ressignificar o papel do professor, da escola, da educacéo e de praticas pedagogicas

gue sdo usuais no contexto excludente do nosso ensino, em todos os seus niveis”.
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Desse modo, o0s docentes devem estar permanentemente atentos ao
aperfeicoamento das suas praticas e dos seus conhecimentos.
Ja a “Docente Sul” afirma que as ac¢bes das praticas inclusivas dependem da:

[...] vontade politica dos governantes de tirar as acBes do papel fazendo
com que as mesmas deixem de ser propostas e passem a ser acbes de
fato. Promover politicas de inclusdo que deem aos alunos e também aos
professores condi¢bes de trabalhar com estes educandos [...]. (DOCENTE
SUL, 2019)

Na postagem da “Docente Sudeste”, resta notéria a responsabilidade
depositada sobre o professor do AEE, em estar apto a atender o aluno com
deficiéncia. O professor da sala de aula comum que possui um aluno com deficiéncia
tem o direito assegurado por lei ao Atendimento Educacional Especializado, pois o
AEE precisa prover condicdes de acesso, participacao e aprendizagem desse aluno
no ensino regular (BRASIL, 2011).

Nesse cenario, a “Docente Sudeste” afirma que:

Ha uma pequena quantidade de professores de Educacdo Especial para
atender toda a demanda das escolas do municipio [...]

Para que haja inclusdo é necessario que se tenha um profissional
qualificado para tdo funcdo, um profissional que consiga lidar com a
deficiéncia do aluno, fazendo assim com que ele tenha oportunidades iguais
[...]. (DOCENTE SUDESTE, 2019)

Porém, o professor especialista do AEE faz a ponte entre o aluno e o
professor da sala de aula comum, permitindo uma troca de experiéncias e
articulacbes em relacdo as praticas pedagodgicas, contribuindo, desse modo, para
gualificar o processo de ensino e aprendizagem.

A lei assegura a oferta do AEE que deve ocorrer, preferencialmente, no
contraturno da rede regular de ensino. Isso quer dizer que o ideal € que a escola
comum tenha uma SRM e uma equipe especialista para oferecer o atendimento
educacional especializado dentro da escola (BRASIL, 2011).

Ainda sobre a qualificacdo do professor, a “Docente Norte” destaca como

demanda:

[...] professores devidamente capacitados para lidar ou mesmo adaptar a
metodologia para esses pequenos cidaddos com limitagfes intelectuais e
neuroldgica. (DOCENTE, NORDESTE, 2019)

A “Docente Sudeste” também afirma, em sua narrativa, que a existéncia de

profissional para desempenhar a funcéo de especialista do AEE é fundamental para
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oportunizar condi¢Oes iguais a dos demais alunos sem deficiéncia, conforme seus

registros:

z

Para que haja inclusdo é necessario que se tenha um profissional
qualificado para tdo funcdo, um profissional que consiga lidar com a
deficiéncia do aluno, fazendo assim com que ele tenha oportunidades iguais
[...]. (DOCENTE SUDESTE, 2019)

A partir dos registros das docentes, foi possivel evidenciar a necessidade e
importancia da formacdo continuada para o0s professores, parcerias com
multiprofissionais e a presenca do professor do AEE para atender os alunos com
deficiéncia, com vistas a possibilitar a inclusao.

E possivel relacionar essas necessidades apontadas pelas Docentes a nogao
de que as praticas inclusivas, dentre elas o servico de apoio AEE, sédo formas de
conduzir as condutas tanto das escolas, quanto dos alunos, para demandas do
contexto social, cultural econdmico do mundo em que vivemos no contexto em que
operam as biopoliticas. Ramos (2014), em seus estudos, aponta que 0 sujeito é
produzido, escolarizado e normalizado através do governamento e conducao,
gerando, desse modo, condicbes de participacdo e permanéncia na populacéo
escolar, fazendo-o viver “mais e melhor” no Ensino Fundamental e incidindo sobre o

“bem viver” de toda a populagao escolar.

7.3 ACESSIBILIDADE E RECURSOS PEDAGOGICOS

Nesta secdo, abordar-se-a a questdo da acessibilidade e dos recursos
pedagogicos, topicos de suma importancia, uma vez que o espaco fisico na escola
abrange o aspecto social e arquitetbnico, possibilitando acesso ao aluno com
deficiéncia. Nessa perspectiva, o curriculo também é um elemento importante nas
préaticas de acessibilidade, pois precisa ser flexivel e oferecer adequacdes coerentes
com essa perspectiva, prevendo materiais pedagdgicos tecnologias assistivas e
outros acessos.

Carvalho (2010) destaca a importancia da reorganizacdo escolar em um
conjunto de acdes de gestao, curriculo e recursos didaticos-pedagdgicos em sinergia
com a comunidade escolar e politicas publicas.

Segundo Carvalho:

A escola sera um espago inclusivo se, nela, suas dimensdes fisicas: nas
salas de aula, nas dependéncias administrativas, nas areas externas e em
outros aspectos fisicos que envolvem sua arquitetura e engenharia,
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permitem acessibilidade fisica com maior autonomia possivel, em especial
para alunos com deficiéncia. A escola ser4 um espaco inclusivo se houver
articulacdo entre as politicas publicas que garantem aos cidaddos o
exercicio de seu direito a educagdo, como um bem. (CARVALHO, 2010, p.
99)

Nessa Otica, cabe destacar alguns registros referentes aos aspectos citados

anteriormente. A “Docente Sudeste” alega que:

Ainda estamos longe de oferecer uma educacdo adequada aos educandos
portadores de necessidades especiais. (DOCENTE SUDESTE, 2019)

Para mais, a “Docente Nordeste” aponta que:

[...] praticas educativas diferenciadas que atendam a todos os alunos. A
acessibilidade arquitetbnica € muito importante. Acessibilidade em todos
sentidos  (comunicacional, atitudinal, programética...). (DOCENTE
NORDESTE, 2019)

Conforme foi

mencionado acima, no ano de 2019 instituiu-se o Decreto N°

9.465, que cria a Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacdo, composta

por trés frentes: Diretoria de Acessibilidade, Mobilidade, Inclusdo e Apoio a Pessoas

com Deficiéncia; Diretoria de Politicas de Educacao Bilingue de Surdos; e Diretoria

de Politicas para Modalidades Especializadas de Educacédo e Tradi¢cdes Culturais

Brasileiras. Esses setores precisam prestar apoio aos sistemas de ensino na

promocao de acessibilidades curriculares, arquitetdnicas e atitudinais.

Mesmo que a legislacdo preconize as garantias de acessibilidade, essa

garantia ndo € evidenciada em muitos contextos. As docentes participantes do

presente estudo apontam a falta de acessibilidade em suas escolas, fato que

dificulta o acesso do aluno com deficiéncia.

Sob esse viés, a “Docente Sul” relata a falta de:

Na narrativa

acessibilidade:

Os registros

[...] de acessibilidade, sédo as escadarias, onde a falta de rampa ou elevador

torna a inclusdo deste aluno muito mais complicada, pois ele ndo pode se
locomover pelo espaco escolar com a mesma facilidade que os outros
estudante [...]. (DOCENTE SUL, 2019)

7

da “Docente Sudeste”, também ¢é identificada a falta de

O ambiente escolar no qual trabalho ndo favorece ainda as criangas
portadoras de deficiéncia. Ndo temos rampas de acesso. Os banheiros ndo
sdo adaptados para receber criancas com deficiéncia. Alguns ndo sdo nem
adaptados para receber criancas, pois 0 vaso sanitario ndo é adequado ao
tamanho deles. (DOCENTE SUDESTE)

demonstram que a nocédo de acessibilidade envolve tanto
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questbes de espaco fisico, quanto de estratégias curriculares. Salienta-se que o

curso contempla as diferentes dimensdes da acessibilidade, enfatizadas no curso,

sejam examinadas. Os recursos pedagodgicos utilizados para efetivar a pratica

inclusiva se demonstram fundamentais no processo de ensino e aprendizagem dos

alunos incluidos.

A Politica Nacional de Educacdo Especial, na Perspectiva da Educacéo

Inclusiva, objetivou, dentro do Programa de Implementacédo das Salas de Recursos

Multifuncionais:

Apoiar a organizacdo da educacdo especial na perspectiva da educacao
inclusiva; Assegurar o pleno acesso dos estudantes publico alvo da
educacgdo especial no ensino regular em igualdade de condi¢cdes com 0s
demais estudantes; Disponibilizar recursos pedagégicos e de acessibilidade
as escolas regulares da rede publica de ensino; Promover o
desenvolvimento profissional e a participacdo da comunidade escolar.
(BRASIL, 2010, p.9)

Para atingir tais finalidades, o MEC/SEESP realizou e ainda realiza as

seguintes acoes:

Aquisicdo dos recursos que compdem as salas; Informacdo sobre a
disponibilizacédo das salas e critérios adotados; Monitoramento da entrega e
instalacao dos itens as escolas; * Orientacdo aos sistemas de ensino para a
organizacéo e oferta do AEE; Cadastro das escolas com sala de recursos
multifuncionais implantadas; Promocdo da formacdo continuada de
professores para atuacdo no AEE; Publicacdo dos termos de Doagéo;
Atualizacdo das salas de recursos multifuncionais implantadas pelo
Programa; Apoio financeiro, por meio do PDDE Escola Acessivel, para
adequacao arquitetdnica, tendo em vista a promog¢éo de acessibilidade nas
escolas, com salas implantadas. (BRASIL, 2010, p.9)

Por sua vez, a “Docente Norte” menciona a necessidade da presenga do

intérprete da lingua de sinais:

[...] a presenca de instrutores para alunos especiais, como um tradutor para
lingua de sinais e alguém que ajude um aluno com deficiéncias visuais [...].
(DOCENTE NORDESTE, 2019)

Ja a “Docente Nordeste” demonstra a sua inquietude em obter resultados na

aprendizagem por parte dos alunos com deficiéncia:

[...] encontrarem a maioria ou métodos que resultem numa aprendizagem
significativa na vida escolar e individual do aluno com deficiéncia.
(DOCENTE NORDESTE, 2019)

A partir desse registro, depreende-se o0 papel que a docente imputa a escola,

enquanto responsavel por tornar esse aluno produtivo e autbnomo.

Para a docente “Centro-Oeste”, demonstra-se necessario:
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Garantir que as PPP das escolas contemple a educacdo especial;
Sensibilizar os Gestores Escolares com relacdo os direitos de acesso das
pessoas [...]. (DOCENTE CENTRO-OESTE, 2019)

O excerto citado acima manifesta a preocupacdo da docente em encontrar
uma forma de garantir os direitos assegurados ao aluno com deficiéncia no ambito
escolar. Nesse sentido, o Plano Nacional da Educacao (PNE), que estabelece as
diretrizes da educacdo brasileira para a década de 2014-2024, apresenta na sua
Meta 4 a seguinte diretriz:

Universalizar, para a populacdo de quatro a dezessete anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo, o0 acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,

classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.
(BRASIL, 2014, p. 55)

Ainda, a “Docente Sudeste” defende a necessidade de reavaliagcdo da

situacao das escolas existentes, alegando que:

E preciso reavaliar a realidade das escolas e dar condi¢cbes adequadas
para essas criancas. (DOCENTE SUDESTE, 2019)

E importante que se atente aos discursos que v&o constituindo os modos de
pensar nas instituicdes de ensino, pois ha perspectiva de Foucault (1997), a escuta
de um discurso vai forjando verdades. Os espacos de formacdo continuada podem
tencionar tais discursos e constituir tempos/espacos de resisténcia e de construcéo
de verdades provisoérias.

Esse discurso, que para Foucault é constituidor de realidades, também nos
constitui, nos conduz a praticas coerentes com determinadas ordens discursivas.
Assim, os proprios docentes e suas instituicbes passam a investir seus desejos em
torno daquilo que se quer, passa a defender e a mover forcas para a sua
concretizacéo, no caso aqui a inclusdo, acionando poderes, sustentados por saberes

legitimados pelos proprios conhecimentos pedagogicos.
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8 CONSIDERACOES PROVISORIAS

O presente trabalho de conclusdo de curso teve como objeto de estudo os

registros de cinco docentes da rede publica de ensino, sendo cada uma delas
residente de uma regido brasileira. A abordagem se centrou no tema: Praticas
inclusivas: registros de docentes a partir de plataforma online.
Através das atividades postadas no curso Escola para todos: inclusdo de pessoas
com deficiéncia, foram pautadas a reflexdo e a problematizacdo de como sé&o
concebidas as praticas inclusivas nas instituicbes de ensino sob a visdo de
docentes. Para tal andlise, buscou-se embasamento nos referenciais teéricos que
discutem a inclusdo com base em analises foucaultianas, permitindo concluir que as
praticas inclusivas se apresentam como uma das formas de exercer a
governamentalidade sobre a populagcéo, por meio de taticas do biopoder na medida
em que as praticas de governamentalidade agem sobre a populagdo como forma de
gestdo e de regulacdo da vida das pessoas. Assim, a formagédo continuada com foco
na inclusdo escolar pode, contudo, encorajar experiéncias que favorecam o
estabelecimento de um contraponto, fundamentado na autonomia e na criatividade,
gerando novos elementos de discurso e pratica.

Nesse contexto social e cultural, a diferenca € algo que constitui a sociedade,
fato presente, portanto, também na escola os sujeitos professores sédo constituidos
por experiéncias, as quais sao singulares a cada sujeito, e também por narrativas,
gue os categoriza e os hierarquiza.

Nessa perspectiva, muitas sdo as inquietudes por parte dos docentes quando
recebem o aluno com deficiéncia na sala comum, porém, a partir da analise aqui
empreendida, depreende-se que esses registros sao induzidos pelos discursos que
estdo na ordem do dia. Ou seja, vive-se em tempo de inclusdo, logo, a sociedade
toda converge para praticas inclusivas, e a escola é uma parcela dela.

Nos registros analisados, foram elencadas a falta de formacédo, a falta de
monitor, a falta de recursos didaticos, a falta da gestdo publica, a falta de boa
vontade em receber o aluno com deficiéncia pela gestdo escolar, a falta de apoio
multiprofissional, a falta de acessibilidade e a falta da participacdo da comunidade,
dentre outras. Nessa Otica, tratam-se de discursos que se pautam naquilo que é
considerado aceitavel para uma escola inclusiva, demonstrando que os docentes

apresentam pareceres consensuais quanto aos pontos criticos da educacdo
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inclusiva.

J& a partir do primeiro contato com os registros, restou evidente a importancia
de uma formacgdo continuada para os educadores da educacdo basica. Segundo
Tardif (2004, p.118, 291), a atividade do professor é marcada pelas relacdes
humanas que constituem o fazer cotidiano do professor, por isso, a importancia das
“trocas” na construcdo das relagdes docentes. O processo cotidiano de formacéao
continuada concentra-se nas situacdes vividas pelas praticas, através dos pares, no
ambiente de trabalho.

Por esse viés, cursos gratuitos e de qualidade, como os ofertados no projeto
Escolas Conectadas gerido pela Fundacao Telefénica em parceria com a UERGS,
fazem-se necessarios para possibilitar tal continuidade aos educadores,
possibilitando condicbes adaptaveis a realidade de cada um.

Mediante a pesquisa, buscou-se gerar a problematizacdo das praticas
inclusivas, bem como uma educacao para todos. Nesse cenario, faz-se necessario
gue a escola, enquanto ambiente social que constitui sujeitos, compreenda a
diferenca como parte da sua constituicdo, onde, a0 mesmo tempo em que se deve
educar a todos, deve-se educar a cada um.

Sob esse prisma, a ideia de educar a todos implica assumir que ndo apenas o
aluno com deficiéncia precisa de um olhar sensivel, pois aprende em outro ritmo,
mas que todos os alunos aprendem em ritmos proprios, a medida que séo diferentes
uns dos outros. N&o existe homogeneidade dentro de uma sala de aula,
considerando que cada discente apresenta as suas proprias especificidades.

Nesse sentido, ao valorizar as diferencas, a escola comum regular se
aproxima da area da Educacdo Especial, a medida que esta passa a ser concebida
como uma modalidade transversal, perpassando todos os niveis de ensino.

Por fim, cabe frisar que o presente estudo ndo tem a pretensao de apresentar
apontamentos definitivos, mas, sim, de transcorrer sobre alguns movimentos
nacionais no ambito da biopolitica e das praticas de governamentalidade, gerando,

desse modo, reflexdes acerca das praticas inclusivas.
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ANEXO A- IMAGENS DA PLATAFORMA ONLINE

Imagem 1- Pagina inicial da plataforma online

ine 100% gratuitos, com

certificado e Material didtico digital incluidos,

Fonte: Escolas conectadas (2019)

Imagem 2 — P4agina do Férum atividadel

e Escolas Conectadas

Fondagho B Cain

UNIDADE 1

[ Disponivel a partir de 15 julho 2019, 12:00 escondido caso contrério

Na unidade de abertura do curso, convidamos vocé a refletir sobre os
conceitos centrais relacionados 3 inclusao de pessoas com deficiéncia na
escola comum, analisando o percurso histdrico que nossa sociedade
empreendeu até chegarmos hoje no modelo de escola inclusiva.

I8 Ainhando conceitos: trajetérias e rumos da escola inclusiva

I8 inspiracoes para a sala de aula

Escolas Conectadas

UNIDADE 3

= visponivel a partir de 29 julhe 2019, 12:00 escondido caso contrario

Na unidade 3, nosso convite se dirige 3 andlise das condigoes de
de nossas instituigdes. Vocé terd dese

aprofundar de dif
dimensdes, e conheceré meios de promové-la ou aprimora-la

lﬁ Apresentacao

Iﬂ Materiais de apoio

Fonte: Autor (2019)
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ANEXO B — TABULACAO DOS REGISTROS DOCENTES

Legenda da tabulagéo das registros docentes

Docente Norte

Docente Nordeste

Docente Centro-Oeste

Docente Sul

Docente Sudeste
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