@ uergs

Universidade Estadual do Rio Grande do Sul

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO RIO GRANDE DO SUL
UNIDADE LITORAL NORTE/OSORIO
GRADUACAO EM PEDAGOGIA - LICENCIATURA

JAMAIRA ALVES DOS SANTOS

NARRATIVAS DE PRATICAS FORMATIVAS: VIVENCIAS
EXPERIENCIADAS NO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO I:
EDUCACAO INFANTIL

OSORIO/RS
2023



JAMAIRA ALVES DOS SANTOS

NARRATIVAS DE PRATICAS FORMATIVAS: VIVENCIAS
EXPERENCIADAS NO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO I:
EDUCACAO INFANTIL

Trabalho de Concluséo de Curso apresentado a Banca
Examinadora, como requisito parcial para a obtencéo
do titulo de Licenciada em Pedagogia na
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul.
Orientadora: Prof?. Dolores Schussler

Aprovado em: 30/06/2023.

BANCA EXAMINADORA

Profd Me. Dolores Schussler
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul / UERGS - Litoral Norte
Orientadora

Prof2. Dra. Andreia Colares

Universidade Estadual do Rio Grande do Sul / UERGS - Litoral Norte

Prof? Dra. Paola Cardoso Purin
Instituto Federal do Rio Grande do Sul/IFRS - Osoério



Catalogacéo de Publicagédo na Fonte

S237n

Santos, Jamaira Alves dos.
Narrativas de préaticas formativas: vivéncias experenciadas no estagio
curricular supervisionado |: educacdo infantil. / Jamaira Alves dos Santos. —
Osorio, 2023.

52 f.

Orientador: Prof. Me. Dolores Schussler

Trabalho de Concluséo de Curso (Gradua¢do). — Universidade Estadual do
Rio Grande do Sul, Licenciatura em pedagogia, Unidade em Oso6rio, 2023.

1. Educacéo infantil. 2. Docéncia. 3. Formagdo superior. I. Schussler,
Dolores. II. Titulo.




AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiro a Deus por ter me dado salde, forca e coragem para superar as
dificuldades encontradas. A toda minha familia pelo apoio e incentivo. Em especial meus
avos, Zacarias (In Memoriam) e Raimunda (In Memoriam) por terem me ensinado em
vida a superar as dificuldades e vencer.

Agradeco a minha orientadora Dolores Schussler, pelo suporte e orientagdo, sem
ela nada disso seria possivel.

A todos os professores do Curso de Licenciatura em Pedagogia da UERGS, no
qual contribuiram de forma significativa para 0 meu aprendizado e formacao.

Também agradeco a minha colega dupla do Estagio I, Kayany Kusen Monteiro
pela parceria que tivemos durante a construcdo do Projeto e realizacdo das préaticas de
experiéncias, bem como pela bela amizade que formamos ao longo da graduagéo.

A todos os amigos e familiares 0os meus sinceros agradecimentos, pelo afeto e

carinho.



RESUMO

Com a estrutura legal vigente em nosso pais -Constituicdo Brasileira (1988), Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) - a Educacéo Infantil passou a fazer parte
da Educagdo Bésica como sua primeira etapa. Adveio a concepcdo de a crianga como
sujeito de direitos, cabendo ao Estado responsabilizar-se pelo cuidado e a educacgéo desde
0 seu nascimento, em complementacao a acdo da familia. Oriundas desses principios, as
Creches e Pré-escolas passam a assumir a dupla funcéo da indissociabilidade do cuidar e
do educar das criangas que atendem. A vista disso, cabe aos profissionais e aos
educadores da infancia, lancar novos olhares sobre as criancas, nas suas singularidades e
jeitos préprios de se desenvolver e aprender. Nesse contexto, o presente Trabalho de
Conclusédo do Curso de Pedagogia, narra algumas acdes pedagogicas vivenciadas numa
turma do Maternal I, durante o Estagio Supervisionado I: Educacédo Infantil, elencando
algumas experiéncias pedagogicas vivenciadas no ambito da escola publica, que se
constituiram em praticas formativas de saberes e fazeres docentes. Sob a perspectiva do
uso de uma abordagem metodolégica com foco nas narrativas, em uma perspectiva
qualitativa segundo Minayo (2002), fundamentou-se também em Benjamin (1993, p. 201,
apud SILVA SOUSA; OLIVEIRA CABRAL, 2015), Abrahdo e Passeggi (2012). Os
documentos normativos constitucionais, leis, diretrizes para a Educagdo Infantil,
contribuem nas reflexdes. O trabalho conta também com referéncias de véarios autores,
entre esses destacam-se: Ostetto (2000, 2008), Perrenoud (2002); Novoa (1995); Tardif
(2000, 2002); Libaneo (2001); Carvalho e Fochi (2017); Barbosa (2010, 2014); Duprat
(2014); Redin e Fochi (2014), Pimenta (1997, 2019), dentre outros. Considera-se que, a
partir dessas narracOes e reflexdes formativas e dos estudos ampliados sobre saberes e
fazeres docentes na Educacdo Infantil, o cuidar e o educar € um compromisso
educacional. Considera-se, ainda, que nas praticas de experiéncias também nos
percebemos como coconstrutoras de nossas jornadas de aprendizagens. Quando se
concebe que cada crianca € Unica, tendo sua maneira propria de ser e agir, nos tornamos
educadores da infancia, talvez ndo s6 pelos nossos saberes e fazeres, que sdo
imprescindiveis, mas pelos delas também. Néo ha formulas, receitas prontas para a pratica
pedagogica, porém cabe ao professor produzir o seu planejamento de acordo com a
realidade vivenciada.

Palavras chave: Educacgdo Infantil; Estagio Supervisionado; Formacao; Docéncia.



ABSTRACT

With the current legal structure in our country -Brazilian Constitution (1988), Law of
Guidelines and Bases of National Education (1996)- Early Childhood Education became
part of Basic Education as its first stage. The conception of the child as a subject of rights
emerged, leaving the State responsible for the care and education from birth, in addition
to the family's action. Based on these principles, Day Care Centers and Preschools assume
the dual role of inseparably caring for and educating the children they serve. In view of
this, it is up to professionals and early childhood educators to take a new look at children,
in their singularities and their own ways of developing and learning. In this context, the
present Completion Work of the Pedagogy Course, narrates some pedagogical actions
experienced in a class of Maternal I, during the Supervised Internship I: Early Childhood
Education, listing some pedagogical experiences lived within the scope of the public
school, which constituted training practices of knowledge and teaching practices. From
the perspective of using a methodological approach focused on narratives, in a qualitative
perspective according to Minayo (2001); Gil (2008) e Yin (2015).It was also based on the
perspective of the narratives in Abrah&o; Passeggi (2012) apud Sousa; Cabral, 2015, p.
151) Clandinin e Connelly (2011, apud Mariani; Matos, 2012). The work relies on the
Curriculum Guidelines for Early Childhood Education (2009), also with references on
training, teaching and internships, from several authors, among which stand out: Ostetto
(2000, 2008), Perrenoud (2002); Névoa (1995); Tardif (2000, 2002); Lebanon (2001);
Carvalho and Fochi (2017); Barbosa (2010, 2014); Duprat (2014); Redin and Fochi
(2014), Pimenta (1997, 2019), among others. It is also considered that in the practices of
experiences we also perceive ourselves as co-constructors of our learning journeys. When
it is conceived that each child is unique, having their own way of being and acting, we
become kindergarten educators, perhaps not only for our knowledge and actions, which
are essential, but for their knowledge and actions as well. There are no ready-made
formulas or recipes for pedagogical practice, but it is up to the teacher to produce his/her
planning according to the reality experienced.

Keywords: Early Childhood Education; Supervised internship; Training; Teaching.
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1 INTRODUCAO

1.1 INTRODUZINDO O EIXO TEMATICO

A docéncia nas praticas de experiéncias como educadores da infancia vem sendo
discutida nas suas pluralidades e, se constituem objetos de investigacdes, compreensdes
de vivéncias com as criangas dos profissionais que ali atuam, compreendendo
perspectivas de a¢Oes que poderdo ainda ser desafiadores com énfases que permeiam as
relacdes entre o conhecimento profissional em seus saberes e fazeres profissionais.

Reflexbes formativas nos levam a um movimento de praticas a um processo de
consciéncia sobre nossas ac¢oes profissionais. Constituir uma postura reflexiva, pressupde
conceitos tedricos e acdes de saberes de préaticas, que envolvem mdltiplas especificidades.
E um processo complexo, quando na docéncia, “tomamos nossa a¢io como objeto de
reflexdo” (PERRENOUD, 2002, p. 31), que reside no contexto da nossa propria agao
pedagbgica. Salienta o autor que esse movimento “ndo se limita a uma evocagdo, mas
passa por uma critica, por uma andlise, por uma reacao, teorias e outras a¢des, imaginadas
ou realizadas em uma situagdo analoga” (PERRENOUD, 2002, p. 31).

Dessa forma, esse trabalho de Conclusdo de Curso, busca uma reflexdo episddica,
sendo narrativas reflexivas da minha formacdo inicial no contexto educacional da
Universidade, envolvendo algumas acfes pedagdgicas vivenciadas com criangas bem
pequenas, durante o Estagio Supervisionado |: Educacdo Infantil, como formacéo de
vivéncias pedagdgicas experienciadas no ambito da escola pablica, que se constituiram
em préticas formativas de saberes e fazeres docentes.

Desse modo, para uma préatica docente critica, os saberes cientificos se articulam
aos saberes de experiéncias pedagogicas, que poderdo possibilitar a reflexdo de pensar
sobre a acdo, num movimento dindmico e dialético, como enfatizado por Paulo Freire
(2001, p. 17-18):

[...] a prética docente critica, implicante do pensar certo, envolve um
movimento dindmico, dialético, e entre o fazer e o pensar sobre o fazer. [...]
por isso, é fundamental que, na pratica da formagdo docente, o aprendiz de
educador assume que o indispensavel pensar certo nao é presente dos deuses
nem se acha nos guias de professores [...] pelo contrario, o pensar certo que
supera o ingénuo tem que ser produzido pelo prdprio aprendiz.

Nessa perspectiva, torna-se oportuno enfatizar, que a prética educativa €
mobilizadora de diversos saberes, tecendo agdes em contexto diferenciado de

aprendizagens construidas ao longo da trajetdria académica, contudo, cheios de incertezas



e duavidas no saber/fazer. Cada atitude nossa € unica, e, 0 exercicio a docéncia vai se
elaborando, construindo e, se constituindo.

Todavia, é no contexto das interagcbes com a préatica na escola que, numa narrativa
reflexiva, se busca novas teorias como pesquisa. E um aprender continuo, que resulta do
préprio exercicio, que exige interacdes entre a teoria e a experiencia do fazer docente,
que véo sendo refletidos nas proprias agdes, onde, tanto a aprendizagem, quanto, o ensino

n&o se distancia da pesquisa, como afirma Freire (2002, p. 14):

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino, e que esses fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino, porque busco, porque indaguei, porque indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego [...].

Essas concepgOes sdo fundamentais para construir narrativas formativas, que
dinamicamente, se entrecruzam, e nos tornam coconstrutores de saberes e fazeres, que

favorecem outros saberes.

1.2 SOBRE A OPCAO POR NARRATIVAS FORMATIVAS DO ESTAGIO NA
EDUCACAO INFANTIL

Sob os principios dos ordenamentos legais, a Educacdo Infantil passou a integrar
a politica nacional do sistema educacional brasileiro, deixando de estar vinculada somente
a politica da Assisténcia Social, atribuindo-a como a primeira etapa da Educacao Basica,
tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de 0 a 5! anos de idade,
oferecida em Creches e Pré-escolas.

Nesses ambientes educacionais, o cuidar e o educar significam acGes pedagdgicas
que correspondem ao universo infantil, que sejam compreendidos ao respeito a cultura,
a diversidade, o0s momentos, 0s espacos, 0s tempos das criangas nas peculiaridades a
infancia. Sob essa perspectiva, que mudaram os sentidos de se conceber os saberes e
fazeres de um percurso educativo com as criangas que estdo inseridas em instituicoes

infantis, voltando-se para as necessidades de um profissional com formacéo pedagdgica.

L Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa da educacéo bésica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a a¢éo da familia e da comunidade. Redacéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013
(BRASIL, 1996).
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Nesses espacos educativos em conformidade com o que citam as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI, Resolu¢cdo CNE/CEB n° 5/2009),

em seu Artigo 4°, a crianga é considerada como:

Sujeito histérico e de direitos, que, nas interaces, relacBes e préaticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”
(BRASIL, 2009b).

Nessa reorganizagdo do cotidiano, além das mudancas sobre os sentidos e as a¢cdes
com bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas, também mudam as concepcdes
sobre as praticas pedagdgicas, sendo que, 0s eixos que devem estruturarem-se nas acoes
praticas, ndo mais serdo apenas a higiene, alimentagdo e seguranca. As praticas
pedagogicas na proposta curricular devem ter como eixos norteadores as interacdes e a
brincadeira garantindo experiéncias que promovam:

[...] o conhecimento de si e do mundo por meio da amplia¢do de experiéncias
sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentagdo ampla,
expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianca; [...]-
favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de véarios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal,
plastica, dramética e musical; Il - possibilitem &s criangas experiéncias de
narrativas, de apreciacdo e interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio
com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos; IV - recriem, em

contextos significativos para as criancas, relacdes quantitativas, medidas,
formas e orientagdes espacos temporais [...] (art. 9°, apud BRASIL, 2009b).

Dessa forma, para os educadores da infancia, lancar um olhar para as
singularidades em tal processo, “é olhar as criangas e revelar as criangas, na sua
singularidade, é principio da acdo pedagdgica [...] aprender a olhar [...] mirando na
diversidade por meio da sensibilidade que acolhe as diferengas” (OSTETTO, 2008, p.
129).

O encontro de saberes universitarios e fazeres praticos na escola refletem o
acontecer com as criangas no cotidiano das instituicbes infantis, essencial para nos
tornarmos educadoras da infancia, mas, provocando, explorando caminhos ainda a
percorrer. Com essas compreensdes, 0 tema emergiu para mim com foco de narrativa
reflexiva de experiéncias vivenciadas nas praticas do estagio na Educacéo Infantil, sendo
0 primeiro dos demais, carregado de compromissos com as criangas, com a Universidade,
e do desejo de recriar uma prética cotidiana, colocando o foco do olhar na crianca.

Compartilhar experiéncias, implica refletir sobre minha acéo e, podera contribuir

com outros académicos que estardo nesse processo, pois todos nds somos sempre
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educadores em formacéo. O Estégio foi realizado em dupla, em uma turma do Maternal
I, na E.ZMLE.I “Criangas Feliz”, localizada no municipio de Osorio no primeiro semestre
do ano de 2022.

Dessa forma, abrangendo esse estudo, ao possibilitar compartilhar experiéncias
por meio de narrativas buscou-se delimitar as questdes problema neste trabalho, que
foram assim propostas: Quais sdo as premissas do Estagio Supervisionado na Educacéo
Infantil, e, como essa pratica de docéncia auxilia no processo formativo em Pedagogia?
Que conhecimentos e instrumentos profissionais devem ser privilegiados nessa
formacgé@o? Como se configuram as préaticas de experiéncias nas relacbes entre o cuidar
e 0 educar em saberes e fazeres docentes na Educacédo Infantil?

Com essas questdes norteadoras, definiu-se como objetivo geral: Refletir sobre
processos formativos, saberes de formacgéo e fazeres da docéncia na legitimacdo da
Pedagogia?, narrando praticas de experiéncias do Estagio Supervisionado na Educagéo
Infantil, na indissociabilidade do cuidar e do educar, bem como, ampliar reflexdes de
caminhos da docéncia percorridos e ainda a percorrer em direcdo a docéncia. Para tais
intencionalidades apresenta-se na organizacao desse trabalho:

Na primeira secdo apresentam-se dois eixos sobre a formacéo a docéncia, algumas
memorias dessa trajetoria, e, tecendo sobre a formacao inicial legitimando a Pedagogia.
Na segunda parte, encontram-se a metodologia, numa perspectiva qualitativa, em uma
abordagem de narrativas. Seguindo, situo o contexto da Instituicdo e a turma em que foi
realizado o Estagio e, o percurso dos dados para esse trabalho.

Logo apds, a parte das narrativas de praticas formativas e vivéncias experienciadas
no estagio num exercicio de escrita reflexiva a um encontro com os proprios registros,
considerando as préaticas desenvolvidas com as criangas. Buscando finalizar, realiza-se
um exercicio que permeia os saberes e fazeres, concepc¢des plurais de formacgdo a

docéncia na Educacéo Infantil.

2 A “legitimacdo da pedagogia” é abordada de forma mais concreta no item 2.2, onde serdo
abordados os sentidos da expressao.
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2 A FORMACAO A DOCENCIA: O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

Refletir sobre a docéncia, implica primeiramente em considerar que a formacéo
possui uma origem, alguns pontos de partida nas trajetdrias pessoais ao desenvolvimento
profissional. Sendo assim, essa parte do trabalho esta dividido em dois eixos, que tem
como finalidade revisitar minhas memadrias e saberes construidos durante minha formacéo

inicial, legitimando a Pedagogia nesse processo.

2.1 BREVES MEMORIAS E TRAJETORIAS DE FORMACOES

No ano de 2015 me formei no Ensino Médio-Politécnico na Escola Estadual de
Ensino Basico Prudente de Morais, quando sai do ensino médio ainda néo tinha a certeza
0 que iria cursar. Ser professora estava na minha lista, mas era uma das minhas Gltimas
op¢Oes, porque como a minha mée € professora, eu muitas vezes presenciei reclamacdes
de quanto o trabalho era muito e o salario era pouco, ou o tanto de tarefas que se tinha
para fazer e 0 pouco de apoio que se ganhava da direcdo, entre outras coisas. Por essa
razdo eu resolvi partir para outro lado, prestei vestibular para Psicologia, mas como nao
consegui financiamento pelo FIES, optei por um curso técnico onde eu me formaria mais
rapido e conseguiria vaga no mercado de trabalho mais depressa.

Ao0s quatro meses do curso eu notei que nao estava me adaptando, ndo era aquilo
que eu queria para meu futuro, ndo era aquilo que eu gostava de fazer, foi quando um
amigo me convidou para ingressar no Curso Magistério Modalidade Normal. Comecei as
aulas de magistério em Tramandai na Escola Bardo, mas eu ja havia me inscrito pelo
SISU no Instituto Federal de Osorio, eles me chamaram me oferecendo uma bolsa para
Letras/Portugués/Inglés/Literatura.

Desisti do curso do Magistério e fui para o Instituto Federal. Neste contexto,
houve uma troca significativa de aprendizagem com os colegas, com os professores, mas
ao longo do tempo para ser mais exata no 5° semestre quando comecaram 0s estagios,
particularmente de Inglés, eu me senti acuada, novamente fui percebendo que ndo era o
meu lugar, eu estava com medo de ensinar aquilo que eu ndo estava confiante.

No ano de 2018 ingressei na Uergs, no Curso de Pedagogia - Licenciatura, que foi
onde me encontrei, consegui um estagio pelo CIEE e, pude atuar como auxiliar em
diversas escolas do municipio de Osorio na educacéo infantil e ensino fundamental. Foi

entdo a partir dessas experiéncias que quis me tornar professora.
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2.2 QUANDO SE TECE O PANORAMA SOBRE A FORMACAO INICIAL - A
LEGITIMACAO DA PEDAGOGIA

Os saberes a docéncia na contemporaneidade emergem de concepcdes construidas
durante nossa formacéo inicial. Parto do principio, que a Pedagogia, como formacao
inicial habilita-nos as proprias possibilidades, perspectivas e singularidades, de uma
formacdo. As pedagogias, conformam uma &rea do conhecimento que se constituiu
historicamente através de préaticas, reflexdes tedricas que equivale a dizer que coaduna
com as intencionalidades pedagogicas.

E no processo de formacdo que se consolidam as intencionalidades de uma
profissdo. Diante das demandas da formacdo de professores para atuar na Educacdo
Baésica, verifica-se a importancia da formacdo inicial em cursos de Pedagogia-
Licenciatura. O Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul
(UERGS), propoe “a formagdo de profissionais da educagdo comprometidos com a
exceléncia do seu fazer profissional em diferentes espacos e com a busca de melhores
condigOes de vida em interconexdo com o desenvolvimento regional no &mbito de sua
atuagdo” (PPC PEDAGOGIA, 2014, p.12, apud TARDIF, 2002, p. 54). Cabe destacar,

que o referido curso nos seus objetivos e finalidades, estabelece que:

[...] destina-se a formagdo de professores para exercer fungdes de magistério
na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, nos cursos de
ensino médio, na modalidade normal, de educagdo profissional na area de
servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos (PPC PEDAGOGIA, 2014, p. 30, apud TARDIF,
2002, p. 54).

Temos como referencial a formacdo inicial, que definem-se nas politicas publicas,
as normas legais, diretrizes e recomendacdes dos principios pedagdgicos/metodoldgicos
da Educacdo Basica, que € o principal ponto de conhecimentos. A formacéo inicial em
Cursos de Licenciatura é o principal alicerce para os enfrentamentos dos desafios diarios
na docéncia, que é onde se articulam os saberes para os fazeres pedagdgicos. Franco
(2018, p.52) menciona que “pode-se talvez afirmar que os saberes estruturam o caminho
do conhecimento”. Para a autora “os saberes sdo construidos nas mediacoes dialéticas
entre a teoria, a pratica e a reflexdo que ressignifica o fazer pedagogico”. Ressalta ainda

a autora:

S6 a acdo docente realizada como prética social pode produzir saberes, saberes
disciplinares, saberes referentes a contelidos e sua abrangéncia social ou
mesmo saberes didaticos, referentes as diferentes formas de gestdo de
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conteldos, de dinamicas da aprendizagem, de valores e projetos de ensino.
Tudo é mediado pelos saberes pedagdgicos [...] (FRANCO, 2018, p. 54).

Isso implica em conhecimentos ao exercicio a docéncia, de saberes teorico-
metodologicos, que correspondem as multiplas facetas de estudos, das experiéncias e
vivéncias nas realidades, relagdes e a¢Oes, em que todas se articulam. A formacao inicial

é pressuposta ao exercicio da docéncia, e segundo Gatti (2000, p. 6):

Integracdo permanente e continua entre teoria e pratica desde o inicio do curso
de graduagdo, em todas as disciplinas do curriculo de formacéo profissional,
inclusive naquelas tradicionalmente consideradas ‘“alheias” a formacao
docente. Essa integracdo deve ser trabalhada como contextualizacdo dos
conhecimentos no mundo social e natural de modo a propiciar situacfes de
aprendizagem significativa aos futuros professores, tanto nas areas de
conteudo especifico como nas areas de fundamentos educacionais [...].

Contudo, para potencializar e para fortalecer a acdo docente, a formacéo
continuada em servigco que é encarada como extensdo e complementacdo da formacéo
inicial, para o desempenho e desenvolvimento profissional. Os cursos de atualizag&o, sao
importantes para aperfeicoar os conhecimentos necessarios ao exercicio e aprimorar as
praticas pedagogicas. E o que Antonio Novoa (1992) denomina como “profissionalizagdo

em servigo”. Ainda sob a perspectiva do autor:

[...] a formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca
aos professores os meios de um pensamento autébnomo e que facilite as
dindmicas de autoformacdo participada. Estar em formacdo implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e 0s
projectos préprios, com vista a construgdo de uma identidade, que é também
uma identidade profissional (NOVOA, 1992, p.13).

A formacao continuada em servico podera ser 0 “vetor de uma profissionalizagido
progressiva do oficio do professor [...] que, [...] continuam sendo os propulsores que
permitem elevar o nivel de competéncia dos profissionais. Além de aumentar seus
saberes” (PERRENOUD, 2002, p. 12).

Assim, os saberes se complementam, desde a formacdo inicial e ao longo da
construcao da docéncia e, as formagdes tanto iniciais quanto continuada sao primordiais
para o exercicio da docéncia, mas também se tornam saberes especificos. Tardif (2002,
p. 228) destaca que “os professores de profissdo possuem saberes especificos que sdo
mobilizados, utilizados e produzidos por eles no ambito de suas tarefas cotidianas”. Nesse

sentido, para Pimenta, (1997, p. 6):
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Espera-se, pois, que mobilize os conhecimentos da teoria da educacdo e da
didatica, necessérios & compreensdo do ensino como realidade social e, que
desenvolva neles, a capacidade de investigar a propria atividade para, a partir
dela, constituirem e transformarem os seus saberes-fazeres docentes, num
processo continuo de construcdo de suas identidades como professores. A
identidade ndo é um dado imutavel. Nem externo, que possa ser adquirido.
Mas, é um processo de construgao do sujeito historicamente situado.

Por outro lado, na Pedagogia, tanto os conhecimentos filoséficos, socioldgicos,
psicoldgicas e pedagdgicos foram primordiais a construcdo de saberes que envolveram
conhecimentos de homem, de visdo de mundo, de sociedade, de cultura, de educacéo, de
escola, abordagens que permeiam o fazer docente. Segundo Libaneo, (2001, p. 6) ao se

referir a Pedagogia menciona que:

a Pedagogia se ocupa, de fato, com a formagdo escolar de criangas, com
processos educativos, métodos, maneiras de ensinar, mas, antes disso, ela tem
um significado bem mais amplo, bem mais globalizante [...]. Ela € um campo
de conhecimentos sobre a problemaética educativa na sua totalidade e
historicidade e, a0 mesmo tempo, uma diretriz orientadora da a¢do educativa.

A Pedagogia, que é o caminho a legitimacdo de fazeres e saberes a docéncia, nas
trilhas do conhecimento durante o periodo do curso, no que se refere a Educacgéo Infantil,
realizei estudos tedricos e vivenciei experiéncias de carater pratico no Estagio Curricular

Supervisionado na Educacéo Infantil. De acordo com o PPC do Curso:

As préaticas docentes sdo inseridas ao longo do curso nos componentes
curriculares e envolvem diretamente o entrelace do repertério de informagGes
e habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos
com o fazer docente e suas implicagcdes. Para isso, cada componente que
comporta este entrelace, deve prever em seu projeto de ensino as atividades de
carater pratico, com a devida carga horéria. Estas terdo como principal fim a
aproximacao do referido repertdrio com a realidade da atuacéo do profissional
a ser formado no curso (UERGS, 2021, p. 67).

Entende-se que o pensamento pedagdgico € inerente as situacBes educativas, e,
engendra tanto os discursos mais amplos, sociais, econdmicos, culturais, etc., quanto a
materializacdo da experiéncia dos discursos do cotidiano. E onde se articulam os
contextos de producéo de saberes.

Para respeitar tais perspectivas é que formacdo inicial em Nivel Superior é
pressuposta ao exercicio da docéncia, e sua importancia reside dos saberes teorico-
metodologicos, que correspondem as multiplas facetas de estudos, das experiéncias e
vivéncias nas realidades, relacdes e a¢6es, em que todas se articulam. Por consequéncia,

n&o se pode pensar que a pratica profissional, vem precedida de experiéncias, mas sim de
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trocas interligadas que abrem leques de opcGes para a docéncia.

Durante a trajetdria académica, construimos conhecimentos tedricos e cientificos,
que me levaram a entender que a ciéncia e 0s cientistas ndo sdo neutros, que muitas
verdades sdo transitorias. Foram mudancas de paradigmas e de pensamentos, sair do
senso comum e adentrar numa perspectiva reflexiva sobre meus saberes tedricos, mas
também sobre a docéncia em meus fazeres préaticos. Os fazeres do trabalho educativo em
conjunto com os saberes construidos na Universidade e, no encontro com a escola com
as experiéncias, pressupde-se que se da a pratica educativa. Sobre formacdo inicial de
professores em foco, para Gatti, Barreto e André (2011, p. 136):

A formacao de profissionais professores para a educacdo basica tem de basear-
se em seu campo de pratica, com seus saberes, integrando-os com o0s
conhecimentos necessarios selecionados como valorosos, em seus
fundamentos e com as mediacOes didaticas necessérias, sobretudo por se tratar
de formag&o para o trabalho educacional com criangas [...] (apud, BATISTA,
2015, p.90).

Entdo, a Pedagogia é um campo da educacdo que legitima os saberes dos fazeres
do ato educativo. Libaneo (2001, p. 6) expressa que: “a Pedagogia diz respeito a uma
reflexdo sistematica sobre o fendbmeno educativo, sobre as praticas educativas, para poder
ser uma instancia orientadora do trabalho educativo. Ou seja, ela ndo se refere apenas as
praticas escolares, mas a um imenso conjunto de outras praticas”.

Entretanto, os saberes de professores, estes aprendizados ndo se constroem
somente na formacdo inicial, € importante considerar também que os professores
produzem saberes especificos ao seu préprio trabalho e, sdo capazes de deliberar sobre
nossas proprias praticas, sdo capazes de objetivar, partilhar e inovar continuamente, no
sentido de crescer no fazer profissional e no ser pessoal. “E um conjunto de ideias [...]
constituido pelas teorias pedagogicas e psicopedagdgicas sobre a educacdo, denominado
por Mello (1982) de ideério pedagdgico. Cada professor por sua vez, filtra tal ideario, a
partir de suas proprias condi¢des ¢ vivéncias” (apud MIZUKAMI, 1986, p. 4).

Os saberes experienciais ndo sdo saberes como o0s demais sdo, ao contrario,
formados de todos os demais, mas construidos na pratica. Para Tardif (2002, p. 286) “se
incorporam & experiéncia individual e coletiva sob a forma de habilidades de saber-fazer
e de saber-ser. Agem em situacGes concretas e inusitadas do dia a dia: ndo tém solucdes
acabadas”.

E neste contexto e conjunto que residem os saberes e fazeres da docéncia, de ser

professor na Educagdo Infantil, pois um perfil profissional da docéncia envolve a
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construcdo da identidade profissional no contexto das politicas, e as formacbes tanto

inicial quanto continuada é fator primordial para o exercicio da docéncia.
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3 METODOLOGIA, METODO E PROCEDIMENTOS

3.1 AMETODOLOGIA

A metodologia caracteriza-se nesse trabalhno como qualitativa, de tipo
exploratdria, de carater descritiva. Adotado o enfoque qualitativo, considera-se quando
ndo busca quantificar dados e estudos, porém, oferecendo possibilidades de diferentes
interpretacgdes, reflexdes e anélises de todos os pontos de vista apresentados pelos autores
e respectivas legislacdes pertinentes. Nesta perspectiva, Minayo (1999, p. 54-55), afirma
que: “Na abordagem qualitativa ndo podemos pretender encontrar a verdade com o que ¢
certo ou errado, ou seja, devemos ter como primeira preocupacao a compreensdo da légica
que permeia a pratica que se d4 na realidade”.

Ao referir-se a fase exploratoria nessa abordagem, foram consideradas as fontes
dos estudos e leituras concretizadas durante a trajetoria académica, € huma perspectiva
de busca de novas informacOes acerca saberes e fazeres docentes foram sendo
aprofundados com autores e referéncias bibliogréficas, que pressupfe-se como um
percurso metodoldgico, fontes que foram primordiais para esse trabalho. Para Gil (2002,
p. 41):

A pesquisa exploratéria, tém como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a tornd-lo mais explicito ou a
constituir hipdteses. Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo
principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuicBes. Seu
planejamento é, portanto, bastante flexivel, de modo que possibilita a
consideracao dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado.

No processo descritivo, sob a interpretacdo metodoldgica, esse trabalho foi
desenvolvido em forma e narrativas, estratégias e reflexdes sobre a docéncia no processo

formativo e docéncia na Educacéo Infantil, que conforme Minayo (2001, p.14):

busca aprofundar as relacbes estabelecidas com o fendmeno pesquisado,
considerando significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, [...]
que busca entender um fendmeno especifico com profundidade. Os resultados
desse tipo de pesquisa ndo sdo comprovados numericamente ou
estatisticamente e o pesquisador participa, compreende, descreve, explica e
interpreta.

Conforme Gil (2008, p. 28), “as pesquisas descritivas sdao, juntamente com as
exploratdrias, as que habitualmente realizam os pesquisadores sociais preocupados com

a atuacdo pratica”. A fase descritiva também se relaciona com a analise dos dados.
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3.2 0 METODO

O método qualitativo nesse trabalho, configurou-se como um estudo de caso em
que, pois consistiu em uma unidade individual, ou seja, numa Instituicdo de ensino, assim
como resulta no levantamento dos dados e analises numa perspectiva individual, propria.
Um estudo de caso, definido por Yin (2015, p.17), como o que: “investiga um fendmeno
contemporaneo (‘o caso’) [...] em seu contexto de mundo real, especialmente quando os

limites entre o fendmeno e o contexto nio estio claramente definidos”. Também ressalta

Yin (2015, p. 18), de que:

A investigacéo de estudo de caso enfrenta a situacdo tecnicamente diferenciada
em que existirdo muito mais variaveis de interesses do que pontos de dados, e,
como resultado conta com mdltiplas fontes de evidéncia [...] e como outro
resultado beneficia-se do desenvolvimento prévio de proposic¢des tedricas para
conduzir a coleta e a andlise de dados.

As discussGes em torno das narrativas ancoram-se também nos postulados de

Abrahdo; Passeggi (2012, p. 61) quando defendem que:

O uso de narrativas [...] em contextos de formacéo inicial, e continuada,
ancora-se no pressuposto dessa automizacdo, no sentido em que o ato de
explicitar para si mesmo e para 0 outro 0s processos de aprendizagem,
adotando-se um posicionamento critico, é suscetivel de conduzir a pessoa que
narra a compreensdo da historicidade de suas aprendizagens e, portanto, de
autorregular seus modos de aprender num direcionamento emancipador (apud
SOUSA; CABRAL, 2015, p. 151).

Compondo o sentido de narrar a experiéncia, que se entrecruzam com 0 Processo
formativo inicial a docéncia, estamos no lugar da histéria, quando narramos nossa
experiencia de vida profissional, configura-se o Iécus para ndo ficar oculto a outros
leitores, sobretudo, refletimos sobre aquilo que realizamos e possibilita pensar sobre o
que fizemos e o que ainda falta ainda construir. Segundo Clandinin e Connelly (2011,
apud MARIANI; MATOS, 2012, p. 664),

[...] destacam que, ao longo de suas histérias nas pesquisas, seu interesse
central esteve focado nas questdes de como os individuos ensinam e aprendem,
ao tomar como uma de suas teses centrais que os estudos em educagdo e a
propria educacdo sdo formas de experiéncia e que elas acontecem
narrativamente. Sendo assim, sé faz sentido estudar essas experiéncias,
também de forma narrativa.
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3.3 A INSTITUICAO, A TURMA E O PERCURSO CONSTITUIDO PARA OS
DADOS

3.3.1 Sobre a Instituicao

A Instituicdo E.M.E.I “Crianga Feliz”, em que foi realizado o estagio, ¢ uma
escola publica municipal do municipio de Osorio, no estado do Rio Grande do Sul. A
escola atende em jornada integral e parcial, e tem seu quadro de criangas, composto da
seguinte forma: 108 criancas, distribuidas em oito turmas — faixa etaria de quatro meses
a cinco anos e 11 meses. O grupo de funcionarios é formado por sete professoras, nove
auxiliares de Educacdo Infantil, trés estagiarias, dois serventes, duas cozinheiras e um
vigilante.

De acordo com o Projeto Pedagdgico da escola no que se refere a caracterizacdo
da comunidade atendida, “as familias atendidas pela escola sdo diversificadas, com
muitos moradores do préprio bairro estendendo-se aos demais bairros do municipio”. A
maioria trabalha no comércio, indstria, sdo professores e autdnomos” (OSORIO, 2019b,
p.9).

A organizagdo administrativa e pedagdgica da escola possui uma diretora, uma
supervisora e secretaria. Ja o espaco fisico compreende quatro salas referéncia, dessas,
duas sem banheiro, uma biblioteca, um banheiro com acessibilidade, um banheiro
feminino, um banheiro masculino, cozinha, lavanderia, area reservada para refei¢des dos
funcionarios, uma sala administrativa com banheiro, sagudo na area interna, espaco com
deck e pergolado na area externa, onde fica o Parque Sonoro e o Lago com peixes, uma
casinha na arvore, espaco com calcada e brinquedos construidos com material reciclado
e pracinha com patio de areia.

A Instituicdo possui Conselho de Pais e Mestres (CPM) e a participacdo das

familias é bem ativa em relagdo a escola. Dessa forma a escola representa:

Um estabelecimento que tenha como foco a crianga e como opgéao pedagdgica
ofertar uma experiéncia de infancia potente, diversificada, qualificada,
aprofundada, complexificada, sistematizada, na qual a qualidade seja discutida
e socialmente partilhada, ou seja, uma instituicdo aberta a familia e a sociedade
(BRASIL, 20093, p. 8).

Traz como premissa de que a crianga é um sujeito de direitos, desse modo, tem
como abordagem metodologica a “Pedagogia de Projetos, que acolhe essa concepgdo de
infancia onde a crianca € percebida como sujeito de direitos, ativa, protagonista e

competente” (OSORIO, 2019, p.22). Também tem como base a ideia de uma das
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principais caracteristicas da Educacdo Infantil: a integracdo do cuidar e do educar,
considerando que a escola tem a funcdo social de se adequar as necessidades da
comunidade, ndo em carater substitutivo da familia, mas sim, complementar. A base dos
processos educativos da escola esta alinhada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2018) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI, 2009),

conforme consta no Projeto Politico Pedagogico (2019) :

Tendo como base dos processos educativos, os direitos de aprendizagem e o
trabalho por campos de experiéncia alinhados & Base Nacional Curricular
(2018), impactando na forma como o professor ensina, na sua formag&o, no
uso de materiais, organizacdo dos espagos e tempos de aprendizagem e
avaliacdo. Garantindo as nossas criangas um novo cotidiano na educacao
infantil, onde os principais eixos curriculares sdo a brincadeira e as interag6es,
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (OSORIO, 2019, p.
8).

Assim, segundo o PPP, a instituicdo tem como vis&o de curriculo:

[...] um organismo vivo que coloca em acdo praticas que fardo parte do
cotidiano das criangas, contribuindo diretamente na formacéo delas. Conforme
o Referencial Curricular Gaucho (RCG,2018), ele articula o saber da crianga
com conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
cientifico e tecnoldgico. E na brincadeira e interagdes que se manifestam a
cultura infantil, também nos momentos que envolvem o cuidado com a
alimentacdo, a higiene e demais fazeres da rotina. E que através do
planejamento, com intencionalidade do professor, pode favorecer a
compreenséo da crianca do mundo que a cerca (OSORIO, 2019b, p. 21).

A escola costuma desenvolver projetos anuais. Nestes Ultimos anos, o projeto se
intitula “Crianga Naturalmente Feliz”, tema que foi decidido através de uma assembleia
com a equipe escolar, que manifestaram a vontade de construir uma escola em conexao
com a natureza e respeito aos tempos da infancia. A instituicdo teve a iniciativa de criar
um planejamento para que fossem colocadas em praticas todas as ideias advindas da
comunidade escolar, construcdo essa que foi realizada com a participacdo e apoio das
familias.

Sobre a avaliacdo, segundo o Planejamento Anual Crianca Naturalmente Feliz
(2021, p. 9) “a avaliacdo se dara através de observacdes, anotagdes, replanejamento,
envolvimento da comunidade escolar na realizagdo das propostas, garantindo o direito
das criancas de conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se”,
expressas na BNCC.

A escola € a instituicdo social, publica e coletiva depois da familia, e ndo é uma
instituicdo neutra perante a realidade social, porque é neste ambiente escolar que as

criancas sdo inseridas desde a tenra idade, e, vivenciam nela sua primeira infancia, se
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constituem em conceber dos seus direitos a educacao, em compartilhar com seus pares e
com os adultos suas aprendizagens, além de outros direitos de cuidados: a salde, a
higiene, a alimentagéo, o afeto, etc, para seu desenvolvimento.

As institui¢des de Educacdo Infantil definem-se também em ambientes e espagos
nele constituidos. Sdo espacos que buscam acolher todas as criangas, propiciando bem
estar fisico, psicolégico e emocional e, autonomia das criancas. Ambiente esse, que cuida
e educa na indissociabilidade entre os dois binbmios, ou seja, onde haja uma integragédo
no atendimento as criangas bem pequenas e pequenas na sua integralidade. Uma escola
de educacao infantil pode ser, apesar da acepg¢ao institucional da palavra escola, “uma
pequena comunidade tanto para as criangas como para os adultos” (GALARDINI, 2017,
p. 9, apud CARVALHO; FOCHI, 2017). Apoiada por um clima de proximidade com as
familias e com a cultura em que estd inserida, ela pode construir um sentido de
acolhimento respeitoso das criancas dentro e fora de seu espaco institucional. Cumpre,
com isso, sua fungdo social, “que consiste em acolher, para educar e cuidar, [...]
compartilhando com as familias o processo de formagdo e constituicdo da crianca
pequena em sua integralidade” (BRASIL, 2009b, p. 9, apud CARVALHO; FOCHI, 2017,
p. 24).

A experiéncia do estagio na instituicdo realizada foi uma oportunidade de estar
em contato com uma realidade de uma escola publica comprometida com a educacdo e
com as criangas que ali se encontram no cotidiano. Cada crianga, na sua singularidade é
tratada com respeito e carinho, e, pude, mesmo em pouco tempo, em minha experiéncia
sentir-me como profissional, até mesmo rever algumas praticas e ter a certeza aonde quero

atuar.

3.3.2 sobre aturma e a rotina

A turma em que se realizaram as préaticas do estagio, foi nomeada pela escola de
Maternal I, frequentada por 13 criancas na faixa etaria entre dois e trés anos, e, nas
normativas e diretrizes séo vistas como Criancas Bem Pequenas. O atendimento a elas se
da em periodo integral, turnos manha e tarde. Ao todo, acompanham a turma uma
Professora e duas Auxiliares.

A Professora s6 permanece pela parte da manhd, e, as Auxiliares se revezam nos
dois turnos. A chegadas das criancas inicia as 7 horas e 30 minutos as 8 horas, momento
que a professora recebe as criancas em frente a escola e as acompanha para a sala

referéncia. Logo apo0s, as criancas vao para o refeitorio para o café da manha.
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Na sala-referéncia a Professora, articulando as atividades de rotina e cuidado,
desenvolvia praticas, como cantar masicas com a turma, sentadas em circulo no tapete, e,
em seguida, organizava a sala para a proposta pedagégica dirigida. A proposta pedagogica
dura em torno de uma hora, e, sempre prop8e vivenciar experiéncias que as proprias
criancas tenham curiosidade em aprender. A partir disso ela faz um mapa conceitual de
cada més onde chama “os fios” de margo, abril, etc., entdo tudo que elas realizam ¢
colocado no mapa como forma de registro.

Posteriormente as criangas se dirigem para o patio ou brincadeira livre na propria
sala. No horario das 10:45 € o almoco, depois a escovacdo e hora do descanso. A
Professora saia as 11:30, que foi o momento que nds estagiarias, também saimos do local.

Andar pela Creche, conhecer a turma que nos foi destinada para realizacdo do
estagio, é circundar em varios e diferentes caminhos, que se cruzam nesse ambiente, em
espacos e tempos que sdo programados pela escola, mas também é nosso primeiro contato
com as criangas. As criangas chegam acompanhadas por um membro da familia,
carregando suas mochilas, algumas delas timidas, algumas meio febris, outras com sono
ainda, outras felizes se juntando com seus pares, dao abracos e sdo abracadas, umas
chorando, num cotidiano adverso, mas que se repete todos os dias. As criangas possuem
uma natureza singular, que as caracteriza como seres que sentem e pensam o mundo de
um jeito muito proprio.

Em toda instituicdo de educacédo infantil existem rotinas. Algumas instituigdes
avistam a rotina como um tempo para cada acdo, meio que determinando o que as crianc¢as
irdo realizar no conjunto de tarefas. Segundo menciona Belther (2017, p. 107): “concebe-
se que a rotina é etapa parte do planejamento. [...] pois é por meio dela que o educador
conseguird colocar em préatica o que foi planejado [...] no entanto, essa rotina pode
apresentar flexibilidade quando necessario.” De modo geral, a rotina esta associada a
organizacdo do tempo, limites de otimizacdo do tempo, orientar as agdes das criancas,
mas também faz parte do curriculo.

As criangas precisam se adaptar a rotina, e, parece que se adaptam, que
questionavel ou ndo, o fato é que, nas instituicdes de educacdo infantil os tempos sdo:
tempos de chegada, de acolhimento, de horario ao café da manhd, de experiéncias

pedagdgicas, de brincar na pracinha, do almoco, do descanso, de saida, etc.
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3.4 SOBRE PROCEDIMENTOS E O PERCURSO AOS DADOS PARA ESSE
TRABALHO

Como a opcdo metodoldgica a esse trabalho foi pela narrativa com o intento em
aprimorar e refletir sobre a experiéncia vivida, num caso, nas suas dimensdes
pedagdgicas, que sdo possibilidades de experiéncias docentes no estagio em consonancia
com a minha formagao inicial, os instrumentos de construgédo de dados, fez-se uso das

préprias estratégias de iniciacdo a docéncia, como ciéncia. Segundo Spink (2003, p. 38):

A Ciéncia tem suas maneiras de narrar e é também ela uma maneira de narrar.
H& muitas outras maneiras de narrar com a mesma utilidade: por exemplo, o
narrar da experiéncia ou o narrar da tradicdo [...]. Neste estudo é o narrar a
experiéncia, o trabalho efetivado. Ao narrar 0s nossos trabalhos precisamos
ndo somente construir um diélogo entre o campo-tema [...], mas também um
didlogo para outras pessoas que nao sejam nem do campo-tema [...], mas
também podem se vincular & questfo em discusséo [...].

Dessa forma, os procedimentos a esse trabalho, como processo de pesquisa,
pautam-se, como ja enfatizado, em narrar processos formativos. Dessa forma, buscando
aproximar o universo académico dos espacos educativos constituidos na Creche, e
tentando dialogar sobre a multiplicidade de saberes académicos e fazeres de préaticas que
emergem nesses contextos, constitui-se um processo que envolve a pesquisa.

Conforme Spink (2003, p 38), “se o processo de pesquisa ndo ¢ um processo de
achar o real ou uma investigacdo para descobrir a verdade, mas, ao contrario, € uma
tentativa de confrontar, entrecruzar e ampliar os saberes, precisamos também buscar
meios e formas de narrar e veicular nossos estudos que incluem e nao excluem”.

Ao encontro das percorre-se um universo de possibilidades e indagacGes nesses
espacos, iniciando pela semana da observacdo, para entender o cotidiano da escola, as
rotinas das criangas, o conhecer as criangas, pela escuta de suas vozes e multiplas
linguagens, e, entender as propostas pedagdgicas que ali se efetivam. Esses primeiros
encontros também séo praticas formativas, pois caracterizam-se relevantes em busca de

propostas para efetivacdo das duas semanas de praticas. Segundo Ostetto (2008, p. 8):

Das praticas formativas, construidas no encontro com a rede publica de
educacdo, muito pode ser contado, dando visibilidade a caminhos percorridos,
como também alimentando e provocando caminhos a percorrer. Eis, pois, outra
busca anunciada: reafirmar saberes e fazeres de educadoras em formacéao que,
no encontro com a creche, falam de si, das propostas de trabalho com diferentes
grupos etarios, do processo de fazer-se professora, no dialogo com
profissionais, criangas, familias, ambientes.
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As préticas do Estagio ocorreram na modalidade presencial, no 6° semestre do
Curso de Pedagogia, apds dois anos de distanciamento social, devido a pandemia da
Covid-19. Nesse sentido, a escola, seus profissionais e, principalmente as criancas,
estavam vivenciando um processo de retorno e de um novo reencontro. A principio, foi
realizada o contato com a escola, conhecendo o ambiente como um todo. Observar todo
0 espaco fisico, a estrutura da escola, para poder elaborar, construir praticas no
planejamento e, a0 mesmo tempo, vivencia-las com as criangas, e elas, vivenciarem

experiéncias, considerando seus tempos e espacos. Segundo Ostetto (2000, p. 21):

[...] é preciso andar pelos lugares onde se ddo as praticas educativas, para
reconhecer 0s espagos concretos [...]. Foi e continua sendo fundamental, ler e
conhecer o contexto das institui¢des de educagdo infantil, para buscar diélogo
para construir aquela competéncia profissional almejada.

Realizamos leituras de documentos disponibilizados pela escola, como: Projeto
Politico Pedagdgico, Plano Anual da Escola, Documento Curricular de Osério (OSORIO,
2019a), e, a turma que seria disponibilizada. A semana da observagéo ocorreu durante o0s
dias 13 a 20 de abril de 2022. Nesse percurso, destaco o dialogo com a professora regente,
que trouxe algumas caracteristicas da turma em geral, e com a supervisora, sobre as
propostas que a escola ja vinha desenvolvendo a partir do seu projeto educativo intitulado
“Naturalmente Crianca Feliz”.

Nessa direcdo, além das rotinas, o acolhimento, da hora do lanche, observamos
varias propostas que foram realizadas pela professora, dentre essas destaco: assistiram a
historia do Jodo de barro no computador; experiéncias com areia, dgua, potes, para as
criancas fazerem a casa do passaro. Também foi proposto as criancas pintarem telas com
tintas coloridas, que a Professora, posteriormente deixou exposto na sala referéncia com
papel pardo em bambolés, como se fossem telas, produzidas pelas criancas. Também, na
proposta da professora, foram trabalhadas a cultura gaucha, disponibilizando fotos para
as criangas construir aprendizagens sobre as tradigdes galchas nos CTGS,
disponibilizando diferentes materiais concretos que fazem parte da cultura gatcha, como:
cuia, bomba, panela de ferro, acessorios de roupas, etc.

A professora sempre trazia em suas propostas, experiéncias ludicas como recurso
pedagogico partindo do interesse das criangas, que proporcionassem tempo e espago para
brincar. Para tanto, em relacdo ao brincar em seu tempo e espaco, Duprat (2014, p.30),
aponta: “Para brincar espontancamente, tanto sozinha quanto com os colegas, a crianca
precisa de espaco e tempo adequados. Assim, tanto areas internas quanto externas devem

dar liberdade para os movimentos e a expressao das criangas”.
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Também durante a semana da observacao, percebemos que as criangas da turma,
sdo participativas nas propostas da professora, vivenciam experiéncias no espaco interno
externo explorando, fazendo descobertas, experimentando.

Apos essa semana de observacdo e estudo das diretrizes seguidas e adotadas pela
escola e pela professora, pensou-se nas propostas para as praticas de experiéncias com as
criangas. Sabendo da importancia de proporcionar experiéncias com a natureza
resolvemos dar continuidade ao projeto da escola. A partir de entdo nos dedicamos ao
projeto e ao planejamento, que os autores Carvalho e Fochi (2017, p. 33), chamam de
“planejamento de contexto” (apud FOCHI, 2015b, p. 5).

Todas as propostas foram pensadas e articuladas aos Campos das Experiéncias da
BNCC (BRASIL, 2018). Também, levamos em conta, 0 eixo tematico e a
intencionalidade pedagdgica do projeto, sendo o de propor as criancas a ampliacdo do
contato com objetos e elementos naturais, para que aprofundassem suas experiéncias e

construissem relagdes proximas com a natureza.
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4 NARRATIVAS DE PRATICAS FORMATIVAS E VIVENCIAS
EXPERIENCIADAS NO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO I:
EDUCACAO INFANTIL

Essa parte do trabalho, visa detalhar o periodo pos-observacéo, desde o projeto e
narrar as praticas formativas e vivéncias experienciadas durante o estdgio num exercicio
de escrita a um encontro com 0s proprios registros do relatério final, mas com a

necessidade de aprofundamentos reflexivos.

4.1 O PROJETO A PRATICA DA DOCENCIA

Entdo, ao retornarmos da semana da observacao foi necessario pensar no projeto
e propostas, com auxilio da Professora da UERGS, supervisora do estagio. O projeto teve
como tema “Brincando e explorando objetos da natureza”, e no ambito tematico a
proposta visava “a natureza como eixo organizador de experiéncias de criancas bem
pequenas possibilitando descobertas, sensacdes, exploragdes e brincadeiras”.

Pensando na pergunta propulsora, tivemos como principio: Quais acdes e relagdes
emergem do encontro das criangas com elementos naturais? Nessa perspectiva, promover
praticas de experiéncias as criangas, proporcionando vivéncias ludicas com uma
diversidade de objetos, materiais e espacos possibilitando descobertas, exploragdes e
caminhos investigativos, foi a nossa intencionalidade pedagdgica.

As intencionalidades pedagdgicas precisavam se embasar nas bases
reconhecendo as criangas que estdo inseridas num sistema de ensino que é um espaco
que cuida e educa, ndo mais assistencialista, e, de que, no contexto das propostas
pedagdgicas, deve-se considerar a crianga como centro do planejamento, pois é sujeito
historico e de direitos que: “nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia,
constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura” (BRASIL, 2009, p. 1).

Nossas preocupacdes antes de iniciar as praticas do estagio estavam
relacionados ao planejamento, que sempre nos coloca em desafios, que geram incertezas,
duvidas planejar além dos cuidados e da rotina dos pequenos, € prever o pedagdgico, ou
seja, as intencionalidades, que € nosso instrumento orientador das praticas no/do
cotidiano. Para Ostetto (2000, p. 177):
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Planejar é essa atitude de tracar, projetar, programar, elaborar, um roteiro para
empreender uma viagem de conhecimento, de interacdo, de experiéncias
multiplas e significativas para/com um grupo de criancas. Planejamento
pedagdgico é atitude critica do educador diante do seu trabalho docente. Por
isso ndo é uma forma! Ao contrario, é flexivel [...].

Deste modo, tais préaticas pedagogicas foram mediadas pelos cinco Campos de
Experiéncias propostas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), articuladas com
o DCMO do municipio de Osoério. “Na ideia dos Campos de Experiéncias, reside a
articulacdo das dimensdes do conhecimento, das praticas sociais e das multiplas
linguagens” (OSORIO, 2019a, p. 22). Ainda de acordo com o referido documento

curricular, os Campos de Experiéncias se fundamentam:

[...] em uma concepgdo de crianca que age, cria, produz sentidos sobre si e
sobre 0 mundo e aprende nas relacdes e experiéncias que vive, de maneira
integrada. Portanto [...] centrando-se na producéo e saberes das criancas que
sdo sustentados pelas relagGes e interagBes. Dai a importancia de préaticas
educativas que valorizem experiéncias concretas da vida cotidiana (OSORIO,
20194, p. 22-23).

Neste &mbito tematico no planejamento, sobre a natureza pensamos em propostas
que desenvolvessem a criatividade dos pequenos, numa diversidade de experimentos,
planejando nos espacos internos e externos do ambiente escolar. A importancia de
trabalhar com materiais naturais, trabalhar ao ar livre, oportunizam experiéncias unicas

as criancas. Machado (2016, p. 1) destaca que:

As criangas precisam de espacos abertos, amplos, em terrenos irregulares e
diversificados — de terra, grama, pedrinhas, que possuam elevacdes e declives,
favorecendo assim diferentes estimulos sensoriais. Esses estimulos contribuem
para a estruturacéo do sistema muscular infantil e seu desenvolvimento motor,
gerando destreza corporal e dominio espacial. A musculatura dos pés e pernas
sdo fortalecidas ao deixarmos a crianga andar de pés descal¢os, promovendo
desenvoltura no andar, correr e saltar.

Redin e Fochi (2014) nos ajudaram a compreender a importancia de pensar 0 uso
do material na Educacdo Infantil, uma vez que a crianga estabelece com os objetos uma
relacdo que vai da realidade a imaginacgdo. Sendo assim, os autores reforcam que, desde
pequenas, as criancas possuem a capacidade de imaginar e construir. Logo, 0s materiais
vao permitir a elas descobrir os significados atraves da acdo, e 0s que mais incentivam a
criacdo séo os mais simples, pois permitem a transformacéo. Conforme afirmam Redin e
Fochi (2014, p. 59):

Com materiais simples ao nosso alcance, podemos desenvolver atividades que
formardo o lastro para o conhecimento, preservacdo da vida em todos os
sentidos. Os materiais podem ser resultado de coletas de materiais disponiveis
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na natureza, como sementes, folhas secas, galhos secos, pedras, areia, cascas
de arvores.

Ressaltando que a propria BNCC (2018), estabelece que nos varios contextos
situacdes de interacOes e brincadeiras, €, que o professor planeje propostas entrelacando
com os Campos de experiéncias, e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Os
campos de experiéncias da BNCC correspondem de modo resumido aos:

O eu, 0 outro e 0 nds [...]Ja crianga comega a construir a sua identidade e a
descobrir o outro. [...Jcom o trabalho com as docentes]...], as mesmas passam
a perceber seus colegas (OUTROS) e apo6s interagir no meio com os colegas
percebera o (NOS). Corpo, gestos e movimentos: A crianca explora o espago
em que vive e 0s objetos a sua volta com o corpo, por meio dos sentidos, gestos
e movimentos[...]. Tragos, sons, cores e formas: Convivéncia com diferentes
manifestacdes artisticas, culturais e cientificas no espaco escolar]...]JEscuta,
fala, pensamento e imaginacdo: O contato com experiéncias em que as
criangas possam desenvolver sua escuta e fala sdo importantes para sua
participacdo oral, pertencendo a um grupo social. Espacos, tempos,
quantidades, relacdes e transformacfes: As criangas vivem inseridas em
espacos e tempos de diferentes dimensbes [...Jcom conhecimentos
matematicos que igualmente agucam a curiosidade (BRASIL, 2018).

Cabe salientar que a Base ndo € um curriculo de algo pronto e acabado, mas de
algo a ser construido permanentemente no cotidiano da escola. A Base funciona como
uma orientacdo aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, e as metodologias de
acordo com as particularidades regionais e locais. Neste contexto, também traz a parte
diversificada que deve contemplar as particularidades dos contextos em que as unidades
educativas se encontram.

Assim sendo, a funcdo socializadora que o curriculo escolar deve exercer no
ambito educacional, € um guia, um instrumento para orientar a pratica pedagdgica, ao
processo de ensino e aprendizagem.

A metodologia do projeto se deu por meio da constru¢do da “Pedagogia da
Infancia”, projetos que constroem as propostas pedagogicas por meio de exploragdes e
observacGes, em brincadeiras e interacdes, tendo como ferramenta a natureza,
possibilitando aprendizagens onde as criangas sdo “protagonistas, aprende sobre, sobre
0s outros e sobre 0 mundo” (OLIVEIRA-FORMOZINHO; KISHIMOTO; PINAZZA,
2007, p. 274).

A Pedagogia da Infancia, que Carvalho e Fochi (2017) concebem também como
“Pedagogia do Cotidiano” que em tal perspectiva, consiste “em um conjunto de
fundamentos e indicacfes de a¢do pedagogica que tem como referéncia as criancas e as

multiplas concepcdes de infancia em diferentes espacos educacionais” (BARBOSA,
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2010, p. 14, apud CARVALHO; FOCHI 2017, p 25). Os autores argumentam de que,

nesse sentido:

[...] existe a possibilidade de trabalharmos com as criangas com base em
campos de experiéncias promotores de aprendizagens, de modo interligado e
circular, em que sentir, pensar e comunicar sejam considerados processos
interdependentes”. [...] Isso quer dizer que, por meio do cotidiano, temos a
possibilidade de encontrar o extraordinario no ordinario vivido diariamente
pelas criancas. Afinal, é da garantia dos direitos da infancia que estamos
tratando quando defendemos uma pedagogia que mobilize os adultos a estarem
com as criangas para podermos transformar esse percurso em uma longa e
bonita jornada (CARVALHO; FOCHI 2017, p 16).

Cabe destacar gque, durante a semana da observacao, fomos interagindo com as
criancas, desde a chegada, acolhimento, e, fomos criando vinculos afetivos. Entdo,
quando voltamos para a sala referéncia para as praticas do estagio, as criancas ja estavam
familiarizadas conosco, o que facilitou no desenvolvimento das experiéncias. As praticas
ocorreram no periodo de 13 de abril a 30 de maio de 2022. Nesse periodo, a professora
regente foi essencial, estava sempre disposta auxiliando em nossas duvidas, que foram

surgindo no decorrer das praticas.

4.2 EXPERIENCIAS VIVENCIADAS NAS PRATICAS DO ESTAGIO
CURRICULAR SUPERVISIONADO | - COM CRIANCAS BEM PEQUENAS EM
DIRECAO AO EXERCICIO A DOCENCIA

Parte-se do pressuposto de que, no ambito do estagio, exercer a docéncia se
constitui numa Pedagogia especifica de trabalho de educacédo, o que implica repensar as
fungdes e concepcbes acerca de educadores da infancia, quanto as suas demandas no
cotidiano e propostas pedagogicas, sendo o exercicio das praticas com as criangas,
bastante desafiadoras no cenario de novos paradigmas que transitam entre o cuidado e a
educacdo. Nessa perspectiva, o documento PPC UERGS (2021) traz que: “o estagio
curricular supervisionado é entendido como um ato educativo complementar a formagéo
do profissional docente e deve estar amparado e sustentado em toda a dindmica teérico-
pratica do PPC do Curso de graduacao em Pedagogia, licenciatura.” (UERGS, 2021, p.
67)

Foi preciso entender em relagéo as criancas bem pequenas, que para elas o tempo
€ 0 aqui e 0 agora, e para nos, entdo estagiarias, com o planejamento em méos, aprovado
pela escola e pela Professora regente, € o tempo de colocar em pratica nossas propostas

pedagdgicas. Nossa chegada na escola sempre ocorreu em torno de meia hora antes, para
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acompanhar a chegada das criangas, acolher e interagir com rodas de conversa,
brincadeiras, musicas, também deixando elas livres nas suas expressdes e manifestacoes

artisticas e corporais nas multiplas linguagens.

As criangas bem pequenas das turmas de Maternais sdo falantes, espontaneas,
desbravadoras, egocéntricas, questionadoras, curiosas, surpreendentes e com
um desejo imenso de viver plenamente as suas infancias, devendo, esse, ser
um direito garantido a todas. Aprendem, atraves das interacdes e das
brincadeiras nas quais pulam, correm, saltam, cantam, outras formas de
expressdo. Possuem distintas caracteristicas de autonomia que devem ser
respeitadas e mediadas pelos adultos. Utilizam-se da imaginagdo e da criacdo
para expressarem suas vivéncias a partir do faz de conta (OSORIO, 2019a, p.
20).

Pelos registros diarios, efetivados durante o estagio, e, transcritas no relatorio
final, pude, nesse momento retomar as proposi¢fes que haviamos planejado, e, nesse
trabalho, permitindo-me rever os fazeres pedagdgicos®. Vale destacar, que o que aqui se
narra sdo algumas das estratégias pedagogicas dos fazeres educativos.

Cientes, de que, nem sempre o planejado € como o esperado, destaco algumas
situacOes que ocorreram: Na primeira semana as experiéncias propostas foram, o dia do
desafio, onde levamos as criancas até o sagudo da escola, e participaram de atividades
fisicas. Essa atividade foi coletiva com toda a escola e ndo estava no nosso cronograma,
porém quando se tem planejamento € possivel adaptar as mudancas do dia a dia. Outra
situacdo, em que necessitamos fazer algumas adaptacdes foi quando as escolas do
municipio precisaram cancelar os atendimentos, devido a fortes rajadas de vento, em
virtude de um ciclone denominado de Yakecan.

Em vista disso, alguns planejamentos das jornadas diérias, precisaram ser
readaptadas. De todo modo, tendo sempre a “Natureza como Eixo Organizador de
Experiéncias de Criancas Bem Pequenas Possibilitando Descobertas, Sensagdes,
Exploragdes e Brincadeiras”, no primeiro dia, apés o acolhimento que se pautou numa
roda de conversa, expondo para as criangas, 0 objetivo de estarmos com elas nessas duas
semanas, as experiéncias que iriamos vivenciar, e, principalmente, ouvir as criangas, para
saber um pouco sobre 0 universo que as circundam.

Sempre respeitando e seguindo a rotina da escola, iniciamos com a proposta de
trabalhar a natureza, disponibilizando materiais, como garrafas pet, tintas de diferentes
cores, pincéis, papel pardo, para a confecgdo e decoracdo de um vasinho de flores. Cada

crianca fez uso de sua criatividade, pintando, expressando-se livremente. Os vasos de

3 Os nomes utilizados sdo ficticios, a fim de preservar a identidade das criangas.
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flores foi uma proposta pensada para que as criangas pintassem 0 vaso para
posteriormente, em outro dia, plantarmos flores.

No final, como elas estavam habituadas, acompanhamos elas ao caminho da
pracinha, da escola e participamos do brincar espontaneo. Brincamos as brincadeiras
delas. Para Duprat (2014, p. 24): “quando a crianga estd brincando espontaneamente,
mostra seus sentimentos, medos, curiosidades, interesses e necessidades”. Ainda sob o
ponto de vista da autora: “para brincar espontaneamente, tanto sozinha quanto com os
colegas, a criancga precisa de espaco e tempo adequados.” (DUPRAT, 2014, p. 30). Sendo
assim, o espaco da escola ¢ amplo, o que néo limita os movimentos das criancas, elas vdo
ao balanco, correm, jogam bola, brincam de carrinho, de comidinha, desenham no chéo
com giz, pulam amarelinha, entre outros.

Sdo os eixos pedagogicos ja anunciados pelas DCNEI (BRASIL, 2009b) as
“interacoes e brincadeiras”, como desenvolvimento de aprendizagens. O ato do brincar
¢ uma instancia educativa, porém “estd associada a acdo livre e espontanea da crianga”
(DUPRAT, 2014, p. 15). A autora complementa: “o aspecto mais libertario estimula a
imaginacdo e deixa que a crianga exponha seus raciocinios, pensamentos e ideias. Ou
seja, ela se mostra para o mundo ao mesmo tempo que se autodescobre” (DUPRAT, 2014,
p. 16).

Sabe-se que a infancia é a idade das brincadeiras. Por sua vez, entende-se que esse
€ um modo de compreender o brincar livre. Em todo o brincar livre deve-se ter uma
proposta, um objetivo, contudo, ndo direcionando, ou seja, ndo um brincar dirigido. E
preciso respeitar a autonomia, a imaginacéo, a fantasia, a liberdade, a espontaneidade das
criangas.

As contacOes de historias também fizeram parte da pratica. Usamos no segundo
dia como dinadmica na sala referéncia, a assisténcia do Video da historia “A Margarida
Fiorenta”, da autora Fernanda Lopes de Almeida. Numa roda de conversa, as criangas
fizeram o reconto da histdria, comecaram a mostrar suas roupas de frio, a falarem sobre
0 inverno, que devemos usar roupas gquentes para nao ficar doente.

Logo apds as convidamos para se dirigirem ao patio da escola, para plantar as
flores no vaso que haviam confeccionado e pintado no dia anterior. As criancas ja ndo
queriam mais plantar, elas viram minhocas na areia e sabiam que na sala a professora
titular tinha lupas, e me pediram para enxergar melhor as minhocas que viram na terra.

O interesse delas se voltou mais para observar a terra que haviamos levado. Essa
terra foi da horta da minha casa, e nela tinha minhocas, entdo a proposta tomou um rumo

totalmente diferente daquilo que haviamos pensado. A partir dai surgiram varios
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questionamentos tais como: “Profe: porque a minhoca vive na areia? - ndo pode comer
areia né profe, d4 dor na barriga”! Ao longo da conversa fomos plantando as flores, e
quem ja havia plantado continuou brincando com a terra e as minhocas.

Percebemos que a crianga quando em contato com 0 ambiente externo como o
patio da escola, movimenta-se com autonomia, fazendo com que se desenvolvam seu

instinto investigativo e exploratorio no meio em que se encontra.

A crianga tem um espirito exploratorio. Brincando e experienciando em
contato com a natureza, ela aprende de uma forma tdo natural, descontraida e
prazerosa, que nem parece aprendizado. O bindmio infancia e natureza estéo
ligados ao equilibrio e autorregulagdo da crianca. Devemos oportunizar o
contato frequente das criangas com a natureza. Brincar ao ar livre permite o
contato com fluxos de vida e a relagdo com processos naturais que resultam
em harmonia, vitalidade e alegria (MACHADO, 2016, p.2).

As propostas nem sempre vao sair como planejamos, pensamos de um jeito, mas
as criangas nos surpreendem para irmos a outros caminhos, pois elas sdo protagonistas de
suas aprendizagens e, possuem autonomia para criar e querer compreender aquilo que
Ihes é significativo. Segundo Barbosa, (2014, p. 654) “as criangas, como todos os seres
humanos, sdo capazes de criar, de atribuir e de compreender significados”. Afinal, elas
sdo o centro do planejamento das propostas pedagdgicas como estabelecem as DCNEI
(2009):

[...] é sujeito histdrico e de direitos que, nas interagOes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e

constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL,
2009b, p. 12).

No terceiro dia, as propostas deram continuidade com a contagdo de histdria “Bom
dia todas Cores” da autora Ruth Rocha, com um guarda-chuva confeccionado com as
cores do camaledo. Logo apds, as criangas foram convidadas a procurarem folhas de
diversas cores no entorno da escola, para preencherem o desenho de um camaledo que

tinhamos desenhado no papel pardo. Conforme afirmam Redin e Fochi (2014, p. 59):

Com materiais simples ao nosso alcance, podemos desenvolver atividades que
formardo o lastro para o conhecimento, preservacdo da vida em todos 0s
sentidos. Os materiais podem ser resultado de coletas de materiais disponiveis
na natureza, como sementes, folhas secas, galhos secos, pedras, areia, cascas
de arvores.
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Baseada nas concepcdes pedagogicas da escuta, das relacbes e das diferencas em
livres na fala, em forma de dialogos, a contacdo de historias, possibilita aos pequenos

exercitar o pensamento, a imaginagéo, uma vez que

a historia estd estreitamente ligada a escuta”, e as historias exercitam o
pensamento das criancas [...] e, quando se constroem historias [...] pode-se
tomar direcBes distintas, e encontrar diferentes respostas. [...] é a busca
compartilhada do sentido e do significado a ser atribuido & experiéncia
(MANFERRARI, 2011.p. 56).

O quarto dia, as vivéncias de experiéncias com as criangas, ocorreram no espacgo
externo, ao ar livre. Organizamos um espaco onde as criancas puderam manusear,
investigar e interagir com varios objetos, numa mesa composta de diferentes materiais
como cestos, panelas, pratos, peneiras, funis, lupas, que continham pedras, areia, galhos,
serragem, folhas, pinhas, tocos, serragem, areia, flores e pinhas.

As criangas ficaram encantadas com a mesa exposta para elas, a Ana ao ver a mesa
disse: “-que mesa linda, - que mesa alegre!”. Otavio destacou “- a mesa é magica!”. As
criancas brincaram quase toda a manha na mesa e a cada brincadeira iam explorando algo
novo. A Renata brincava com a areia e dizia que estava fazendo um bolo com cobertura
enquanto usava a serragem. Eduarda dizia “- olha profe que pedra linda!”.

Os pequenos puderam sentir as texturas e conhecer diferentes elementos, mas a
exploracdo por intermédio das lupas, despertou também a curiosidade, pelo aumento do
tamanho das coisas, e, a0 mesmo tempo, algumas delas, foram se deslocando para novas
descobertas no préprio patio, brincando.

As DCNEI (2009) apontam que devemos garantir experiéncias que: “ampliem a
confianca e a participacdo das criancas nas atividades individuais e coletivas™; e que
“incentivem a curiosidade, a explora¢do, o encantamento, o questionamento, a indagac¢ao
e o conhecimento das criangas em relacao ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza”
(BRASIL, 2009b, p. 26).

Na segunda semana das praticas, pensou-se em propostas que dessem
continuidade ao tema do projeto, tais como: contacdo de historias, “esculturas de argila”,
“boneco de alpiste”, “tintas naturais”, “massinha de modelar natural” e “atividades
ludicas que proporcionam as criangas experiéncias de corpo e movimento, equilibrio e
convivio em grupo. Desse modo iniciamos com a proposta que as criancas fossem regar
as flores que foram plantadas na semana anterior. Enquanto regavam as flores admiravam
como elas estavam se desenvolvendo bem, que ndo viam a hora de levar a flor para casa

para darem para a “mae”.
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Seguimos, com uma contagdo da historia, com recurso de um avental, do “Jodo e
o pé de feijao” do autor Flavio de Souza. Surgiram falas como: “Eu sou um menino muito
comportado”, “Tadinha da Vaquinha”, “Que grande esse pé de feijao”. “Nossa ¢ grande
mesmo”. Nesse mesmo dia, na sequéncia propomos fazer o Jodo da historia. Convidamos
as criancas para se dirigirem ao patio da escola, levamos copos de iogurtes com a imagem
de cada crianca colada no mesmo. Depois disponibilizamos sementes de alpiste e meia
calca de nylon para semeamos juntos e, fazermos uma cabeca para crescerem os cabelos
do Jodo. As criancas foram regando as sementes, e, durante a semana e puderam
acompanhar o crescimento do cabelo do boneco.

Dando seguimento, propomos no outro dia, realizar esculturas e formas com
Argila. Consistia em manipular a peca inteira, cortar pedagos, modelar, adicionar agua
com um borrifador, sentir a textura, com possibilidades de exploracdo de formas,

superficies, volumes. De acordo com a BNCC (2018, p. 41):

Essas experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas, as criangas
desenvolvam senso estético e critico, 0 conhecimento de si mesmas, dos outros
e da realidade que as cerca. Portanto, a Educacdo Infantil precisa promover a
participacdo das criancas em tempos e espacos para a producdo, manifestacdo
e apreciagdo artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da
sensibilidade, da criatividade e da expressdo pessoal das criancas, permitindo
que se apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura e potencializem
suas singularidades, ao ampliar repertdrios e interpretar suas experiéncias e
vivéncias artisticas.

Embora que, a maioria das criangas criaram suas esculturas, faziam imagens de
objetos, animais, e, até comidinhas, a experiéncia com argila ndo foi bem aceita por todas
as criangas. Tivemos algumas reacGes, como: algumas ndo gostam de sujar as maos, e
ndo se sentiram a vontade para manusear. Estimulamos elas, oferecendo galhos, folhas
para ndo tocar direto na argila, o que possibilitou um pouco a participagdo delas. Essa
vivéncia reforca que o ato do cuidar e do educar exige que lancemos olhares sobre as
singularidades de cada crianga, seus tempos e espagos, e, consiste na “indissociabilidade
entre a relacdo [...] significa propor uma acdo pedagogica integrada ao desenvolvimento
da crianca baseada em concepcdes que respeitem a diversidade, 0 momento e a realidade
especifica da infancia” (BRASIL, 2009b, p. 2).

Conforme assinalado no Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil
“cuidar da crianca ¢, sobretudo, dar atengdo a ela como pessoa que estd num continuo
crescimento e desenvolvimento, compreendendo sua singularidade, identificando e
respondendo as suas necessidades” (BRASIL, 1998, p.25).
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Também nessa semana, propomos realizar experiéncias em confeccionar pincéis
e produzir tintas. Essa pratica incidiu em primeiro momento confeccionar pinceéis feitos
de galhos e folhas. Depois fazendo uso de café, circuma/agafréo, colorau, papel pardo e,
pintar os vidros das janelas da sala referéncia. Afloram as linguagens das criangas, na
diversidade de suas manifestaches artisticas, pois cada crianga tem infinitas
possibilidades de se comunicar e se expressar. Estas significacbes podem ocorrer de
forma verbal, mas além disto elas podem acontecer por meio de desenhos, pinturas,
poesias, esculturas e outras tantas linguagens. Essa proposicdo enquanto estratégia
pedagogica também possibilita “Aprender sobre as diversas formas de expressdo e
comunicag¢@o de uma crianga, ndo se limitando apenas a comunicagao verbal” (DUPRAT,
2014 p. 97).

No dia da proposta com a massinha de modelar caseira, organizamos uma mesa,
com todos os ingredientes (sal, agua, azeite, corante e farinha de trigo) e recipientes
necessarios para as criangas confeccionarem sua propria massinha. Durante a experiéncia
surgiram algumas falas como “Que gostosa essa massinha! ¢ de uva”. “Profe. que
massinha cheirosa, que delicia!”. Nessa proposta todas elas participaram, incluindo as
que ndo participaram com a argila. As criancas brincaram, criaram formas, cheiraram,
usaram a imaginacao, criatividade de acordo com as suas particularidades. Elas juntaram,
montaram, desmontaram, compreendendo a diferenga de tamanhos e formas.

A brincadeira com massinha, proporciona, além de um momento gostoso de
descontracdo, auxilia e muito a socializacdo e aprendizagens variadas a0 manusear e
realizar a receita, como também, estimula os diversos 6rgéos do sentido, a coordenacao e
atencdo a detalhes. Também possibilita incentivar a concentracdo, a criatividade,
oportuniza a crianga a se expressar artisticamente, expressam as emocgoes e sentimentos
de forma ldica, permite a manipulacéo de diferentes formas e cores, além de desenvolver

a coordenacdo motora. Como Redin e Fochi (2014, p. 57) nos colocam:

Nesse sentido, acredito que esse tipo de descoberta sobre os objetos coloca a
crianga em um papel central, fato que potencializa a sua aprendizagem, e isso
se da atraveés (i) da sua acdo de poder iniciar a investigacdo sobre os materiais,
(i1) dos “conflitos” causados pelos materiais durante as tentativas de
combinac0es feitas entre eles e/ou com os receptéculos, (iii) do prazer do éxito,
ao efetivar solugdes nas combinacgbes, (iv) da relagdo fisica com as
propriedades do material disponivel, (v) da escolha de posturas para as
atuacbes com o material e, com isso, (vi) tendo um papel importante na
concentragdo das crianca.

No penultimo dia do estagio organizamos brincadeiras dentro da sala referéncia,

era um circuito onde as criancas tinham que jogar boliche (disponibilizamos garrafas pets
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e bolas). Organizamos as cadeiras para que elas passassem por debaixo, fizemos acerte o
alvo, com um bambolé onde elas tinham que acertar a bola. Foi uma atividade em que
elas exploraram os movimentos. Ainda neste dia os pais haviam sido convidados para
irem a escola ver os trabalhos desenvolvidos ao longo do més. A professora nos deu
liberdade de organizar um espaco com as propostas realizadas por nos durante o estagio.
Durante as propostas as criangas interagiram, conviveram e participaram junto com suas
familias.

No tltimo dia contamos a historia “O Caso do Bolinho” da autora Tatiana Belinky
com o auxilio de uma televisdo confeccionada por nos estagiarias e com fantoches.
Durante a contacdo as criancas foram interagindo dizendo que gostavam de comer bolo,
que ajudavam em casa a prepararem comida, etc. Apos a contacdo as criangas foram para
um espaco no refeitdrio da escola, para produzirmos um bolo de banana com aveia, para
posterior degustacéo.

Concluimos nosso estagio, pensando no que haviamos proposto sobre a avaliacdo
na Educacéo Infantil, que caracteriza-se como um continuo ato de reflex&o sobre a pratica
pedagogica. Deve também, propiciar caminhos possiveis para que a crianga possa avangar
na sua aprendizagem. A Resolu¢do n® 5/2009, prevé, em seu Artigo 10, que: “as
instituicOes de Educacdo Infantil devem criar procedimentos para acompanhamento do
trabalho pedagdgico e para avaliacdo do desenvolvimento das criancas, sem objetivo de
sele¢do, promogao ou classificagdo” (BRASIL, 2009b, p.4).

Desta forma em consonancia com a base ressalta-se que a parte do trabalho do

educador da infancia:

[...] é refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o
conjunto das préticas e interagdes, garantindo a pluralidade de situa¢ées
gue promovam o desenvolvimento pleno das criangas. Ainda, é preciso
acompanhar tanto essas praticas quanto as aprendizagens das criangas,
realizando a observacdo da trajetéria de cada criancae detodo o
grupo — suas conquistas, avangos, possibilidades e aprendizagens. Por
meio de diversos registros, feitos em diferentes momentos tanto pelos
professores quanto pelas criancas (como relatdrios, portfélios,
fotografias, desenhos e textos), é possivel evidenciar a progressao
ocorrida durante o periodo observado, sem intencdo de selegdo,
promogdo ou classificagdo de criangas em “aptas” e “ndo aptas”,
“prontas” ou “ndo prontas”, “maduras” ou “imaturas”. Trata-se de
reunir elementos para reorganizar tempos, espacos e situagdes que
garantam os direitos de aprendizagem de todas as criancas (BRASIL,
2018, p. 39).

Nesse processo, como diferentes registros de documentacdo pedagogica, 0sS

instrumentos de avaliacdo foram considerados os fotograficos, as observacbes e
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anotacdes no didrio de campo. Esses registros serviram para a constru¢do de um painel

documental, que ficou exposto na escola, baseado na

| - a observagdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interagdes
das criangas no cotidiano; [...] IV - documentacdo especifica que permita as
familias conhecer o trabalho da instituicao junto as criangas e 0s processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga na Educagdo Infantil” (BRASIL,
2009, p. 5).

Percebe-se que a pratica docente na Educacdo Infantil vai muito além do
planejamento, embora seja imprescindivel, nos mostrando os caminhos que devemos
seguir, mas é flexivel. As vezes pensamos de uma maneira, e as criancas agem de outra
totalmente diferente, 0 que mostra a individualidade de cada uma, como ser unico,
tornando tudo ainda mais enriquecedor.

Ao observar as criangas explorando os materiais, objetos, transformando em
brinquedos, inventando brincadeiras, narrando histérias, admiradas com as descobertas,
experiéncias ricas em significados, compreende-se a complexidade das possibilidades de
ser educadores da infancia, pois, 0 estdgio exige comprometimento, dedicacao,
responsabilidade, respeito tanto com a escola, professoras, familias e as criancas.

Consideramos ainda que essas experiéncias de préaticas foram desafiadoras para
nos, porque atuar com criangas bem pequenas ndo é algo que se aprende nas teorias,
embora elas sejam fundamentais para entender o sujeito-crianga.

Compreendendo que a Educacéo Infantil e o cuidado com a infancia em todos os
paises tem como finalidade o desenvolvimento integral das criancas, com direito de
vivenciar experiéncias respeitando suas infancias, e de que, 0s avancos no direito
constituido pelas politicas publicas para a educacdo infantil, trataram o cuidar e educar
como aspectos indissociaveis e defenderam uma concepcao de crianga como sujeito ativo
que interage com 0 mundo por meio das interacdes e brincadeiras e principalmente como
alguém com direito de viver sua infancia, de ser protagonista de sua aprendizagem e

desenvolvimento, Cohn (2005, p. 35) afirma que:

Elas elaboram sentidos para 0 mundo e suas experiéncias compartilhando
plenamente de uma cultura. Esses sentidos tm uma particularidade, e ndo se
confundem nem podem ser reduzidos aqueles elaborados pelos adultos; as
criancas tém autonomia cultural frente ao adulto. Essa autonomia deve ser
reconhecida e também relativizada: digamos, portanto, que elas tém uma
relativa autonomia cultural. Os sentidos que elaboram partem de um sistema
simbdlico compartilhado com os adultos (Apud BARBOSA, 2014, p. 650 -
651).
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Como os eixos estruturantes pedagogicos sao as interacdes e as brincadeiras, para
Lino de Macedo (2006, p.12 - 13): “brincando, as criangas sdo livres para pensar, sonhar,
juntar ou ordenar o mundo [...] na magia dos objetos que brincam”. “Brincar na
perspectiva das criangas € realizar projetos lddicos, nas quais ela é a principal
protagonista, mas ¢ também seu diretor, o construtor de cenarios” (MACEDO, 2006, p.
12-13).

Adriana Friedmannn (2006) concebe que “em algumas ocasides, a crianga brinca
sozinha” todavia ressalta que [...] “no brincar partilhado com [...] outras criangas ou
adultos [...]”, é onde “[...] se efetivam as trocas das seus aprendizados, [...] quando a
crianca pode assumir diversos papeis, experimentar, colocar-se no lugar da outra, realizar
acoes [...] expressar-se” (FRIEDMANN, 2006. P. 24)

Com as propostas que envolveram as criancas de carater ludico, que em
conformidade com Bruner, (1976-1983) é “um ato que ndo vem da natureza do que ¢
feito, mas de maneira como ¢ feito” (Apud FRIEDMANN, 2006, p. 38), de forma pratica,
em atividades com os elementos da natureza, elas tiveram vivéncias proporcionando
indmeras aprendizagens como: experimentaram diversas sensacfes, desenvolveram
instinto investigativo, conviveram com 0 outro e com a natureza e acima de tudo,

aprenderam se se divertindo.
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5 PERMEANDO OS SABERES E FAZERES PEDAGOGICOS E CONCEPCOES
PLURAIS A FORMACAO A DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

A partir das duas questdes problematizadoras, previstas nesse trabalho, que foram:
quais s@o as premissas do Estagio Supervisionado na Educacgdo Infantil, e, como essa
pratica de docéncia auxilia no processo formativo em Pedagogia? Como configuram as
praticas de experiéncias nas relagbes entre o cuidar e o educar e fazeres docentes? serdo
nessas reflexdes 0s pressupostos paraas discussdes das narrativas formativas que foram
as praticas durante o estagio. Salientando que, estagio € um dos componentes curriculares
do curso, sendo obrigatorio e pré-requisito para a obtencdo do titulo de licenciada em
Pedagogia. Segundo Pimenta (2019, p. 30):

O estagio enquanto eixo articulador do curriculo dos cursos de licenciatura
expressa em sua natureza como campo de conhecimentos, a possibilidade de
se manter todas as atividades tedricas e praticas dos cursos em permanente
conexdo com a praxis educativa das escolas publicas em seus contextos
histérico-sociais. [...] A mediacdo entre a universidade e as escolas-campo
possibilita, ainda, a formacdo continua dos docentes que nelas atuam.
Mediacdo que supbe troca e dialogo critico de conhecimentos e de
experiéncias, estudos, analises, reflexfes, compreensdo da complexidade da
educacao escolar, dos problemas, de suas origens, causas e consequéncias. E
que provoque, instigue, estimule os envolvidos a elaborar e desenvolver
coletivamente projetos de intervencdes criativas e propiciadoras de superacao
dos problemas. Esse movimento se configura como verdadeira pesquisa da
realidade.

Nessa perspectiva, para configurar as experiencias vividas, se faz necessario
pensar que as criancas tém contato inicial com as relacGes afetivas, no meio familiar e
social. Quando elas séo inseridas na escola, acontece uma separagéo familiar, pois cada
vez mais as criangas passam o dia inteiro em instituicdes infantis. Durante a realizagéo do
estagio, foi possivel perceber que € preciso estabelecer relacdes de afetividade, vinculos
afetivos antes de qualquer proposta, pois essas relagcdes contribuiram para a realizacdo
das praticas, e incentivaram a participacdo das criangas.

Ao estabelecer vinculos afetivos entre nds e as criangas, tais como, um aconchego,
um abrago, um carinho, perceber seus sentimentos, suas emocdes, as necessidades de
afeto, de se sentirem acolhidos. E imprescindivel que se construam vinculos,
denominados de “[...] experiéncias como relagdes interpessoais € podem ocorrer também

pela mediagao pedagogica” (BRASIL, 2010, p. 6). Para Carvalho e Fochi (2017, p. 25):

Partindo do pressuposto de que é preciso perceber a crianga em sua inteireza,
o cotidiano nos permite conciliar as “dimensoes afetivas, as cognitivas, as
relacionais e as psiquicas” (Staccioli, 2017, p. 19). Isso porque talvez seja no
cotidiano que possamos aproximar os didlogos entre adultos e criangas
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(Carvalho; Fochi, 2016), rompendo 0s muros que separam a cultura da infancia
dos discursos pedagogicos.

Além do mais, na educacdo de criancas bem pequenas, reconhece-se que elas
estdo inseridas num sistema de ensino que é um espaco que cuida e educa, e que, estes
olhares tornaram-se, como prioridade para as criangas, que o papel do professor é muito
importante, no cotidiano de suas praticas, de acordo com a faixa etéria das criancas.

Conforme as Diretrizes:

[...] Educar cuidando inclui acolher, garantir a seguranca, mas também
alimentar a curiosidade, a ludicidade e a expressividade infantis. Educar de
modo dissociado do cuidar é dar condi¢fes para as criangas explorarem
ambiente de diferentes maneiras (manipulando materiais da natureza ou
objetos, observando, nomeando objetos, pessoas ou situagdes, fazendo
perguntas, etc.) e construirem sentidos pessoais e significados coletivos, a
medida que vao se constituindo como sujeitos e se apropriando de um modo
singular das formas culturais de agir, sentir e pensar. Isso requer do professor
ter sensibilidade e delicadeza no trato de cada crianga, e assegurar atencao
especial conforme as necessidades que identifica nas criancas (BRASIL,
2009b, p. 10).

Assim sendo, a meta do trabalho pedagdgico é também apoiar as criangas ao longo

das experiéncias cotidianas, em que cuidar e educar sdo aspectos integrados, dessa forma:

[...] se faz pela criacdo de um ambiente em que a crianca se sinta segura,
satisfeita em suas necessidades, acolhida em sua maneira de ser, onde ela possa
trabalhar de forma adequada suas emocdes e lidar com seus medos, sua raiva,
seus cilmes, sua apatia ou hiperatividade, e possa construir hipéteses sobre o
mundo e elaborar sua ldentidade (BRASIL, 2013, p.9).

Na complexidade de atuar com criancas, sdo saberes necessarios a formacéo, pois
para Tardif (2002, p.228), “os professores de profissdo possuem saberes especificos que
sdo mobilizados, utilizados e produzidos por eles no ambito de suas tarefas cotidianas”,
mas ainda ndo se constroi uma identidade profissional, pois essa construcdo se legitima
nas trajetdrias individuais muito mais amplas, ainda estamos professores iniciantes e,

muitos caminhos a percorrer. Para Névoa (2001, p. 1):

Hoje, os professores tém que lidar ndo sé com alguns saberes, como era no
passado, mas também com a tecnologia e com a complexidade social, o que
ndo existia no passado. Isto é, quando todos os alunos vao para a escola, de
todos os grupos sociais, dos mais pobres aos mais ricos, de todas as ragas e
todas as etnias, quando toda essa gente esta dentro da escola e quando se
consegue cumprir, de algum modo, esse designio histérico da escola para
todos, ao mesmo tempo, também, a escola atinge uma enorme complexidade
que ndo existia no passado.
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A docéncia na educacdo infantil exige uma formacao tedrico-pratica constante, se
faz necessario estar sempre atento as especificidades das criancas que frequentam as
escolas de educacdo infantil. Conhecer o cotidiano escolar e ter um olhar observador para
a crianga, e, perceber seus olhares, faz com que o docente esteja sempre pensando em
algo inovador para que as experiéncias das criancas sejam mais enriquecedoras.” E
necessario ter “[...] a capacidade de relacionar-se, de interagir, de tocar, de olhar, de
cantar, de correr, de desenhar, e outras tantas caracteristicas da profissao que envolvem o
corpo, isto €, o fazer do professor” (BARBOSA, 2016, p. 136).

O professor de educacdo infantil tem a responsabilidade de garantir que as
criancas tenham acesso a experiéncias de qualidade que favorecam o seu
desenvolvimento integral, quando as praticas pedagodgicas na infancia no espaco escolar
precisam estar voltadas na concepcdo de um sujeito que se desenvolve a partir das suas
experiéncias com 0s outros e com o0 contexto no qual estd inserido. Sobre o

desenvolvimento das criangas, consta no 8 1° das DCN (2013) que

as criancas provém de diferentes e singulares contextos socioculturais,
socioecondmicos e étnicos, por isso devem ter a oportunidade de ser acolhidas
e respeitadas pela escola e pelos profissionais da educacdo, com base nos
principios da individualidade, igualdade, liberdade, diversidade e pluralidade
(BRASIL, 2013, p.72).

Sendo assim, o professor em suas praticas de experiéncias deve considerar 0s
desenhos, as pinturas (que também séo linguagens expressadas pelas criangas, masicas,
teatros, (que caracterizam a espontaneidade dos movimentos corporais em seus diferentes
espacos, sons, cores) e culturais, etc. e, trabalhando com materialidades néo estruturadas,
bem como objetos para caminhos investigativos pelas proprias criangas, para suas
descobertas. Tudo sdo experiéncias que sejam significativas as criancas. Nesse sentido,
serdo priorizadas propostas que: desenvolvam o trabalho em grupo onde as criangas criem
em conjunto, que as criangas usem a imaginacao e coloquem em suas criacdes a sua
concepcao da criagdo em grupo, propostas focadas nas criangas, onde sua producéo é o
centro do trabalho pedagogico.

Esses profissionais tém a responsabilidade de criar um ambiente seguro,
acolhedor e estimulante para que as criangas possam explorar, experimentar e se
desenvolver-se plenamente. Para Tardif (2011, p.37) “a relagdo com os docentes nédo se
reduz a uma funcgdo de transmisséo dos conhecimentos ja constituidos. Sua prética integra
diferentes saberes, com os quais o corpo docente mantém diferentes relacdes”. De acordo

com o autor, os saberes experienciais serdo reconhecidos a partir do momento em que 0s
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professores manifestarem suas proprias ideias a respeito dos saberes curriculares,
sobretudo, a respeito da sua prépria formacao profissional.

Percebe-se que, o profissional precisa em suas praticas, incentivar a literatura de
forma ludica, para que as criangas possam contar e recontar as suas historias originais,

inspiradas nas historias que elas ja conhecem.

Ouvir e ler histdrias é entrar em um mundo encantador, interessante e curioso
que diverte e ensina. E nessa relagdo lidica e prazerosa das criancas com a
obra literéria que se tem a grande possibilidade de formar o leitor. Para tanto
se deve levar em consideracdo que grande parte das criangas tem o primeiro
contato com a literatura quando chega a escola. E justamente nesse momento
que o professor pode semear a paixdo ou o terror pela literatura, de acordo
com as estratégias por ele utilizadas (BARROS, 2013, p. 23).

Assim, os contos, as lendas, as historias, favorecem o desenvolvimento da
personalidade da crianga, contribuindo para a descoberta de sua identidade e
comunicagéo, e, tem sempre um conto que as encanta, aguca a curiosidade, sendo possivel
proporcionar momentos lddicos, integrando-os a atividades como teatro, movimento do
corpo, com mausicas, com atividades de linguagem, de conceitos matematicos,
aprimorando a linguagem oral e suas representacdes, nas manifestacdes artisticas, etc.

As narrativas infantis e o contato com os livros possibilitam o desenvolvimento
de linguagem oral, nas relagdes entre si, entre o outro, entre 0 mundo que a cerca. De

acordo com Manferrari (2011, p. 56):

Contar histdrias € o que mais nos distingue enquanto seres humanos, um traco
tdo caracteristico do homem, compardvel a postura ereta ou ao polegar
opositor. E uma necessidade primaria. Ndo ha civilizacdo que nfo tenha
manifestado essa necessidade e encontrado formas para dizer-se, contar-se,
explicar-se, e isso ocorre através da narrativa.

A vivéncia da pratica da docéncia no Estagio Supervisionado auxilia no processo
formativo em Pedagogia, na medida em que configuram as préaticas de experiéncias nas
em nossos fazeres docentes. Se partilham saberes, trocas de experiéncias de formagéo
matua, no didlogo com a escola, com os professores, com as criangas. Para Dantas (2019,

p. 9):

[...] Pensar o estagio nessa dimensdo é concebé-lo como pesquisa, como um
campo de conhecimento a ser investigado. Assume-se, assim, COmo um espago
fundamental para a formacdo pratica daqueles que, estando no processo de
formacdo inicial, interagem com a complexa realidade da sala de aula,
refletindo sobre as acBes desenvolvidas nesse espago, e configuram sua
maneira propria de agir profissionalmente. O estagio docente, nesse sentido,
favorece a interpretacdo pratica do oficio docente & luz da teoria. Nesse
contexto, ele antecipa as especificidades da acdo docente como préticas
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desenvolvidas frente as questbes que se desenvolvem na comunidade
educativa.

Ratificam-se os postulados dos saberes tedrico-praticos, como fundamentos do
exercicio da docéncia dos estudantes em curso, e, nesse processo, que o estudante se
caracteriza como profissional, que constrdi seus saberes especificos, conforme salientou
Noévoa (2014%): “Sabemos que o mais importante do que formar, ¢ formar-se; que todo
conhecimento é autoconhecimento, ¢ que toda formagao 4 autoformagao”. Isso implica
em possibilitar novas reflexdes quando adentramos na realidade escola, perceber que,
“esse conhecimento tedrico da realidade/das praticas permite fundamentar o
estabelecimento de finalidades de transformacdo na formacgédo dos docentes e para uma
acdo docente transformadora do real; ou para a praxis do profissional docente”
(PIMENTA, 2019, p. 27).

Nessa perspectiva, a formacdo inicial, se torna uma formagdo continuada em
Sservigo, uma vez que, € pela acdo na escola que também nos deparamos com situagdes
conflituosas, inesperadas que ocorrem no cotidiano, e nesses momentos, precisamos
refletir sobre as nossas acdes, e, assim estamos num fazer e desfazer continuo nas nossas

propostas pedagdgicas.

Nessa concepcdo, o estagiario € visto como uma pessoa responsavel pelo seu
processo de formacao, capaz de se transformar em um profissional reflexivo e
a desenvolver competéncias investigativas que o levem a compreender a
realidade em que esté4 atuando. Adota, por conseguinte, uma posicao critica ao
contexto em que exerce sua atividade, identificando os empecilhos que,
porventura, inibam as competéncias do férum docente. Potencializa, ao seu
tempo, e trabalha o desenvolvimento pessoal em vista de sua carreira
profissional (DANTAS, 2019, p. 10).

Desse modo, a0 mesmo tempo que pensamos estar ensinando algo as criangas com
nossas propostas, estamos aprendendo muito mais com elas e sobre elas. Durante a
educacdo infantil, as criancas ainda estdo em desenvolvimento, construindo sua
personalidade, as criangas passam boa parte do dia na escola, e por isto o ambiente das
instituicBes deve ser favoravel para que consigam socializar e ampliar suas relagdes de
forma saudavel, é com a ajuda do professor que as criangas irdo construir conhecimentos
expressivos e significativos.

Assim, exercer a docéncia e ser profissional de criangas bem pequenas é:

“Antonio N6évoa em Conferéncia: “Formar professores para o futuro” - Conferéncia realizada no 111
Encontro do PIBID UNESPAR em Matinhos e Paranagua no Estado do Parana em 26 de setembro de
2014. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?list=PL obTdUE4IrObTORXBpGniKcfC_d2-
aNnw&v=r4Vz_-nm5QQ . Acesso em: Junho/2023.
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[...] é ser desafiado e surpreendido, a cada dia, pelos acontecimentos, falas,
expressdes, comportamentos e reagdes inesperadas das criangas. E estar aberto
a0 novo, ao inédito e ao inusitado. Para ser professor de criangas bem pequenas
é preciso estar atento as suas falas e atitudes, tendo a observacdo como
elemento fundamental para se (re) pensar o planejamento. E, também, brincar
junto. Ser mediador nas interacdes, aprendizagens e descobertas das criangas,
sendo presenca em suas producdes. E ter paciéncia, cuidar e educar, sendo
afetivo e respeitando a historia de vida de cada crianga (OSORIO, 2019a, p.
20).

Sdo algumas concepcOes plurais como principios formativos a docéncia, que
articulam-se nas/com as experiéncias das criancas, a partir das situacfes de interesses e
necessidades das criancas, dos direitos constituidos e instituidos, de serem criangas e
vivenciar seus tempos de infancia, como um ser que vive na fantasia do real; a crianca
como um ser que brinca, que imagina; a crianga como um ser que aprende, que se
desenvolve com/pelas suas descobertas, em sua esséncia é criativa, produz/reproduz
cultura. Enfim, ser professor de criancas bem pequenas, é conceber um pequeno cidaddo
em fase de desenvolvimento, e essa fase, é um processo, que ndo é homogéneo, universal

e padronizado.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir deste trabalho, foi possivel ampliar conhecimentos inerentes a saberes e
fazeres de iniciacdo a docéncia. Narrar as propostas de experiéncias vividas durante o
estagio, foi um exercicio reflexivo para alem do relatorio produzido pés-estagio. N&o é
uma tarefa facil, pois parece estar sendo pesquisadora dos meus saberes e fazeres, o que
de fato pode até ser assim interpretado. O sentido de narrar experiéncias, se entrecruzam
com o processo formativo, sobretudo, quando nos colocamos como produtores do que
fizemos e o0 que ainda falta fazer.

Foram necessarias buscas sobre autores, que aos poucos foram se revelando de
acordo com a necessidade das reflexdes, para além da teoria compreendida na trajetdria
académica, que sdo as abordagens que nos permitem dar visibilidade as nossas narrativas
formativas. Foi perceber que sobre os processos formativos, saberes de formacéo e
fazeres da docéncia na legitimacgdo da Pedagogia, sdo caminhos da docéncia percorridos
e ainda a percorrer em direcdo a docéncia, que nesses caminhos, € tentar construir
perspectivas de formacédo a docéncia, enquanto aprendente e ensinante.

Sendo assim, alguns saberes foram sendo permeados na pratica pedagogica do
Estagio, como também nas reflexdes deste trabalho. A realizacdo do estagio foi uma
experiéncia impactante no que se constitui no contexto da escola, dos encantamentos das
criangas com as propostas, do encontro com 0s materiais, objetos disponibilizados, em
que elas, foram sendo instigadas a serem investigadoras. Ao mesmo tempo, duvidas e
incertezas, em relacdo as propostas foram tomando corpo na intencionalidade pedagogica,
assim como, foram se acentuando a cada dia das praticas, que se diferenciam no momento
do planejamento.

O ato de ensinar é isso, aprender junto, deixar as criancas buscarem o
conhecimento a partir do que propomos, porém, deixando-as serem protagonistas de suas
aprendizagens porque elas sao 0s sujeitos centrais de quaisquer propostas, entdo precisam
participar ativamente. Obviamente, que nesse processo, 0 educar esta em todos 0s
momentos da jornada/rotina e espacos da escola, onde o cuidar também se faz presente
nesta etapa da educacdo, articulacdo que preconizam nos documentos normativos da
Educacao Infantil determinando a indissociabilidade entre cuidado e educacéo.

Cuidar e educar é um compromisso educacional. Quando emergem conceitos de
que as criangas sdo coconstrutoras da/de cultura, nas praticas também nos percebemos

como coconstrutoras de nossas jornadas de aprendizagens. Nao ha férmulas, receitas
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prontas para a pratica pedagogica, porém cabe ao professor produzir o seu planejamento
de acordo com a realidade do espaco em que se encontra.

Ao decorrer do curso de Pedagogia e com as praticas realizadas construimos
diversas aprendizagens sobre docéncia na Educacdo Infantil, tais como perceber que,
numa turma, cada crianca € unica em seu desenvolvimento e aprendizagem. Quando se
tem essa concepcdo, nos tornamos educadores da infancia, talvez ndo pelos nossos
saberes e fazeres, que sdo imprescindiveis, mas pelos delas também. Dessa forma, elas
compartilham com seus pares e com os adultos com os quais convivem nesse mesmo
espaco, experiéncias, culturas, com os objetos a sua volta, e que nds, estamos também
vivenciando um cotidiano de cenarios com 0s pequenos, e se compreende de gue, estar
educadora € conceber que “ser crianga ndo implica em ter que vivenciar um Unico tipo de
infancia. As criangas, por serem criancas, ndo estdo condicionadas as mesmas
experiéncias (BRASIL, 20093, p.22).

Dessa forma, sem querer concluir, esse trabalho, o estagio supervisionado fez com
que eu tivesse um novo olhar sobre a educagdo infantil, compreendendo que é
indissociavel o cuidar e o educar, e que, somente nos ambientes escolares que consegui
perceber 0 quanto isso € real. As trocas de experiéncias com as criancgas fizeram com que
eu me apaixonasse pela educagéo infantil, e dadas as construcdes possibilitadas, finalizo
meu trabalho, com uma percepcao ampliada a respeito do fazer docente nesta importante
etapa, que € a primeira da Educacdo Basica, e, por isso tem suma importancia, para as

criancas seguirem se desenvolvendo e aprendendo.
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