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RESUMO

A presente dissertacdo tem o objetivo de problematizar as préticas de governamento da
docéncia na Educacdo Infantil, presentes na constituicdo da Base Nacional Comum Curricular
e na perspectiva das professoras dessa etapa. Em abrangéncia nacional, a resolugdo do
Conselho Nacional de Educacdo N° 2, de 22 de dezembro de 2017, institui e orienta a
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular. Como embasamento tedrico-metodoldgico,
foram utilizados os estudos e as teorizagGes produzidas por Michel Foucault, os quais
remetem o0 governamento e a biopolitica. O trabalho ainda conta como auxilio para as
argumentacdes os pesquisadores Alfredo Veiga-Neto (2002-2019), Sylvio de Souza Gadelha
(2009-2013), Rochele da Silva Santaiana (2008-2021), Maria Renata Alonso Mota (2010-
2016), Maria Isabel Edelweiss Bujes (2002-2005), Kamila Lockmann (2013) Rodrigo Saballa
Carvalho (2011-2021), entre outros. A pesquisa conta com a andlise da introducdo do
documento e o capitulo destinado a etapa da Educacdo Infantil e, ainda, analiso os escritos
construidos a partir dos questionarios respondidos pelas docentes de uma escola de Educacgéo
Infantil do Municipio de Osorio/RS. Os achados da pesquisa apontam que: a) as politicas
educacionais, que sdo pautadas em principios de competéncias e habilidades, em especifico a
Base Nacional Comum Curricular (2017), apresentam novas estratégias para 0 governamento
dos docentes da Educacdo Infantil, por intermédio de uma educacdo com énfase no
desenvolvimento humano do sujeito; b) a BNCC apresenta a necessidade de imprimir uma
intencionalidade educativa as praticas pedagogicas, proliferando verdades, sobre a
organizacdo de tempos, espagos, rotinas, abordagens, propostas e experiéncias vividas no
cotidiano nas creches e pré-escolas, bem como modelos de docéncia na Educacédo Infantil; c)
percebe-se, nos escritos das docentes participantes que, a BNCC objetiva definir certos modos
de ser docente, a partir de uma docéncia sensivel e reflexiva, “criadoramente” e acolhedora,
ativa e mediadora, no qual funcionam como estratégias de governamento para constituir uma
normativa em torno de como ser um “bom docente” na Educacdo Infantil. Essas tramas
fornecem condigOes de possibilidade para problematizar a producdo de uma docéncia
contemporanea na Educacéo Infantil, engendrados na ldgica da racionalidade neoliberal.

Palavras-chave: Educacéo Infantil; BNCC; Governamento da docéncia.



ABSTRACT

The present dissertation has problematized the practices of government of early childhood
education, presented in the stage of the Base Nacional Comum Curricular and from the
perspective of the teachers of this stage. Nationally, the resolution of the National Education
Council No. 2, of December 22, 2017, institutes and guides the implementation of the Base
Nacional Comum Curricular. As a theoretical-methodological basis, the studies and
theorizations produced by Michel Foucault were used, which refer to government and bio
politics. The work also counts as an aid for the arguments the researchers Alfredo Veiga-Neto
(2002-2019). Sylvio de Souza Gadelha (2009-2013), Rochele da Silva Santaiana (2008-2021),
Maria Renata Alonso Moto (2010-2016), Maria Isabel Edlweiss Bujes (2002-2005), Kamila
Lockmann (2013) Rodrigo Sabala Carvalo (2011-2021), among others. The research has the
analysis of the introduction of the document and the chapter destined to the stage of Early
Childhood Education, still, I analyze the written built from the questionnaires answered by the
teachers of a school of Early Childhood Education in the Municipality of Osorio/RS state.
The research findings indicate that: a) educational policies, which are based on principles of
competences and skills, in particular the Base Nacional Comum Curricular (2017). They show
new strategies for the governance of Early Childhood Education teachers, through an
education with an emphasis on the human development of the subject; b) the BNCC imposes
the need to introduce an educational intention to pedagogical practices, proliferating truths,
about the organization of times, spaces, routines, approaches, proposals and experiences in
daily life in day care center and preschools, as well as teaching models in the Child education;
c) it can be seen, in the writings of the participating teachers, that the BNCC aims define
certain ways of being a teacher, from a sensitive and reflective teaching, “creatively” and
welcoming, active and mediating, in which they work as governance strategies for constitute a
normative around how to be a “good teacher” in Early Childhood Education. These plots
provide conditions of possibility to problematize the production of contemporary teaching in
Early Childhood Education, engendered in the logic of neoliberal rationality.

Keywords: Early Childhood Education; BNCC; Teaching governance.
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PROLOGO

Inspirada nos trabalhos de Graciele Marjana Kraemer (2017) e Andrea Maria Matias

(2019), considero importante apresentar inicialmente, os dados gerais, construidos ao longo

da dissertacdo, com o propdsito de familiarizar o leitor com a escrita do trabalho.

Quadro 1: dados gerais da dissertacio

Capa Construida com recortes dos escritos das docentes
participantes da pesquisa;
Titulo A base Nacional Comum Curricular como estratégia de

governamento da docéncia na Educagéo Infantil;

Problema de pesquisa

Quais as estratégias de governamento da docéncia na

Educacdo Infantil a Base Nacional Comum Curricular constitui?

Obijetivo Geral

Problematizar as praticas de governamento da docéncia na
Educacdo Infantil, presentes na constituicdo da BNCC e na
perspectiva das professoras dessa etapa.

Obijetivos especificos

a) Analisar as estratégias utilizadas pela BNCC para o
governamento da docéncia na E.l. presentes no
documento curricular;

Compreender as implicagfes do governamento exercido

pela BNCC nas respostas dos questionarios docente;

c) Criar um e-book que discuta a formacdo docente na
Educacdo Infantil e que possa contribuir como
embasamento para a formacgdo inicial e continuada de
professores desta etapa da Educacdo Basica.

b)

Nog0Oes-ferramenta

Governamento e biopolitica;

Metodologia * Analise documental da Base Nacional Comum Curricular nos
topicos:
a) Introducdo do documento;
b) Competéncias gerais dos trés grupos por faixa etaria;
c) Campos de Experiéncias.
* Questionario narrativo;
Primeira unidade de a) A docéncia enquanto formacdo humana.
analise. b) Praticas que constituem uma intencionalidade educativa.
Segunda unidade de a) A docéncia na Educacéo Infantil atravessada pela BNCC.
analise.

Produto final

E-book: “Tempos de travessia: discutindo a formacdo docente na
Educagdo Infantil”.

Fonte: autora (2022)
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APRESENTACAO

H&a um tempo em que € preciso
abandonar as roupas usadas

Que ja tem a forma do nosso corpo

E esquecer 0s nossos caminhos que
nos levam sempre aos mesmos lugares
E o tempo da travessia

E se ndo ousarmos fazé-la

Teremos ficado para sempre

A margem de nds mesmos...

Fernando Teixeira de Andrade

As poucas palavras de Fernando Teixeira de Andrade me inspiram a buscar novos
caminhos, no sentido de sair da margem, imposta por mim. Pensar com Michel Foucault,
possibilita desvincular definicbes naturalizantes ou essencialistas, fornece pistas para
conhecer a docéncia na Educacdo Infantil, como uma producdo histérica e cultural. A partir
desses novos caminhos, esta dissertacdo apresenta algumas escritas e analises, que compdem
a travessia construida ao longo do Mestrado Profissional em Educagéo.

Esse processo estd estruturado em sete capitulos. No primeiro, intitulado por
“Escolhas iniciais”, dividi o capitulo em trés grandes se¢des, no qual, convido o leitor (a) a
conhecer minha trajetéria académica e profissional, bem como a aproximacdo com a
perspectiva de estudos. Inicialmente, na secdo “Base Nacional Comum Curricular no
contexto das politicas neoliberais”, discorro sobre as condicdes de possibilidade para a
emergéncia de uma Base Nacional Comum Curricular no contexto brasileiro frente a uma
racionalidade neoliberal. Na sec¢do seguinte, “Contextualizando o processo de implementacéo
de uma Base”, mostro alguns deslocamentos referentes a Educacdo Infantil ao longo do
processo de implementacio da BNCC. Na ultima secdo desse primeiro capitulo,
“Mapeamento e contribuicdes investigativas ”, apresento alguns estudos sobre as infancias, as
politicas educacionais e docéncia na Educacgéo Infantil.

No capitulo dois denominado, “Caminhos metodoldgicos”, destaco 0s aspectos
metodoldgicos na construcdo do objeto de pesquisa. Esse capitulo também foi constituido por

trés secdes, no qual “Docéncia na Educacdo Infantil e governamento” apresento a ferramenta
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analitica de governamento, conceito fundamental em Foucault. Na secdo precedente,
“Governamento biopolitico ”, discorro sobre o conceito de Biopolitica proposto por Foucault
no curso ministrado no College de France “Em defesa da sociedade (1975-1976)”,
compreendida como ferramenta importante para pensar no investimento politico que objetiva
governar a vida e o corpo da populacdo. Na ultima secdo, “Possibilidades de Pesquisa”,
apresento os procedimentos investigativos adotados para analise dos dados.

O terceiro capitulo, “Primeiros passos”, € constituido por trés secdes que buscam
evidenciar um recorte histérico das praticas de atendimento a infancia no Brasil e o
surgimento da infancia enquanto parte da populagdo. A primeira secdo, “De que infancia(s)
estamos falando? ”, apresento alguns entendimentos de infancia na Modernidade. A segunda
secdo, “Educacdo Infantil no Brasil”, abordo alguns preceitos legais da legislacdo
Educacional brasileira. Na dltima parte desse capitulo, “A constituicdo contemporanea da
docéncia na Educacéo Infantil ”, mostro alguns dizeres que vém constituindo a docéncia na
Educacdo Infantil.

O quarto capitulo intitulado, “Percurso em andamento”, discorro sobre discursos que
compdem a Base Nacional Comum Curricular em sua versao final, dividindo em trés grandes
secdes. No primeiro momento, “A docéncia enquanto formagdo humana”, verifico como as
politicas educacionais, que sdo pautadas em principios de competéncias e habilidades, em
especifico a Base Nacional Comum Curricular (2017), estdo engendradas com a racionalidade
neoliberal, que apresentam novas estratégias para o governamento dos docentes da Educacao
Infantil, por intermédio de uma educacdo com énfase no desenvolvimento humano do sujeito.
Em segundo momento, “Prdticas que constituem uma intencionalidade educativa”, destaco a
necessidade da BNCC em imprimir uma intencionalidade educativa as praticas pedagdgicas,
proliferando verdades, sobre a organizacdo de tempos, espacos, rotinas, abordagens, propostas
e experiéncias vividas no cotidiano nas creches e pré-escolas, bem como modelos de docéncia
na Educacdo Infantil.

O quinto capitulo, “Escritos sobre a docéncia e a garantia dos direitos das criangas ”,
é destinado para analise dos escritos das docentes participantes da pesquisa. Este capitulo se
desdobra em uma Unica se¢ao, “Docéncia na Educacdo Infantil atravessada pela BNCC”,
discuto os jogos de verdade, apresentados na BNCC, que objetivam definir certos modos de
ser docente na Educacdo Infantil. Essa constituicdo estd muito presente nos escritos das
professoras participantes, a partir de uma docéncia sensivel e reflexiva, “criadoramente” e
acolhedora, ativa e mediadora, no qual funcionam como estratégias de governamento para

constituir uma normativa em torno de como ser um “bom docente”, ou ainda, a melhor forma
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de ser docente na Educagéo Infantil.

No penultimo capitulo, “Tempos de travessia: discutindo a formacdo docente na
Educacédo Infantil” apresento a construcdo do E-BOOK, produto final dessa dissertacdo, no
qual discuto a formacdo docente na Educacéo Infantil, possibilitando a atuacdo docente dos
egressos e demais profissionais da area. Por fim, no dltimo capitulo, “Encruzilhadas”,
destaco as consideragdes finais sobre o trabalho e as possibilidades que emergiram sobre a

docéncia na Educacao Infantil, a partir da construcdo dessa pesquisa.
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1 ESCOLHAS INICIAIS: APROXIMACAO COM A PERCEPTIVA DE ESTUDOS

Primeiramente, gostaria de ressaltar o motivo que me levou ao processo seletivo do
Programa de p6s-graduagdo em Educacéo Profissional (PPGED-MP)*, relatando um pouco da
minha formagao inicial. Minhas vivéncias académicas iniciaram no ano de 2016 — dada minha
entrada no curso de Licenciatura em Pedagogia na Universidade Estadual do Rio Grande do
Sul (Uergs)® — vivéncias essas que se sucederam, mais especificamente, em encontros pela
manha, na sala de nimero oito, com paredes amarelas e cadeiras desconfortaveis.

Foi nesse lugar de encontro que debatemos sobre diferentes perspectivas, na busca
pela compreensédo da escola, da docéncia e da educacdo. Foram quatro anos de muita
dedicacdo e de estudos, os quais me possibilitaram refletir sobre a realidade e questionar o
meu cotidiano e a sociedade em que vivemos.

Durante o curso de Pedagogia, participei intensamente do Programa Institucional de
Bolsas de Inicia¢do & docéncia (Pibid), no qual pude me aproximar do cotidiano das criangas
de uma escola municipal de Educacdo Infantil (EMEI) no municipio de Osoério, me
inquietando a compreender mais sobre as vidas das criancas, do que gostam de brincar, suas
hipoteses, histdrias e lendas.

Ao longo da minha formacéo inicial, as compreensdes de criangas enquanto atores
sociais, produtoras de culturas e agentes de suas proprias experiéncias, estiveram muito
presentes em minhas pesquisas. Assim, no trabalho de conclusdo de curso — com base nos
estudos da Sociologia e Pedagogia da Infancia — aprofundei minhas reflexes na primeira
etapa da Educagdo Baésica, a partir do tema de pesquisa: As culturas de pares na Educacédo
Infantil®.

Como professora, em 2020, assumi a contratacdo na rede Municipal de Educacao de
Osorio/RS, em uma escola na zona rural do municipio, mas especificamente, em uma turma
de segundo ano, em processo de alfabetizagdo. Infelizmente, em decorréncia da Pandemia
provocada pelo Coronavirus (COVID-19), um novo cenario de incertezas foi gerado, dessa

! Universidade Estadual do Rio Grande Do Sul — Unidade Universitéria Litoral Norte — Osorio.

% Unidade Universitaria Litoral Norte — Osério.

® Nos anos 2016 e 2017, participei do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia — Pibid — da
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul — Uergs, orientado pela Professora M2 Dolores Schusler.

* Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado: “Interacdes e Brincadeiras na Pré-Escola: Uma Pesquisa sobre
Culturas de Pares no Municipio de Osoério/RS”, orientado pela Professora Dr* Carolina Gobbato.
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forma, junto com a gestdo escolar, enfrentamos o desafio de organizar uma nova rotina de
trabalho (em casa), de adaptar minhas praticas — antes presenciais — para ambientes virtuais e
de criar alternativas para aqueles educandos que ndo tém acesso a computadores e a rede de
internet.

Por considerar que minha formagéo enquanto professora implica na constante atuacédo
em pesquisas € na pratica pedagdgica em sala de aula, ingressei no PPGED-MP, na antiga
linha de pesquisa “Curriculos ¢ Politicas na Formagdo de Professores”, no campo de estudos
da perspectiva po6s-estruturalista, na qual tive o privilégio de conhecer minha orientadora,
professora Dr? Rochele da Silva Santaiana, que me apresentou, com muito respeito, o
referencial tedrico-metodologico de Michael Foucault. Em 2022, integramos a nova linha de
pesquisa “Educagio, Culturas, linguagens e praticas sociais”, que, nas aulas via google meet,
continuamos a discutir pesquisas que operam com o referencial foucaultiano, possibilitando
olhar para minha formacéo inicial e as concepcdes de infancias de uma outra forma.

Uma das rupturas importantes para minha trajetoria de pesquisas se deu ao término da
primeira aula do componente curricular: “Michel Foucault e Pesquisas em Educacdo
(MFPE)”, de modo que — inquieta e sem palavras para descrever o que estava sentindo — me
debrucei sobre a pesquisa da recém-formada Patricia Santos Anflor (2019) e senti-me logo
acolhida em sua apresentacdo, pois a partir de suas interpretagcdes dos estudos Foucaultianos,
a autora traduzia minhas angustias, me fazendo questionar: Foucault serve para minha
pesquisa? Quais séo as minhas verdades sobre as infancias?

Para os novos estudos, a infancia é considerada como uma categoria social do tipo
geracional. Desse modo, a infancia como categoria social é compreendida como parte da
sociedade, que se cruza com outras, sofrendo modificacbes a partir das sociedades. E é
também entendida como categoria geracional que nunca desaparece, mesmo com as
modifica¢Ges das concepcdes de infancia ao longo da histéria (SARMENTO, 2005).

Desse modo, ndo ha uma unica infancia (universal), pois as criangas vivem suas
infancias em contextos diferentes. Assim, o conceito de infancia é entendido em uma

perspectiva plural, ou seja, infancias.

N&o podemos mais falar em apenas um modo singular de ser crianga, mas sim de
diferentes formas que se modulam de acordo com a pluralidade de tempos e espacos.
As diferentes mudancas sociais potencializaram a constituicdo das diferentes

® Plataforma de ensino remoto.
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posicdes de sujeitos infantis, principalmente com a ‘entrada’ da crianga na
economia, seja através do trabalho infantil ou como sujeitos consumidores. Esses
novos papéis, conferiram a producdo de novas culturas da infancia e assim, novas
formas de pensar e perceber essa crianca na sociedade, engendrados na ldgica da
racionalidade neoliberal (SILVA, 2018 p. 50-51).

Contemporaneamente, a Educacdo Infantil tem ganhado grande destaque no contexto
educacional e das politicas publicas, devido as intensas transformacGes relacionadas ao
entendimento de que o campo &, historicamente, marcado por tensdes, no que diz respeito as
diferentes concepcgdes e possibilidades de se pensar a educacao das criangas pequenas.

Com o processo de redemocratizacdo e intensificacdo de movimentos sociais, 0
fortalecimento da Educacéo Infantil no Brasil ocorreu com 0s avangos nos estudos sobre
crianca e infancias e o reconhecimento oficial da mesma como primeira etapa da Educacéo
Basica, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) em 1996, que
reitera o direito das crianc¢as a educacdo, afirmado na Constituicdo Federal de 1988.

Assim, a educacdo das criancas de zero a seis anos adquiriu uma nova ordem no
campo das politicas e das teorias educacionais. A inclusdo da Educacdo Infantil na LDBEN,
em uma secdo, reconhecida enquanto primeira etapa da Educacdo Bésica, pensa em novas
demandas e dindmicas da cultura e da sociedade (BARBOSA, 2000).

Maria Carmen Silveira Barbosa (2000) lembra-se da importancia que a insercao da
Educacdo Infantil teve no capitulo da Educacdo Basica, juntamente com o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, pois ainda que todos sejam interdependentes entre si, ha uma
necessidade de articulagdo entre os niveis e ndo de subordinacdo entre eles. A autora ainda
evidencia 0 uso da palavra “educagdo” e ndo “ensino”, demonstrando uma visao mais ampla
dos processos pedagdgicos necessarios para essa faixa etaria.

De acordo com Anflor e Santaiana (2020),

[...] as politicas destinadas a infancia produzem um campo de saber e poder, gerando
com isso possibilidades de intervengdo, sujeitando-a a uma verdade do que € o
melhor para elas. Assim, se instituem e se acoplam as praticas discursivas e ndo
discursivas, cujo resultado acaba sendo a produgdo de uma infancia governada,
segundo normatividades da sociedade que se empreende (p.318).

Assim, as autoras destacam que as politicas para a infancia e a Educacgdo Infantil,
construiram um campo de saber, no qual conformou préticas normativas, que buscam, entre
tantas coisas, governar o eventual campo de acdo da infancia e da sua docéncia.

Considerando as especificidades da primeira etapa da Educacdo Basica, emerge por
parte do Ministério da Educacdo, o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil

(BRASIL, 1998), a atualizacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
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(BRASIL, 2009), bem como a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017), com a inclusdo de um capitulo especifico a Educacdo Infantil. Os documentos
mencionados buscam orientar a organizacdo do trabalho pedagdgico com os bebés e criancas
pequenas, orientacdes estas que no decorrer desse estudo irdo ser mais bem esmiucadas.

Todas essas tramas fornecem condi¢des de possibilidade para pensarmos a producao
de uma infancia governada, por meio de determinadas técnicas que objetivam conduzir a
populacédo infantil (ANFLOR; SANTAIANA, 2020), seguindo normalidades engendradas na
I6gica da racionalidade neoliberal. Nessa direcdo, me questiono: que docente a Base Nacional
Comum Curricular quer produzir? Que préaticas docentes ela visa constituir com seu conjunto
de orientagfes normativas?

Para Alfredo Veiga-Neto (2019, p.55) “[...] se governa a infancia a fim de que aqueles
que ndo estavam ai passem a estd ai, de modo que aqueles que ndo fazem parte da nossa
cultura passem a fazer parte dela, a fim de que os ndo integrados integrem-se a nds.” Em
outras palavras, educar alguém para integra-se no interior de um grupo social e da vida cidada
significa muitas vezes colocar na instituicdo escolar uma possibilidade estratégica de governar
a infancia. Governar a infancia para conduzi-la para determinados “lugares” numa cultura e
em uma racionalidade neoliberal (VEIGA-NETO, 2019).

Assim, a partir dessas novas questdes em torno das concepcdes de infancias, apresento
0 problema de pesquisa, que servira para direcionar as problematiza¢Ges do presente estudo:
Quais as estratégias de governamento da docéncia na Educacdo Infantil a Base Nacional
Comum Curricular® constitui?

O objetivo geral desse trabalho sera problematizar as praticas de governamento da
docéncia na Educacdo Infantil, presentes na constituicdo da BNCC e na perspectiva das
professoras dessa etapa. Para um aprofundamento da pesquisa, conto com 0s seguintes
objetivos especificos: Analisar as estratégias utilizadas pela BNCC para 0 governamento da
docéncia na E.l. presentes no documento curricular; Compreender as implicagcdes do
governamento exercido pela BNCC nas respostas dos questionarios docentes. Como produto

deste trabalho, almejo criar um e-book que discuta a formacao docente na Educacéo Infantil e

% Em 22 de dezembro de 2017 foi publicada a Resolucdo Conselho Nacional de Educagéo, n° 2, que institui
e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo
das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educacdo Basica. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/RESOLUCAOCNE CP222DEDEZEMBRODE?2
017.pdf> Sua contextualizagdo de implementag&o sera desenvolvida ao longo do trabalho.



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/RESOLUCAOCNE_CP222DEDEZEMBRODE2017.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/RESOLUCAOCNE_CP222DEDEZEMBRODE2017.pdf
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que possa contribuir como embasamento para a formacdo inicial e continuada de professores
desta etapa da Educacdo Bésica.

Nesse sentido, o desenvolvimento da investigacdo desta pesquisa ocorre no contexto
de um conjunto de estudos que tém ocupado meu trabalho académico e profissional, nas
problematicas relacionadas & Educacdo Infantil e as mdltiplas infancias’, na
contemporaneidade, frente a essas novas formas de pensar as criangas, mediante a uma
racionalidade neoliberal. A seguir, apresento o ethos contemporaneo, os saberes produzidos

na atualidade, bem como, o contexto politico em que a BNCC foi constituida e implementada.

1.1 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR NO CONTEXTO DAS POLITICAS

NEOLIBERAIS

Na tentativa de situar algumas questdes referentes a proposta de estudo, nesta secao
busca-se trazer algumas condi¢Oes de possibilidade para a emergéncia de uma Base Nacional
Comum Curricular no contexto brasileiro. Inicialmente, para fazer tal aproximacéo, utilizo
das explicacdes de Veiga-Neto (2018, p.38) sobre a contemporaneidade, considerada pelo

autor como “nossa época atual”, caracterizada como:

— Em primeiro lugar, um crescente descrédito pela (soi disant) boa e firme
racionalidade moderna;

— Em segundo lugar, uma crescente clareza de que as verdades sdo construidas
socialmente e, portanto, sempre relativas aos processos culturais que as estabelecem
como verdades verdadeiramente verdadeiras;

— Em terceiro lugar, uma radical transformacdo nas nossas percepcdes e
representagdes espaco-temporais e nos usos que fazemos do espaco e do tempo;

— Em dltimo lugar — mas ndo menos importante —, a economizagdo ampla e
profunda de todas as atividades sociais, isto é, a invasdo e supremacia dos jogos
econdmicos em todas as esferas da vida humana.

De acordo com Veiga-Neto (2018), a contemporaneidade estd relacionada com o
neoliberalismo pois, essa maneira de estar, compreender e agir no/sobre o mundo (ethos
contemporaneo) tem por principio a participagdo no jogo econémico, um jogo competitivo,

em que todos tém de participar.

’ Multiplas infancias, terminologia cunhada por Dornelles (2015) e Marques (2015).
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Essas praticas — constituidas e organizadas na Contemporaneidade — sdo exercidas e
pensadas devido a uma racionalidade que produz sujeitos neoliberais. Assim, ao olhar para a
BNCC, podemos ver sua produtividade dentro da racionalidade neoliberal, na qual se
constituem determinados tipos de sujeitos desse tempo, inseridos nessa Idgica. Pensando no
neoliberalismo, Dardot e Laval (2016, p. 16) dizem que:

[...] produz certos tipos de relagbes sociais, certas maneiras de viver, certas
subjetividades. Em outras palavras, com o neoliberalismo, o que esta em jogo é nada
mais nada menos que a forma de nossa existéncia, isto é, a forma como somos
levados a nos comportar, a nos relacionar com os outros e com ndés mesmos. O
neoliberalismo define certa norma de vida nas sociedades ocidentais e, para além
dela, em todas as sociedades que as seguem no caminho da “modernidade”.

Nessa rede de saberes, praticas e regras encontramos em certa medida, conduzidos ao
jogo econdmico do neoliberalismo que, a partir de um modelo de mercado, impde a
competicdo de uns sobre os outros, ordena as relagdes sociais, naturaliza as desigualdades
sociais, posiciona os sujeitos em uma légica empresarial, rege as politicas publicas e as
relacdes econbmicas, remodelando assim, a subjetividade dos individuos (DARDOT;
LAVAL, 2016).

A partir dessas praticas — capazes de produzir novas formas de vida — podemos
verificar como vém se constituindo os sujeitos na sociedade vigente, ou ainda, evidenciar a
condugdo do outro, pois “O neoliberalismo pode ser definido como o conjunto de discursos,
praticas e dispositivos que determinam um novo modo de governo dos homens segundo o
principio universal da concorréncia” (DARDOT; LAVAL, 2016, p.17).

Para Foucault (2004), essa logica concorrencial esta relacionada com uma intervencéo
governamental®, ndo em um sentido de que tal l6gica possa intervir no mercado ou nos
processos econdémicos, mas, sim, de que tal l6gica intervém “[...] na propria sociedade, no seu
tecido e na sua espessura” (p.189). Em outras palavras, a constituicdo dessa nova arte de
governar, da gestdo de todo um corpo social, esta pautada em uma sociedade de empresa.

Ao compreender que as relacdes, dentro de uma sociedade, sdo geridas a partir da
economia de mercado, Foucault (2004), apresenta dois elementos importantes para a formacéo

e o desenvolvimento do neoliberalismo americano®: a teoria do capital humano e o problema

& Por governamental, este trabalho compreende como “[...] tipos de racionalidade que sdo empregados nos
procedimentos pelos quais se dirige, através de uma administragdo de Estado, a conduta dos homens”
(DARDOT; LAVAL, 2016, p.17).

° Na ligdo de 14 de marco de 1979, Foucault apresenta alguns tracos que distinguem o neoliberalismo americano
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da andlise da criminalidade e da delinquéncia. Gostaria de ressaltar que compreendendo a
brevidade desta dissertacdo, deter-me-ei, apenas a teoria do capital humano, apresentando as

principais no¢des em articulacdo com esse estudo.

Penso que o interesse desta teoria do capital humano reside no seguinte: esta teoria
representa dois processos, um que poderiamos designar pelo avanco da analise
econdmica num dominio até entdo inexplorado e, em segundo lugar, a partir desse
avanco, a possibilidade de reinterpretar em termos econémicos, e em termos
estritamente econdmicos, todo dominio que, até entdo, podia ser considerado, e era
de facto considerado, ndo econémico (FOUCAULT, 2004, p. 279).

De acordo com Foucault (2004), em um dominio inexplorado ou até mesmo
neutralizado, a economia politica classica buscou esquecer o trabalho no campo das analises
econdmica considerando este apenas como forma abstrata e quantitativa de producéo de bens,
medido a partir do tempo e da for¢a de trabalho. Nesse contexto, os neoliberais fazem critica a
abstracdo do trabalho “[...] porque os economistas classicos viam sempre o Objeto da
economia apenas como processos, do capital, do investimento, da maquina, do produto, etc.”
(FOUCAULT, 2004, p. 282).

Em sintese, 0 que os neoliberais defendem ndo é um estudo dos mecanismos de
producéo, troca e consumo, ou ainda, o trabalho como engrenagem, determinada apenas pelo
tempo e forca na troca de um saldrio, mas, sim, a analise e a racionalidade interna de um
comportamento humano e das atividades dos individuos, no qual o salario é considerado
como rendimento e o trabalhador enquanto individuo competente, um sujeito econdémico ativo
(FOUCAULT, 2004).

Decomposto do ponto de vista do trabalhador em termos econdmicos, o trabalho
implica um capital, ou seja, uma aptiddo, uma competéncia; como dizem: é uma
<maquina>. E, por outro lado, é um rendimento, ou seja, um salario ou um conjunto
de salarios; como eles dizem: um fluxo de salarios (FOUCAULT, 2004, p. 284).

No dominio da teoria econdmica, essa transformacédo, no que se entende por trabalho,
possibilita pensar na concepgdo do capital-competéncia, que dispGe de diversas variaveis
qualitativas, fazendo com que o trabalhador assuma para si, a posicdo de empresa. Assim
dizendo, um homo ceconomicus, empresario de si mesmo, que possui de seu capital, fonte de
seus proprios rendimentos (FOUCAULT, 2004).

das aplicac@es realizadas ao neoliberalismo aleméo e francés.
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O nascimento do concorrencialismo no final do século XX, a reconfiguracdo do
papel do Estado e a emergéncia do capital humano e do empreendedorismo como
valores sociais modificam as relacGes dos sujeitos entre si e consigo mesmos. O que
movimenta a concorréncia ndo é mais a logica da igualdade, mas a capacidade
constante de diferenciacdo, compreendida a partir de um processo de escolhas que 0s
sujeitos fazem, implicando, sobretudo, investimentos em si mesmos (KLAUS, 2017,
p. 346).

Desse modo, a partir de uma “nova” regulacéo do trabalho, pode-se considerar que a
escola é atravessada pelas diferentes normas desta “nossa época atual”, pois se acredita que a
escola, nesse cenario, tem o papel fundamental na formacdo dos sujeitos para a vida em
sociedade, baseada em principios de “[...] inovacdo e da reinvencdo continua dos sujeitos e
das instituigoes [...]” (KLAUS, 2017, p. 346), no qual formam sujeitos em grande coletividade
afeitos a racionalidade neoliberal.

As exigéncias desse novo principio concorrencial estdo relacionadas a formagdo de
sujeitos empreendedores que atuam num cenario altamente flexivel, logo, a problematizacéo
do desemprego e do precariado tomam cena na arena de discussdes, na qual a escola tem a
incumbéncia de solucionar os diversos problemas sociais, econémicos, politicos e culturais
(KLAUS, 2017).

A partir da Gltima década do século XX, proliferam solu¢Bes privadas para a
resolucdo do que tem sido compreendido no momento como problemas da educacéo,
associados em grande medida aos discursos sobre a necessidade de formagdo de um
sujeito flexivel que seja responsabilizado pelos seus sucessos e fracassos. Inimeros
projetos e programas tém sido veiculados por instituicbes privadas, organizactes
publicas estatais e organiza¢des publicas ndo estatais (KLAUS, 2017, p. 346).

Assim, podemos discutir sobre a influéncia constante do setor privado e empresarial,
na elaboracdo das politicas publicas da educacdo nacional, no final do século XX, no qual
podemos evidenciar os efeitos dessa racionalidade especifica. Percebes que as politicas
curriculares e educacionais se associam a um modelo voltado pela razdo econdmica, que
precisa investir em sujeitos que sejam formados para esse ethos. Essa nova configuracédo entre
escola e economia tem como articulacdo a concorréncia e a qualificacdo (LAVAL, 2004).

Ao destacar os deslocamentos nas formas econdmicas, podem-se compreender as
transformac6es nas formas de organizacdo da nossa sociedade atual. Fazendo uma articulagéo
entre o neoliberalismo e as formas de conducdo das condutas dos sujeitos, materializada na
BNCC, destaca-se que ao investir sobre os individuos, a partir de habilidades, competéncias e
capital humano, o documento procura um ajustamento populacional para tal I6gica.

Assim, a construcdo e implementacdo de uma Base que busca estabelecer
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conhecimentos, competéncias e habilidades para que todos os estudantes se desenvolvam ao
longo da escolaridade, sdo praticaveis devido a uma organizacgédo politica, social e econémica
da atualidade. A escola, nessa ldgica neoliberal, situa-se em um espaco privilegiado, na qual
as politicas publicas — delineadas pela/ou BNCC — encontram um terreno fértil, para a
formacdo de sujeitos competentes. Mediante a esse contexto, na proxima se¢do apresento uma
discusséo inicial sobre algumas orientagOes curriculares para a implementacdo da Base

Nacional Comum Curricular dentro do cenario educacional brasileiro e da Educacédo Infantil.

1.2 CONTEXTUALIZANDO O PROCESSO DE IMPLEMENTACAO DE UMA BASE

Em abrangéncia nacional, a resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo N° 2, de 22
de dezembro de 2017, institui e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular. A
elaboracdo da BNCC tem por objetivo definir os conhecimentos minimos e indispensaveis
que os estudantes da Educacdo Baésica precisam construir ao longo do processo de
escolarizacdo. Em um carater normatizador, sua implementacdo vem produzindo diferentes
impactos nas politicas publicas, provenientes do governo federal, estadual e municipal, que
deliberam sobre o sistema educacional brasileiro (GERHARDT; SANTAIANA, 2019).

Na busca por compreender como os deslocamentos referentes a Educacéo Infantil e as
infancias estdo acontecendo, bem como o governamento docente para essa etapa da Educacao
Basica, esta pesquisa propde-se a olhar para a Base Nacional Comum Curricular, pois se
acredita que a partir da sua implementacdo surgem novas ac¢des no que diz respeito a primeira
etapa da Educacédo Bésica.

A BNCC-EI (BRASIL, 2017), a partir dos principios éticos, politicos e estéticos
apresentados nas DCNEI (BRASIL, 2010), estabelece os direitos de aprendizagem e de
desenvolvimento para a Educacdo Infantil. As orientacGes curriculares da BNCC propdem a
organizacdo do planejamento a partir do cotidiano das criangas, mediante a uma
intencionalidade educativa das préaticas pedagdgicas na creche e na pré-escola.

De acordo com Carvalho e Fochi (2017), a construcdo de uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para a Educacgdo Infantil, representa o fortalecimento e a consolidacédo
dessa etapa como a primeira da Educacdo Bésica, e ao mesmo tempo desvelam alguns temas
dificeis para o campo.

Na perspectiva em que a BNCC inicialmente foi pensada, o trabalho pedagdgico pode

ser desenvolvido a partir do cotidiano na Educacdo Infantil com criancas de 0 a 5 anos de
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idade, pois, se trata de uma Pedagogia plural, que possibilita “[...] pensar nos tempos, nos
espacgos, nos materiais, nas relagdes e nos campos de experiéncias que podem ser vivenciados
pelas criangas” (CARVALHO; FOCHI, 2017, p.16).

Assim, ao defender uma Pedagogia do cotidiano na (e da) Educagédo Infantil, o
documento estaria confrontando as perspectivas lineares e escolarizantes de trabalho com as
criancas, pautada na “[...] ideia de que, para aprender, as criancas devem primeiramente
sentir, depois pensar e, finalmente, comunicar, sempre do mais fécil para o mais dificil e do
individual para o coletivo” (CARVALHO; FOCHI, 2017, p.16).

A primeira versdo do documento foi publicada em 2015. O processo inicial de
elaboracdo da BNCC para a Educagdo Infantil, pautou-se no principio da democracia, por
meio de consulta publica, disponibilizada a todo(a) e qualquer cidaddo(d), bem como,
reunides em diversas regides do Brasil, realizadas por especialistas'® da Educagdo Infantil,
como Maria Carmen Silveira Barbosa, Zilma de Moraes Ramos de Oliveira, Silvia Helena
Vieira Cruz e Paulo Sérgio Fochi, com o objetivo de escutar as narrativas e contextos que
envolvem a educacdo das criangas pequenas e suas infancias.

Além dos profissionais envolvidos com a primeira versdao da BNCC, para a proposta
preliminar da segunda versdo revista, o Ministério da Educacdo™, convoca Eloisa Acires
Candal Rocha, Vania Carvalho de Araujo, Tizuko Morchida Kishinoto e Sonia Kramer,
pesquisadoras da area da Educacdo Infantil, para discutir publicamente os pareceres sobre a
primeira versao.

ApoOs o impeachment contra a presidente Dilma Rousseff, em 2016, e a posse do
presidente Michel Temer, assumem 0s representantes do Ministério da Educacdo Mendonca
Filho e Maria Helena Castro como secretaria executiva. Nesse novo cenério, o documento
passou pela sua terceira versdo (final), vinculado ao “Movimento Todos pela Base”, com

apoio institucional de diversas mantenedoras™?, sendo pouco debatida entre os educadores.

9 Em 14 de Julho de 2015, na secdo 02, P. 23 do Diario Oficial da Uni&o (DOU), PORTARIA N° 1.834, DE 13
DE JULHO DE 2015, designa os membros da Comissdo de Especialistas para a Elaboracdo de Proposta da
Base Nacional Comum Curricular: Maria Carmen Silveira Barbosa (UFRGS); Zilma de Moraes Ramos de
Oliveira (USP); Silvia Helena Vieira Cruz (UFC); Paulo Sérgio Fochi (UNISINOS). Disponivel em:
<https://www.jusbrasil.com.br/diarios/95694121/dou-secao-2-14-07-2015-pg-23>

11 A lista completa dos profissionais das demais etapas da Educagdo Bésica pode ser consultada na ficha técnica
da 22 versdo da BNCC.

12 Abave; Cenpec; Comunidade Educativa Cedac; Consed; Fundacdo Lemann; Fundacdo Maria Cecilia Souto
Vidigal, Fundacdo Roberto Marinho; Instituto Ayrton Senna; Instituto Natura; Instituto Unibanco; Itad
Educacdo e Trabalho; Todos Pela Educacéo; Uncme; Undime.
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A seguir, serd apresentada uma breve sintese dos capitulos referentes a Educagdo

Infantil nas trés versdes da BNCC.

Quadro 1: sintese das versoes da BNCC

Versoes Topicos discutidos Documento
e A Educacéo Infantil na Base Nacional Comum Consulta Publica
v‘jfmi'ﬂ a8 Curricular;
l-&“; Campos de Experiéncias;
[ Objetivos de aprendizagem na Educacéo Infantil.
o

Capa da Base Nacional
Comum Curricular (12
Verséo)

¥ __,’_’,_g.h, = I;-,"',
[ O
o T Vg

it
||
BASE

NACIONAL
COMUM

CURRICULAR

RAsA vnou

Capa da Base Nacional
Comum Curricular (22

Introducéo;

A relacdo da BNCC com as Diretrizes
Curriculares da Educacdo Infantil; Curriculo na
Educacdo Infantil;

Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento;
Campos de Experiéncias;

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento;
Campos de experiéncias, direitos e objetivos de
aprendizagem;

Sobre a linguagem escrita na Educacéo Infantil.

Proposta Preliminar
Segunda versao revista

Versao)

A Educagdo Infantil na Base Nacional Comum Versdo homologada / final
Curricular;
A Educacéo Infantil no contexto da Educacdo
Bésica;

B ASE Direitos de aprendizagem e desenvolvimento na

NACIONAL Educacéo Infantil;

COMUM Os campos de experiéncias;

CURRICULAR

Capa da Base Nacional
Comum Curricular (32
Versao)

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento;
A transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental.

Fonte: autora (2022).

Segundo as autoras Traversini e Mello (2020), a elaboragcdo da BNCC foi produzida a

partir de um processo de tensdes. No contexto politico em que a BNCC foi pensada, delineia-

se trés movimentos importantes que envolveram a sua implementacdo. De acordo com

Traversini e Mello (2020), o primeiro movimento diz respeito ao “l Seminario Nacional:

Curriculo em Movimento” (BRASIL, 2010), o qual tinha como objetivo, selecionar os

conceitos que integrariam os curriculos nas redes de ensino, pautados nas Diretrizes

Curriculares Nacionais — DCNSs.
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O segundo movimento diz respeito ao posicionamento critico de diversas
publicacdes®®, no que diz respeito ao processo de construcdo e consulta ptblica on line, da
primeira e segunda versao da Base, “[...] as publicagdes chamam aten¢ao para a énfase na
educacdo voltada para o mercado de trabalho/demandas da economia; auséncia de
planejamento de implementacdo articulada com a formagdo continuada” (TRAVERSINI;
MELLO 2020, p.06).

O dltimo movimento destacado por Traversini e Mello (2020), corresponde a
consolidacdo da BNCC, que estabelece em forma de competéncias, unidades tematicas,
objetos do conhecimento e habilidades, as aprendizagens para a Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental (2017), e em seguida, compila com a do Ensino Médio (2018). Devido ao seu
carater normativo, a implementacao da Base pelas escolas publicas e privadas nao é opcional,
e sua adequacdo deve ser efetivada até 2019 e no maximo, até inicio do ano letivo de 2020
(BRASIL, 2017, Art. 15°, Paragrafo Gnico).

Nesse quadro de discussdes, por se tratar de um documento de referéncia nacional para
o alinhamento de politicas e acbes em ambito, federal, estadual e municipal, bem como na
formulacdo das praticas pedagogicas das instituicbes escolares, “[...] €& necessario
compreender a implicacdo da Base em relagbes de disputa, de forca e de producdo de
subjetividades; precisa ser entendida como um elemento estratégico na regulacdo das
condutas sociais” (SILVA; FREITAS, 2020, p. 2).

[...] se por um lado, a BNCC consiste em um documento de regulag&o e controle da
Educacdo Bésica, balizador da formagdo de professores tanto inicial quanto
continuada, da producao de material didatico e tecnologias e das avaliagbes em larga
escala; por outro, os textos oficiais ndo acontecem idealmente como foram
pensados. O curriculo acontece nos tempos e espagos da escola, ou seja, nos
complexos e heterogéneos contextos que lhe dardo vida e concretude. Curriculos
acontecem nas salas de aula, sdo criados pelos professores a cada momento
(TRAVERSINI; MELLO 2020, p.05).

Nesse sentido, para analisar as tramas discursivas em torno da Base Nacional Comum
Curricular, por meio do trabalho com as criancas, 0s campos de experiéncias e suas

aprendizagens, bem como sua produtividade para a Educacdo Infantil, é necessério

13 Associacdo Nacional de Pesquisa e Pés-Graduagdo (2020); ABdC/Associacdo Brasileira de Curriculo
(ANPED/ABAC, 2015); Organizagdo ndo governamental Agdo Educativa (2016); Associacdo Nacional de
Politica e Administracdo da Educacdo (ANPAE, 2015); Centro de Estudos Educacdo e Sociedade — CEDES
(CEDES, 2015); Dossiés de Revistas qualificadas como E-Curriculum (v. 12, n. 2, 2014); Retratos da Escola
(v.9, n. 17, 2015); e Debates em Educacdo (V.8, n. 16, 2016).
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compreender que a construcdo da BNCC, ao prescrever conteidos minimos, a partir de
competéncias e habilidades, busca a implementacdo de um curriculo comum, em um campo
de tensdes, entre a uniformizacdo e homogeneizacao, e as lutas pelas diversidades regionais,

estaduais e locais.

1.3 MAPEAMENTO E CONTRIBUICOES INVESTIGATIVAS

Apos discutir, rapidamente, o contexto em que a BNCC foi constituida, apresento na
seguinte secdo, uma delimitacdo ao tema de estudo, com o objetivo de compreender o lugar
que as infancias e as politicas educacionais vém ocupando atualmente e identificar quais
abordagens tedrico-metodoldgicas sdo compostas ao tema do governamento da docéncia na
Educacao Infantil.

De acordo com o levantamento de Silva (2019, p.19) sobre as pesquisas desenvolvidas
acerca da tematica, a Educacdo da infancia tem sido alvo de investimento nos ultimos dez
anos. Assim, busco mapear as pesquisas académicas (teses e dissertacdes) desenvolvidas no
periodo de 2010 a 2020, que abordam as docéncias, as politicas educacionais e as infancias.

Para 0 mapeamento das producdes e discussfes, utilizo o Catalogo de Teses e
Dissertagdes (CAPES). Para a realizacdo desse resgate, foram utilizados os descritores:
“governamento da infancia”, “Governamento infantil” e “governamento” + “populacdo
infantil”, ainda, ap6s a qualificagdo do trabalho, em setembro de 2021, foram acrescentados
os seguintes descritores: “BNCC e Educagdo Infantil” e “governamento da docéncia na
Educacgao Infantil”.

Nesse sentido, no Quadro a seguir, é possivel visualizar o agrupamento de teses e

dissertagcdes encontradas no Catalogo de Teses e Dissertacdes (CAPES).

Quadro 2: levantamento das teses e disserta¢oes (CAPES)

DESCRITORES TESES DISSERTAC@ES TOTAL

02 04 06
“Governamento da infincia”

01 01 02
“Governamento infantil”

150 303 453
""governamento” + ""populacéo infantil"

00 01 01

“BNCC e Educacao Infantil”




“governamento da docéncia na Educacio

Infantil”

6444

20798

27242

Fonte: autora (2022).
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Como podemos identificar no “Quadro 2”, a busca pelos descritores nos permitiu

encontrar varios trabalhos. Nesse sentido, selecionamos 12 dissertagdes e teses, que em seus

titulos se aproximam da tematica do estudo. Ao aprofundar na leitura desses trabalhos,

optamos por 06 pesquisas, que em suas ferramentas conceituais, problematizam o

governamento da docéncia na Educacdo Infantil, como também, as politicas educacionais

destinadas a primeira etapa da Educacédo Basica.

Quadro 3: pesquisas selecionadas

Descritores Titulo Autor(a) Orientador | Institui- Ano
(a) Géo
"governamento da | Tese: As criancas de seis Mota, Veiga-Neto, | UFRGS 2010
infancia" anos no ensino Maria Alfredo José
fundamental de nove anos Renata da
e 0 governamento da Alonso
infancia
“governamento da Tese: A invencédo do Carvalho, Souza, UFRGS 2011
docéncia na pedagogo generalista: Rodrigo Néadia Geisa
Educacao Infantil” problematizando Saballa de Silveira de
discursos implicados no
governamento de
professores em formacao
""governamento" + Tese: Biopolitica e Richter, César, Maria UFPR 2013
"populacdo governamentalidade na Ana Rita de
infantil” infancia: uma leitura das Cristina. Assis.
politicas educacionais
contemporaneas para a
Educagdo Infantil
"governamento da Tese: Infantocracia: Silva, Veiga-Neto, | UFRGS 2018
infancia™ deslocamentos nas Isabela Alfredo José
formas de compreender e Dutra da
viver o exercicio do Correa da
governamento infantil na
racionalidade neoliberal
“Governamento Dissertacdo: Educacéo Anflor, Santaiana, Uergs 2019
infantil” Infantil e 0 Patricia Rochele da
Governamento da Santos. Silva.

Infancia: A efetivacdo da
Lei 12.796/2013 no
Municipio de Imbé/RS
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“BNCC e Dissertacdo: A Base Oliveira, Lockmann, FURG 2020
Educagao Infantil” Nacional Comum Priscila Kamila
Curricular; um Oleto de

instrumento curricular
contemporaneo de gestdo
pedagogica performativa

Fonte: autora (2022).

A sequir, apresento um resumo de cada pesquisa selecionada no Quadro acima, a fim
de situar o leitor sobre os assuntos que se aproximam deste trabalho.

Maria Renata Alonso Mota (2010), em sua tese de doutorado, sob orientagdo do
professor Dr. Alfredo José da Veiga-Neto, realiza um estudo sobre o Ensino Fundamental de
nove anos, a partir de matérias jornalisticas e documentos elaborados pelo Ministério da
Educacdo e pela Secretaria de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul. Na perspectiva de
desencadear as estratégias de saber/poder vinculadas a politica estatal de inclusdo das criancas
de seis anos no Ensino Fundamental, a autora se inspira nos conceitos de governamentalidade,
governamento e biopoder para compor suas analises sobre o tema.

Mota (2010) compreende que a partir da politica de ampliagdo do Ensino Fundamental
de nove anos, as criangas de seis anos passaram a ocupar outro lugar na escola, “[...] alvo de
novas relagdes de poder” (p.33). Esse novo sujeito escolar, que esta sendo produzido a partir
da politica em questdo, segundo Mota (2010, p. 35), ndo € o mesmo da Educacdo Infantil,
nem o mesmo do antigo Ensino Fundamental de oito anos.

Nesse sentido, Mota (2010) constréi seu caminho de pesquisa, a partir das escolhas
tedricas, que possibilitam orientar e delimitar a forma de olhar para o objeto de estudo. Na
busca por outros entendimentos acerca da temética de investigagdo, por meio de uma
inspiracdo genealdgica, a autora problematiza suas certezas construidas sobre a infancia e
escolarizagéo.

Em um segundo movimento, destaco a tese de Rodrigo Saballa de Carvalho (2011),
intitulada “A inven¢do do pedagogo generalista: problematizando discursos implicados no
governamento de professores em formacao.” Articuladas com os campos de saber e poder
especificos que adquirem estatuto de verdade, a referida tese procura problematizar as
estratégias de governamento que se tornam visiveis e enunciaveis, através da legislacdo, do
processo de formacdo académica e dos ditos pelos proprios pedagogos em formacéo.

Para tanto, Carvalho (2011) discute a invencdo do pedagogo generalista — aquele que
ird possuir multiplas habilitacGes para atuar enquanto docente e/ou gestor educacional — nos

movimentos de uma pratica discursiva institucional e social, em que o individuo se reconhece
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enquanto profissional da educacéo, pois:

[...] nos constituimos a partir de determinados modos (como homem, mulher,
homossexual, heterossexual, negro, branco, indio, médico, professor, entre outros)
porque, devido a nossa visibilidade social, ao lugar que ocupamos, SOmos
produzidos por uma série de praticas sociais, que nos possibilita reconhecer e
produzir tais formas de habilitar o mundo contemporaneo (CARVALHO, 2011,
p.15).

Nessa direcdo, o autor faz uma analise da emergéncia dos discursos legais presentes
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia (DCNP — resolu¢cdo CNE/CP
n° 1 de 15 de maio de 2006), no qual apresenta orientacdes especificas para a formacéo
universitaria do pedagogo. Ao ler o documento, Carvalho (2011) evidencia trés conceitos
importantes na formacdo da identidade docente presente no DCNP: docéncia, gestdo e

conhecimento.

[...] € possivel dizer que as DCNP operacionalizam uma forma de governamento (e
regulacdo de condutas), ja que elas, através de suas orientacGes legais, modificam a
organizacdo curricular dos Cursos de Pedagogia no pais, definirem a docéncia como
base de formagdo académica e “inventaram” a figura de um pedagogo generalista.
Tal forma de governamento operada pelas diretrizes se constitui como uma prética
gue ndo evidencia somente uma nova forma de organizagéo curricular do Curso de
Pedagogia, mas que também aponta para um alargamento das fun¢Ges do pedagogo
enquanto profissional da educagdo (CARVALHO, 2011, p. 131).

Segundo Carvalho (2011), as orientagcdes que prescrevem os modos de ser pedagogo
nas DCNP, buscam guiar, moldar e transformar a conduta dos académicos, objetivando a
formacédo de sujeitos empreendedores de sua propria realizacdo profissional. O documento
ainda apresenta caminhos para conduzir ao progresso, a verdade, a emancipacao e a salvacgéo.
E nesse cenario, que Carvalho (2011) constrdi suas analises acerca da invengio do pedagogo
generalista.

Outra pesquisa que merece ser mencionada, pois destaca a importancia das politicas
educacionais contemporaneas para a Educacdo Infantil, é a pesquisa de Ana Cristina Richter
(2013), que, procura analisar os modos pelos quais as préaticas discursivas sobre a infancia, se
articulam com estratégias de poder que se dirigem ao corpo e a espécie, produzindo uma
determinada forma crianca. Para tanto, a autora interroga os documentos referentes a
Educacao Infantil brasileira, perguntando como a infancia tem sido educada.

A autora ao ler o conjunto de documentos, pondera as questdes em torno da crianga
como sujeito de direitos, ator social e produtora de cultura. Também presta atengdo na
qualificacdo da infancia — relacionada a categoria social do tipo geracional — autbnoma em

relacdo aos adultos e ao mesmo tempo vulneraveis. Para Richter (2013), os documentos ainda
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exigem uma Educacdo Infantil de qualidade, no qual proporcione experiéncias prazerosas e

assegure o direito a vida e a saude.

Indicacdo de acBes, definicdo de critérios e parametros direcionados a protecao, a
conservacdo, ao cuidado, a seguranca, a saude da infancia sdo anunciados na
legislacdo, apontando para uma associacdo do discurso pedagdgico com campos
discursivos distintos, que produzem formas caracteristicas de educar, de ser crianca,
de ser professor, de ser pai ou mae, de se relacionar com as familias, com a
comunidade, com o ambiente, com o espago, com o tempo, entre outros. Além

EEINT3

disso, expressdes como “preservacao da vida”, “manutencdo da vida e da saude”,

“promogdo da satde”, “vida organica”, “vida em grupo”, “vida psiquica”, “vida
2 13

plena”, “fases da vida”, “qualidade de vida”, que aparecem nos documentos em
vinculacdo com os direitos das criancas, encontram-se naturalizados em nossa
sociedade (RICHTER, 2013, p.13).

Essa forma como a infancia é naturalizada nos documentos — sujeitos de direitos — é
desconstruida pela autora, na busca de “[...] algumas procedéncias dessa visao hegemonica da
infancia que morria em penca e ndo deve mais morrer. Como sujeito de direitos ela tem, antes
de tudo, direito a vida e a saade” (RICHTER, 2013, p.18).

Assim, apresentando alguns apontamentos foucaultianos tomados em sua tese, Richter
(2013) salienta que o poder ndo é entendido em uma perspectiva de dominacéo, repressao ou
centralidade, mas que o poder estd em todas as partes, de forma relacional. Ou seja, a autora
busca pontuar alguns entendimentos de como o poder funciona, do ponto de vista da sua
produtividade, por meio de técnicas concretas, efetivas e historicas sobre o corpo.

Desse modo, a autora evidencia que as politicas contemporaneas para a infancia,
narram as criangas como sujeitos de direitos, conforme o Estatuto da Crianca e do

Adolescente, que se organiza em torno dos principios de promocao da salde.

Essas transformacdes operam conforme o modelo da governamentalidade neoliberal,
gue pde em funcionamento mecanismos disciplinares e de regulacéo biopoliticos no
governo dos corpos e da vida bioldgica da populagdo infantil, e que se configuram
como um sistema normativo que funciona no interior de um cédigo que é o da lei
(2013, p. 08).

O quarto trabalho selecionado refere-se a pesquisa de doutorado da Professora Dr.2
Isabela Dutra Corréa da Silva (2018), intitulada “Infantocracia: deslocamentos nas formas de
compreender e viver o exercicio do governamento infantil na racionalidade neoliberal”, a qual
buscou compreender as condi¢cdes de possibilidade que estabeleceram o exercicio das
praticas, entre criancas e adultos, nos mais distintos espacos, bem como problematizar o
sentido que essas praticas assumem no contemporaneo. Em outras palavras, a autora buscou

pensar as relagdes estabelecidas entre criangas e adultos na Contemporaneidade e argumentar
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que estamos vivendo a Infantocracia.

Em um processo investigativo, Silva (2018) apresenta um panorama das pesquisas
sobre a infancia contemporanea, identificando que nos Gltimos anos houve um ndmero
crescente de pesquisas no campo das infancias. Ao olhar para esses estudos, a autora salienta
que “[...] ainda ha um sentimento de cuidado e prote¢ao em relagdo a esses sujeitos” (SILVA,
2018, p.26). Esta protecdo é interpretada pela autora como a de uma crianga inacabada,
carente e individualizada. Ou seja, h& um investimento sobre a populacdo infantil, para
conhecé-la e tornar mais fécil o seu governo.

Compreendendo a infancia como objeto de estudo, as pesquisas tentam capturar 0s
sujeitos infantis para falar sobre. Nesse sentido, Silva (2018), em sua tese, problematiza a

infancia e suas praticas:

[...] mas a partir de um olhar do avesso para aquilo que se olha, isto é, ndo mais
olhar para as praticas que governam esses sujeitos apenas, mas sim, as exercidas por
eles na relagdo com os sujeitos adultos: préaticas atuais de governamento exercidas
entre criangas e adultos (SILVA, 2018, p. 26).

Estas préaticas atuais de governamento exercidas entre criancas e adultos sdo
entendidas pela autora “[...] como acdes exercidas pelos sujeitos infantis, com o objetivo de
conduzir a conduta do adulto, mas que se conduzem ao mesmo tempo (SILVA, 2018, p. 27).
Dito de outra forma, a acdo exercida pelos sujeitos infantis sobre os sujeitos adultos se da nos
modos de agir sobre o outro, de conduzir a conduta do outro (SILVA, 2018).

Silva (2018) utiliza como estratégia de pesquisa a cartografia, a fim de olhar para as
praticas exercidas pelas criangas sobre os adultos. Nesse sentido, a partir de pequenos
cenarios, observados em diferentes espacos, a autora problematiza o papel que a infancia vem
assumindo na contemporaneidade.

Assim, ao pensar como a infancia vem se constituindo nas relagfes sociais
contemporaneas, Silva (2018) descreve algumas praticas observadas, com o intuito de
problematizar as multiplas infancias do presente, como constituintes de uma organizagdo
politica, social e econdmica, ou seja, praticas pensadas devido a uma racionalidade “[...] que
constitui, conduz e organiza diferentes formas de vida na Contemporaneidade, produzindo
sujeitos neoliberais” (SILVA, 2018, p. 53).

A pesquisa de mestrado de Patricia Santos Anflor (2019) “A implementagdo da

obrigatoriedade de oferta de matricula para criancas de 4 e 5 anos na Educacdo Infantil e o
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governamento da infancia'”

, buscou em suas andlises, investigar as estratégias de
implementacdo da Lei 12.796/2013 no municipio de Imbé e as formas de governar a
populacéo infantil por meio da matricula obrigatoria aos 4 e 5 anos.

Em sua dissertacdo, Anflor (2019) apresenta as relagOes estabelecidas entre as suas
interpretacdes dos estudos de Foucault e suas consideracdes das coisas do presente. Em suas
narrativas inquietantes sobre o tema de dissertacdo, Anflor (2019) se afasta das perspectivas
modernas de uma unica infancia, uniforme, assistencialista, em que as criangas necessitam de
cuidados e preservacdo da sua pureza e inocéncia e compreende “[...] as infidncias como
produgdes culturais e provenientes de relagdes de saber e poder de determinadas épocas”
(ANFLOR, 2019, p.19).

Ao se aprofundar nos estudos Foucaultianos, a autora se desprende da verdade Unica e
aponta a verdade como uma producdo historica e cultural. Nesse sentido, a autora utiliza a
ferramenta da governamentalidade, “[...] a fim de compreender os modos de operar do poder,
de identificar suas estratégias, suas taticas, suas arquiteturas e suas maquinarias e as relacées
com a producdo de verdade” (ANFLOR, 2019, p.19).

Com base nas autoras Dornelles (2015) e Marques (2015), Anflor (2019) discute os
diferentes lugares que as infancias vém ocupando ao longo dos tempos. No estudo, é possivel
evidenciar o “[...] investimento na populacgdo infantil para torna-la produtiva e conduzir suas
condutas” (ANFLOR, 2019, p.48). Ou seja, formas especificas de governar as infancias sdo
criadas para conduzi-las para determinados lugares.

Assim, a autora identifica que a matricula obrigatéria como politica publica de
investimento na populacdo infantil, propde que o lugar para as criangas seja a escola, com o
objetivo de captura-las e governa-las (ANFLOR, 2019).

Por fim, o ultimo trabalho selecionado foi a dissertacdo de Priscila Oleto de Oliveira
(2020), tendo como titulo “A Base Nacional Comum Curricular: um instrumento curricular
contemporaneo de gestdo pedagogica performativa”, que objetivou investigar que
entendimentos de curriculo estdo presentes na BNCC, quais conceitos a sustentam e que
relacdo eles estabelecem com a sociedade contemporanea.

Como material empirico, Oliveira (2020) analisa a ultima versdo do documento da

BNCC produzido pelo MEC, o documento Dimensdes e desenvolvimento das competéncias

14 pesquisa orientada pela Prof* Dr2 Rochele da Silva Santaiana.
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gerais da BNCC, produzido pelo Movimento pela Base Nacional Comum - MBNC e o
Material complementar para reorganizacéo dos curriculos produzido pelo MEC.

Por se tratar de um trabalho que analisa a BNCC e suas relagbes com o curriculo,
treino meu olhar para as problematicas referentes as concepg¢des de curriculo na sociedade
contemporaneidade, trazidas pela autora. Nesse sentido, para inicio de suas discussGes
Oliveira (2020), apresenta um panorama geral sobre o contexto Contemporaneo, na qual a
Educacdo assume a instancia de salvacionista dos problemas sociais e a escola como um
espaco propicio para a implementacdo de programas de assisténcia social.

Nesse processo arduo de pesquisa, leitura e reflexdo, ao me aproximar dos estudos
selecionados, pode-se compreender melhor “como” determinadas ferramentas de Michel
Foucault sdo utilizadas pelas pesquisadoras e pesquisadores. Diante do mapeamento e
apresentacdo das teses e dissertacdes selecionadas, destaca-se que as ferramentas analiticas de
governamento e biopolitica, discutidas pelas autoras e autores, a partir dos documentos
oficiais, ou pelas narrativas dos docentes e dos sujeitos infantis, podem ser importantes para a

analise dos dados construidos para essa investigacao.



34

2 CAMINHOS METODOLOGICOS: A CONSTITUICAO DA PESQUISA

Com intuito de problematizar os aspectos metodoldgicos da pesquisa educacional,
apresento no presente capitulo as interrogacdes que me motivaram a trilhar novos caminhos,
naquilo que Maria Vorraber Costa (2002) denominou como “Novos olhares na pesquisa em
Educagao”, rompendo com o pensamento da ci€ncia moderna que naturaliza uma concepgao
unitaria do mundo e da vida na medida em que é constituido de atributos de neutralidade,
objetividade e assepsia conceitual (COSTA, 2001).

O rigor entre o pesquisador e 0 sujeito pesquisado, no qual uma relagdo ndo pode ser
estabelecida, é descrita por Veiga-Neto (2014) como “vontade de neutralidade”, ou seja, uma
inspiragcdo positivista em que o sujeito ndo pode contaminar, ou se deixar contaminar pelo
objeto estudado, cria-se um distanciamento entre pesquisador e pesquisado, no qual aquele
que fala, escreve e pensa ndo esta imerso em suas problematicas.

Assim, ao trilhar os caminhos metodoldgicos, ndo desconsidero os trabalhos e teorias
ja produzidas. Somos construidos por multiplas perspectivas, que se relacionam que nos
deslocam, e nos constituem como pesquisadoras e nos produzem enquanto sujeitos na

contemporaneidade.

Tudo o que esta aqui ndo sai de uma suposta esséncia minha, ndo vem de um sujeito
Unico e estavel, chamado Alfredo; nem hd mesmo alguma profundidade Unica que
faca de mim o autor deste texto. O que estou escrevendo aqui € o resultado de
entrecruzamentos de praticas que me atravessaram desde sempre e até o proprio
momento em que escrevo. Coisas lidas, escutadas, vivenciadas e experimentadas por
mim — coisas que ja estavam ai — se ressignificaram e continuam se
ressignificando nesse processo de entrecruzamentos. Sendo assim, se em termos de
um pensamento substancialista eu sou mesmo o autor deste texto, em termos
foucaultianos a situagdo € outra: eu, a0 mesmo tempo, sou e ndo sou 0 autor deste
texto (VEIGA-NETO, 2014, p. 66).

Nessa direcdo, a0 me aventurar pelas sendas de analise, 0os pontos nodais, e as
encruzilhadas que se apresentam na construcdo do objeto de pesquisa, destaco que as
infancias, nessa investigacdo, ndo sdo tomadas como objeto, pois ao fazer este movimento —
em que a infancia é vista como periodo de vida — um ponto de partida, desconsideramos seus

multiplos sentidos e sua infinita complexidade (BUJES, 2005).

Isso se deve ao fato de que fomos constituindo as nossas maneiras de concebé-la
numa perspectiva moderna, pensando-a como um dado universal e atemporal,
realizando-se para todos (as) da mesma maneira, seguindo 0S mMesmos passos,
comportando problematicas semelhantes para todos os individuos que por ela
passam e conduzindo-os por um caminho tendente & realiza¢do das “potencialidades
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humanas”; um periodo marcado por uma progresséo linear e uma incrivel tendéncia
a mudancgas — continuas, graduais, cumulativas e previsiveis —, uma idade de ouro
em que se manifestariam da forma mais original a pureza, a inocéncia e as melhores
promessas do género humano (BUJES, 2005, p. 182).

Essas novas formas de conceber a infancia e a crianga, que emergem na Modernidade,
“[...] construiram a necessidade de criacdo e consolidacdo de instituicGes especificas para
educar a infancia e proteger a crianca, separando-a do mundo adulto” (HORN; FABRIS,
2017, p. 1106). Com a institucionalizacdo e escolarizagdo do sujeito infantil, os saberes
cientificos da Pedagogia orientam formas especificas de vida, conduzindo sobre o
comportamento, a aprendizagem, a amizade, a postura e as boas maneiras das criangas
(HORN; FABRIS, 2017).

Essa arquitetura discursiva que o pensamento moderno formulou, a partir do século
XIX, sobre a infancia e os processos associados a vida das criangas, guia 0 que pode ser dito e
0 modo como se pode falar sobre um objeto, numa relagdo em que as narrativas dominantes
definem os limites e as possibilidades de problematizagcdo no campo empreendido, bem como
o ferramental teérico de que se pode langar mao, na busca de uma interpretagao “correta” e
adequada para assim, alcancar a verdade (BUJES, 2005).

Os entendimentos sobre as infancias ndo sdo naturais, tampouco destituidos de
historia. Bujes (2005) destaca a importancia de estarmos atentos para a naturalizacdo dos
conceitos, por parte dos campos teoricos estabelecidos, que funcionam como regime de
verdade, produzindo o apagamento das relacdes de poder.

Isso nos leva a pensar em uma infancia isenta de poder, que estd permeada de
iniciativas de protecdo aos direitos das criangas, bem como a universalizagdo das politicas de
educacdo, saude e assisténcia. Uma preocupacdo social saudavel, que possibilita pensar no
reconhecimento da populacdo infantil a partir de seus direitos legais que Ihe foram atribuidos
(BUJES, 2005).

Todavia, esse apagamento nas relacdes de poder/infancia é constituido a partir do
olhar repressivo, uma noc¢do negativa do poder que proibe e diz ndo. Nesse sentido, em uma
perspectiva foucaultiana, “a infancia ndo ¢ um campo livre de poder” (BUJES, 2005, p.190),
ela esta imersa em praticas que sdo submetidas a verdades amplamente aceitas e festejadas.

Ao fazer este movimento, destaco a importancia de salientar que o poder, nessa
investigacdo, ndo é visto como algo repressivo ou escravizante, mas, ao contrario, o poder é
compreendido como produtivo (SANTAIANA, 2008) no interior das relagcdes. Nas palavras
de Foucault (1979) “o que faz com que o poder se mantenha e que seja aceito ¢ simplesmente

que ele ndo pesa s6 como a forga que diz ndo, mas que de fato ele permeia, produz coisas,
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induz ao prazer, forma saber, produz discurso” (p. 8).

Desse modo, ao analisar o poder se exercendo em todas as praticas, em seus modos de
funcionamento, podemos ver sua produtividade, suas estratégias, mecanismos, taticas e suas
tecnologias, tal como suas aliancas e arranjos sutis de se fazer funcionar (BUJES, 2005).
Assim, na secdo seguinte, apresento um conceito fundamental em Foucault, que acredito que
sera uma ferramenta analitica importante para pensar o funcionamento das praticas de

governamento da docéncia na Educacdo Infantil.

2.1 DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL E GOVERNAMENTO

Diferentes caminhos vao se trilhando conforme o andar da pesquisa. A partir de um
percurso de deslocamento, em que as politicas publicas destinadas a Educacéo Infantil sdo
tomadas como fio condutor, apresento na presente se¢do, as tramas e amarras que envolvem a
fabricacdo de saberes sobre a docéncia da Educacéo Infantil, presentes na BNCC, que tém por
intuito, conduzir a conduta desses sujeitos.

Ao lancar um olhar genealdgico sobre os modos pelos quais nos tornamos sujeitos
modernos, Foucault, na década de 1970, concentrou suas investigacdes em torno das praticas
de governo, que para o autor sdo compreendidas como um conjunto de acGes pelas quais véo
se constituindo as condutas (VEIGA-NETO, 2019). Na ordem vocabular, Veiga-Neto (2002)
no Il Coléquio internacional Michel Foucault destaca o duplo sentido atribuido a palavra
governo na perspectiva foucaultiana. Na instancia macropolitica, Governo faz mencdo ao
Governo federal, Governo Lula; j& na instancia micropolitica, atribui-se governo a
microfisica, no sentido de condugéo das condutas.

Ao fazer esta distincdo, Veiga-Neto (2019) propde ressuscitar, na Lingua Portuguesa,
a expressdo governamento, para designar as questdes de acdo ou ato de governar. Em linhas
gerais, 0 conceito de governamento diz respeito a como o poder se exerce, a partir da acdo de
uns sobre outros ou sobre si mesmo. Ou como se governa a conduta de outro, algo que para o
tema deste trabalho se torna importante para o estabelecimento de discussdes e analises.

Bujes (2005), ao pensar nas acdes e estratégias que visam ‘“‘capturar” os sujeitos,
compreende a no¢do de governamento em Foucault como exercicio de poder, que busca
conduzir as condutas dos individuos e das populagdes. Assim, o presente estudo assume
como objetivo geral, problematizar as praticas de governamento da docéncia na Educacédo

Infantil, presentes na constituicdo da BNCC e na perspectiva das professoras dessa etapa.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) instituida pela Resolugdo CNE/CP n° 2,
de 22 de dezembro de 2017, que representa a terceira versdo do documento, desenvolve um
conjunto de estratégias discursivas para conduzir a conduta do sujeito docente na Educacéo
Infantil, isto é, seu arranjo curricular propde formas especificas de exercicio docente nas
instituicdes de Educacéo Infantil.

Para Carvalho (2011, p.130), a nocdes de docéncia nos documentos legais®, buscam
“[...] entre outros aspectos, disciplinar, regular e "produzir" sujeitos de um determinado tipo”,
assim, por modificar a organizacdo curricular da Educacdo Basica, as praticas de
governamento, operadas pela BNCC, funcionam “[...] como uma a¢ao de forgas mais ou
menos refletida e calculada que estrutura uma eventual maneira de atuacdo, na medida em
que exerce um tipo de poder que incita, estimula, e impele os individuos a seguir uma
determinada dire¢do” (FOUCAULT, 1995 apud CARVALHO, 2011, p.131).

Compreendo esses jogos de poder, a partir dos estudos de Oliveira (2020), no qual
ressalta que a BNCC — construida por tensionamentos, no que diz respeito aos saberes que
foram selecionados e ndo selecionados ao curriculo — compde uma politica macro, no qual sua
acao ndo fica centrada numa instituicdo estatal, mas sim se dissemina por todo o social. Nessa
linha, Oliveira (2020), apresenta alguns discursos que circulam em torno da BNCC nas midias

eletrénicas, nos evidenciando que estes:

[...] operam na fabricacdo de uma representacdo docente e agem no exercicio dos
processos de subjetivacdo dos mesmos quando reforcam a ideia positiva de uma
Base Comum e, assim, passam a governar suas condutas de maneira que, para ser
um “bom” professor(a), faz-se necessario reformular sua pratica pedagégica, a fim
de atender as novas demandas impostas pela BNCC (OLIVEIRA, 2020, p.44).

Ora, a BNCC opera na direcdo das condutas dos docentes, produzindo outras formas
de exercer a docéncia, legitimando assim, o que é melhor para a educacdo nacional
contemporaneamente (OLIVEIRA, 2020). Nesse sentido, tais nogdes de governamento sao
utilizadas nesse trabalho, possibilitando problematizar um conjunto de praticas que se
disseminam pela sociedade que tém por objetivo governar a docéncia na Educacao Infantil.

ApoOs descrever a principal ferramenta escolhida para o campo metodologico,

15 Ao analisar as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia (DCNP Resolugdo CNE/CP ne 1
de 15 de maio de 2006), Carvalho (2011), identifica que a identidade do pedagogo é produzida por trés conceitos
fundamentais: docéncia, gestdo e conhecimento.
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considero importante apresentar na secdo seguinte, a nogdo de biopolitica, conceito
fundamental para compreender a docente enquanto parte da populacdo, que necessita de

investimento.

2.2 GOVERNAMENTO BIOPOLITICO

Ao olhar para minha trajetéria enquanto pesquisadora, constituida na busca do
infraordinario, vivido diariamente na Educacao Infantil (CARVALHO, 2021), penso que seja
necessario considerar as multiplas esferas que envolvem a educag&o das criancas e direcionar
o olhar, para as problematicas que tratam a infancia como um grupo populacional e a
emergéncia dos direitos das criancas para a primeira etapa da Educacdo Basica.

Mediante as conquistas dos direitos dos bebés, das criancas bem pequenas e das
criancas pequenas™, podemos identificar uma nova arte de governar que se constituiu no
segundo pods-guerra, no qual o discurso da crianga competente que produz cultura possibilita
pensar a constituicdo do sujeito infantil além da sua auséncia de fala ou seu tamanho
reduzido.

Pensar sobre a producdo dessa infancia competente, possibilita olhar para as praticas
de governamento dos que irdo atuar sobre e com elas. Assim, essa preocupagdo com 0s
direitos das criancas € refletida nas medidas de inser¢do da Educacdo Infantil na esfera das
politicas publicas educacionais. A emergéncia de um namero significativo de documentos,
politicas e tecnologias, pelos quais, se disseminam pela sociedade, produz formas especificas
de ver, falar e agir sobre a docéncia na Educagéo Infantil.

Com o advento da modernidade, a infancia passa a ser considerada como um segmento
da populagdo. Assim, discutiremos a infancia enquanto grupo populacional, a partir do curso
ministrado no Collége de France: “Em defesa da sociedade (1975-1976)”, no qual Michel
Foucault na aula do dia 17 de margo de 1976 realiza uma complexa analise do poder de
soberania ao poder sobre a vida, por meio de campos de aplicagédo do biopoder, ou seja, a

populacéo.

16 - - x . x . . .

O documento Préticas cotidianas na Educacdo Infantil — Bases para a reflexdo sobre as orientagGes curriculares,
utilizada a nomenclatura para bebés como criancas de 0 a 18 meses; criangas bem pequenas como criangas entre 19
meses e 3 anos e 11 meses; criangas pequenas como criangas entre 4 anos e 6 anos e 11 meses (BRASIL, 2009).
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Segundo Foucault (2010) um dos fendmenos fundamentais do século XIX é a
assunc¢do ao poder sobre o homem vivo, o “ser vivo”. Para compreender tal 16gica, Foucault
faz uma analise da teoria classica da soberania, no qual tinha como atributo fundamental o
direito a vida e da morte. Movido por uma vontade de soberania, o soberano tem o direito de

fazer morrer ou de deixar viver.

E eu creio que, justamente, uma das macicas transformacdes do direito politico do
século XIX construiu, ndo digo exatamente em substituir, mas em completar esse
velho direito de soberania — fazer morrer ou deixar viver — com outro direito novo,
gue vai apagar o primeiro, mas vai penetra-lo, perpassa-lo, modifica-lo, e que vai ser
um direito, ou melhor, um poder exatamente inverso: poder de “fazer” viver e de
“deixar” morrer. O direito de soberania ¢, portanto, o de fazer morrer ou de deixar
viver. E depois, este novo direito é que se instala: o direito de fazer viver e de deixar
morrer (FOUCAULT, 2010, p. 202).

Essa transformacéo ndo se deu repentinamente. Com o surgimento do Renascimento, o
processo de ressurgimento das cidades urbanas da Europa Ocidental, o crescimento do
comércio e das grandes navegacOes, bem como 0s acontecimentos artisticos, culturais e
cientificos, possibilitou-se uma nova concepcao de vida, e principalmente sobre a nocao de
corpo (PROBST; KRAEMER, 2011).

Os séculos XVII, XVIII e XIX foram um periodo de profundas transformagdes
sociais e econdmicas, marcados pela producdo industrializada. A Europa foi o lugar
da formacdo de um novo homem e uma nova sociedade, baseada nos principios do
capitalismo, nocdo que rapidamente espalhou-se pelo ocidente. O corpo passou,
nessa época, a ser pensado a partir de composi¢des musculares e fungdes organicas,
pois precisava ser preparado/adestrado para a industria, para 0 mundo do trabalho. O
corpo passa a ser visto, a0 mesmo tempo como uma massa, um invélucro, uma
superficie composta por carne, 0ssos, pele, misculos, nervos, vasos sanguineos,
tenddes, visceras, 6rgdos, ou seja, uma matéria fisica e concreta, passivel de
intervencdes externas, por técnicas disciplinares e de biopolitica (PROBST;
KRAEMER, 2011 p.105).

Todos esses mecanismos, técnicas e tecnologias de poder, centradas no corpo
individual, buscavam a separagédo dos corpos, seu alinhamento e vigilancia, para assim serem
submetidos a métodos de controle e docilidade, naquilo que Foucault chamou de dispositivos
disciplinares do trabalho (FOUCAULT, 2010). A disciplina também faz parte de um sistema
de registro dos individuos, que, por meio do exame e da acumulacdo documentaria, buscam
vigiar, classificar, qualificar e punir os individuos (RICHTER, 2013).

Ao analisar as modificacBes das técnicas de controle dos corpos e as formas de
trabalho, Foucault (2010) apresenta duas especificidades: o corpo singular (disciplina) até
chegar a uma nova tecnologia de poder focalizada ndo s6 no poder sobre o corpo, mas

também a populacdo: o poder sobre o corpo espécie (biopolitica). Essa outra tecnologia de
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poder, ndo exclui a técnica disciplinar, mas se integra nas questdes referentes ao homem ser

vivo. Nas palavras de Foucault (2010, p. 204):

[...] a nova tecnologia que se instala se dirige a multiplicidade dos homens, ndo na
medida em que eles se resumem em corpos, mas na medida em que ela forma, ao
contrario, uma massa global, afetada por processos de conjunto que sdo proprios da
vida, que sdo processos como 0 nascimento, a morte, a producéo, a doenca etc.

Esse poder massificante, que se dirige a0 homem-espécie, trata-se de um conjunto de
processos de natalidade, mortalidade e longevidade, simultaneamente relacionados aos
problemas econémicos e politicos do século XVIII, que constituem os primeiros alvos de
controle dos saberes dessa biopolitica (FOUCAULT, 2010).

Essa nova tecnologia que se dirige a multiplicidade, de modo a administrar a
populacéo, estabelece um conjunto de conhecimentos, leis e medidas politicas para o controle
de fendmenos como aglomeragao urbana, epidemias e a organizacdo econdémica (FURTADO,;
CAMILO, 2016). E a partir desses fendmenos que no final do século XVIII, a medicina
comeca a ser introduzida no &mbito da higiene publica, através de campanhas de higienizacao
e medicalizacao da populagdo (FOUCAULT, 2010).

Com essas modificagcGes, surgem novas exigéncias relacionadas aos conhecimentos e
competéncias das pessoas. Conseguintemente, uma nova visdo de infancia e escola é
necessaria. As criangas, em uma concepcdo moderna, ndo sdo mais percebidas como
miniadultos, mas a partir de suas caracteristicas proprias (PROBST; KRAEMER, 2011). As
praticas escolares, nesse contexto, assumem uma posic¢do privilegiada, na qual a Psicologia e
a Pedagogia ocupam-se na formacdo e escolarizagdo das criangas, por meio do discurso
higienista e técnico-cientifico (BRODT, 2013).

No século XIX, o saber técnico constituido pela medicina e pela higiene, estabelece
um vinculo entre os processos bioldgicos e organicos — sobre o corpo e a populacdo —
juntamente com a técnica politica de intervencdo (FOUCAULT, 2010). Nas palavras de
Foucault, “A medicina ¢ um saber-poder que incide ao mesmo tempo sobre o corpo e sobre a
populacéo, sobre o organismo e sobre os processos bioldgicos e que vai, portanto, ter efeitos

disciplinares e efeitos regulamentadores'’ (2010, p. 212).” Em sintese, ndo hd um

7 Por efeitos regulamentadores, este trabalho compreende “Aquém, portanto, do grande poder absoluto,
dramatico, sombrio que era o poder da soberania, e que consistia em poder fazer morrer, eis que aparece agora,
como essa tecnologia do biopoder, com essa tecnologia do poder sobre a “populagdo” enquanto tal, sobre o
homem enquanto ser vivo, um poder continuo, cientifico, que ¢ o poder de “fazer viver”. A soberania fazia
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desaparecimento, ou uma substituicdo do poder disciplinar para uma biopolitica, mas sim uma
articulacdao que se complementa.

Para que isso ocorra, Foucault (2010) destaca um elemento importante que faz circular
entre o disciplinar e o regulamentador, que se aplica tanto ao corpo quanto a populacéo,
possibilitando controlar ao mesmo tempo a ordem disciplinar e 0s acontecimentos referentes a

multiplicidade biologica, esse elemento é denominado como “norma”.

A norma é o que pode tanto se aplicar a um corpo que se quer disciplinar quanto a
uma populacdo quanto a uma populacdo que se quer regulamentar [...] a sociedade
de normalizagdo é uma sociedade em que se cruzam, conforme uma articulacéo
ortogonal, a norma da disciplina e a norma da regulamentacéo. Dizer que o poder,
no século XIX, incumbiu-se da vida, é dizer que ele conseguiu cobrir a superficie
gue se estende do orgénico ao biol6gico, do corpo a populacdo, mediante 0 jogo
duplo das tecnologias de disciplinas, de uma parte, e das tecnologias de
regulamentacdo, de outra (FOUCAULT, 2010, p. 2013).

Essa sujeicao dos corpos e controle da populacéo, através da gestdo da vida, estabelece
uma nova ordem, a Pedagogia moderna, por meio de praticas e saberes das ciéncias humanas
(Sociologia, Antropologia, Historia, Direito e Psicologia) e das disciplinas clinicas (Medicina,
Psiquiatria, Pediatria, Psicologia, Psicanalise), moldam o “sujeito da educagdo”, ou ainda,
fundamentam a formacéo do educador (GADELHA, 2009).

A pedagogia, a educacdo e a escola, nesse contexto, funcionam como elementos
essenciais para iniciativas de programas e campanhas que envolvem a salde das massas como
também, reproducdo de normativas, habitos e condutas (GADELHA, 2009). As criancas se
tornam alvo de investimento pedagogico cientifico, no qual, buscam conhecé-las e descrevé-
las para uma regulacéo da vida (BRODT, 2013). Os professores e educadores situam-se como
“defensores” desse processo. Nesse sentido, destaco que o conceito de biopolitica é uma
ferramenta importante para este trabalho, pois possibilita pensar no investimento politico, no
qual, buscam orientar as acfes dos docentes, para entdo, governar a vida e o corpo da

populacéo.

morrer e deixava viver. E eis que aparece um poder que eu chamaria de regulamentacdo e que consiste, ao
contrario, em fazer viver e em deixar morrer” (FOUCAULT, 2010, p.207).
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2.3 POSSIBILIDADES DE PESQUISA

Uma das principais etapas da pesquisa do Mestrado em Educacdo acredita ser a banca
de qualificacdo, no qual apresentamos as pistas sobre os caminhos metodologicos que serdo
trilhados ao longo da pesquisa. Com o intuito de qualificar a proposta de dissertacdo e 0s
rumos do trabalho, utilizo neste momento as sugestdes da banca de avaliagéo e os estudos por
mim empreendidos na continuidade da pesquisa, referente aos procedimentos investigativos
adotados para analise dos dados.

Primeiramente, considero importante ressaltar a responsabilidade de fazer pesquisa
qualitativa em educacdo. Uma vez que, os caminhos metodolégicos escolhidos pela
pesquisadora, referentes as questdes éticas, estdo imbricadas no processo de construgdo da
investigacao.

Assim, me proponho a problematizar na seguinte se¢do, 0s percursos e possibilidades
que foram sendo construidas durante a trajetéria de pesquisa. Contudo, essa trajetdria ndo esta
pronta, acabada, ela ndo me conduz ao encontro de uma verdade Unica, sob a minha espera.

Veiga-Neto (2017) salienta sobre o pensamento foucaultiano:

[...] ndo se deve procurar no pensamento foucaultiano um suposto remédio, seja para
a Educacdo, seja para o mundo. Foucault ndo é um salvacionista na medida em que,
para ele, ndo existe o caminho, nem mesmo um lugar aonde chegar e que possa ser
dado antecipadamente. Isso ndo significa que ndo se chegue a muitos lugares; o
problema é que tais lugares ndo estdo la — num outro espago ou num outro tempo
(futuro) — para serem alcangados ou a nos esperar (p.16).

Nesse sentido, aproximo-me da perspectiva dos estudos pos-estruturalistas, no qual
utilizo as contribuicbes de Foucault enquanto Ferramentas da Pesquisa, e destaco a
necessidade de “[...] estar sempre atento a necessaria pertinéncia entre, de um lado, aquilo que
se pergunta e se quer estudar e, de outro lado, os recursos conceituais e metodoldgicos
colocados a nossa disposic¢édo pelos Estudos Foucaultianos” (VEIGA-NETO; RECH, 2014, p.
67). Em outras palavras, utilizo suas contribuicdes enquanto forem Uteis para esse trabalho,
compreendendo que, em determinados momentos, é necessario deixa-las para tras, pois,
afinal, como anuncia Veiga-Neto e Rech (2014) nenhum autor ¢ “pau para toda obra”.

Portanto, com o objetivo problematizar as praticas de governamento da docéncia na
Educacao Infantil, presentes na constituicdo da BNCC e na perspectiva das professoras dessa
etapa, organizei dois movimentos metodoldgicos.

No primeiro movimento de investigacéo, foi realizada uma analise documental sobre a
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Base Nacional Comum Curricular, bem como, as discussdes em torno das tensdes e do
contexto politico em que a BNCC foi implementada. Ao fazer esse movimento, destaco a
importancia de reconhecer as lutas e as relacdes de poder/saber, imbricadas na producao desse
documento para a contemporaneidade. O primeiro procedimento investigativo foi escolhido
para analisar as estratégias utilizadas pela BNCC para o governamento da docéncia na
Educacéo Infantil presentes no documento curricular, assim dizendo, compreender os sentidos
que os documentos de analise carregam vistos e transformados em “monumentos”, ou seja,
um conjunto de elementos agrupados, isolados, inter-relacionados e organizados em conjunto
(FOUCAULT, 2008).

Tal estudo sobre analise dos documentos possibilita pensar nas marcas historicas de
uma sociedade, sua maneira de pensar e viver. Expressa uma racionalidade instituida,
produzida por meio das relagcdes de poder, que estabelecem em seu discurso, modos de vida
vélidos para determinada época. E nesse sentido, que a analise documental é fértil para a
pesquisa em desenvolvimento, uma vez que, viabiliza problematizar o discurso que a Base
Nacional Comum Curricular esta pautada na contemporaneidade.

Dessa forma, a partir de uma abordagem qualitativa, inicio com uma andlise

documental do dispositivo legal, conforme o “Quadro 4

Quadro 4: documento de andlise

Documento Topicos a serem analisados Site

Introduc¢do do documento;
Base'NauonaeIlComEJm A etapa da Educacéo Infantil; Versdo  homologada /
Curricular (32 Verséo) final
* A Educagdo Infantil na Base Nacional Comum

Curricular

* A Educacdo Infantil no contexto da Educagéo Béasica

* Direitos de aprendizagem e desenvolvimento na
Educacéo Infantil

* Os campos de experiéncias: (O eu, 0 outro e 0 nos;
Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e
formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Espagos,
tempos, quantidades, relagdes e transformacoes).

Fonte: autora (2022).

Em sintese, para aléem de seu campo conceitual, foi utilizado como ferramenta teorica
analitica o governamento, que permitiu olhar o documento da BNCC como uma estratégia de
governo dos sujeitos da Educacdo, mais especificamente os docentes da Educacéo Infantil, a

partir das politicas de investimentos que se constituem numa rede de saber e poder especifico.




44

Em outras palavras, o discurso da BNCC, atravessa e constitui modos de dizer, pensar e agir
das docentes.

Assim, para dar continuidade ao percurso investigativo, utilizo, em uma perspectiva
pos-estruturalista, as contribuicbes de Sandra dos Santos Andrade (2014), que buscam
ressignificar as pesquisas educacionais, por meio da entrevista narrativa, possibilitando
reconstruir as significagdes que os sujeitos docentes atribuem ao processo de formagao, bem
como reinventar o passado, ressignificar o presente e o vivido, para assim, narrar a si mesmo
(ANDRADE, 2014).

Desse modo, a narrativa das historias de vida dos sujeitos docentes possibilita formas

de significacdo de suas préticas,

[...] compreendendo-a como narrativa de si; é a compreensdo de que cada
pesquisador/a, na relagdo com o/a outro/a, ressignifica o fazer metodoldgico em sua
trajetoria pessoal de investigacdo. Assumo, assim, 0 pressuposto pés-estruturalista
de que a producdo do sujeito se da no ambito da linguagem, na relacdo com as
forgas discursivas que o nomeiam e governam, sendo a escola um desses locais da
cultura no qual se produz e se nomeia o0 sujeito (jovem/velho,
analfabeto/alfabetizado, normal/anormal, competente/fracassado, incluido/excluido,
estudante regular/estudante da EJA...), por meio da forma como se organiza o
espaco escolar, da selecdo daquilo que conta como contetido valido ou ndo para ser
ensinado, das relacbes que se estabelecem entre professores/as e alunos/as etc.
(ANDRADE 2014, p. 175-176).

Essas forcas discursivas — imbricadas em relacdes de poder — nomeiam, governam e
agem sobre os sujeitos, por meio de ““[...] saberes que determinados grupos buscam definir
como verdadeiros, normais e hegemonicos” (ANDRADE 2014, p.179). Nessa trama
discursiva, os docentes vado construindo sua identidade e suas representacdes de docéncia na
Educacéo Infantil (ANDRADE 2014).

A escolha desse procedimento metodoldgico possibilitou aproximar o campo de
investigacao, objetivando compreender as implica¢cdes do governamento exercido pela BNCC
nas respostas dos docentes, no entanto, da qualificacdo do projeto até 0 momento de término
da dissertacdo houve mudangas profissionais em minha vida. Nesse sentido, respeitando 0s
tempos do mestrado priorizou-se 0 uso de questiondrios como instrumento. Assim, para a
producdo dos dados desta investigacdo, foi realizada a construcdo de dados, com a
participacdo de professoras da area de Educacdo Infantil, de uma escola no municipio de
Osorio/RS.

Para tanto, foi apresentada, inicialmente, a proposta de pesquisa aos sujeitos docentes
da escola de Educacdo Infantil do Municipio de Osorio/RS, a partir da Declaracdo De

Instituicdo Coparticipante (APENDICE A), escolhida devido & aproximacio da pesquisadora
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com os participantes da comunidade escolar, o comprometimento das participantes com a
Educacao Infantil, bem como a constante participacdo do grupo em formacao de professores
da rede Municipal de Osorio.

Apos a assinatura da diretora da instituicdo de Educacdo Infantil, foi enviado o projeto
ao Comité de ética, para o aval de seguimento do estudo. Em seguida, foi realizada a
aproximacéo com a instituicdo de ensino, apresentado o termo de autorizagdo da pesquisa e 0
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE B), com o0s objetivos,
procedimentos, riscos e beneficios para os professores participantes dessa pesquisa.

As perguntas narrativas tiveram como fio condutor, um questionario narrativo
(APENDICE C), com problematizacdes referentes a trajetoria profissional e formativa das
professoras, as concepcdes sobre infancias e de criancas e suas transformacdes, as politicas
que orientam a docéncia na Educacdo Infantil em articulacdo com Base Nacional Comum
Curricular. Também foi perguntado sobre a formacdo continuada, as intencionalidades
pedagogicas, 0s campos de experiéncia, e a constituicdo enquanto professora na Educacdo
Infantil atravessada pela BNCC. Apds a construcdo dos dados, iniciei a leitura dessas

narrativas, como mais um elemento de analise para dissertacao.
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3 PRIMEIROS PASSOS: CONCEPCOES TEORICAS SOBRE INFANCIA E

DOCENCIA

Neste capitulo apresento um recorte histérico das praticas de atendimento a infancia
no Brasil e o surgimento da infancia enquanto parte da populacédo, que precisa ser investida
institucionalmente. Ainda destaco que, o propdsito do capitulo é apresentar algumas
compreensdes de infancias ao longo do tempo, bem como o lugar que as infancias ocupam na
legislacdo vigente, pois acredito que tal movimento, possibilita olhar para os modos

especificos de exercicio docente na Educacdo Infantil.

3.1 DE QUE INFANCIA(S) ESTAMOS FALANDO?

Pontuar os entendimentos sobre as infancias nesta pesquisa pode ser uma tarefa
simples ou complexa, uma vez que depende das concepcbes que assumimos em relacdo a
teméatica. Podemos compreender a infancia como um tempo cronoldgico de vida, pautada
numa ideia de etapa em desenvolvimento. No entanto, a “Infincia extrapola os limites etarios
e é compreendida como uma categoria social inventada, como uma constru¢do historica”
(SILVA, 2018, p.69).

No contexto europeu, Philippe Aries (1981) ressalta que até o fim da Idade Média, o
sentimento da infancia era inexistente. As criancas ndo eram diferenciadas dos adultos, e a
partir da sua solicitude, ingressavam na sociedade dos adultos e ndo se distinguiam mais
destes (ARIES, 1981). Em outras palavras, 0 sentimento de infancia é entendido em uma
perspectiva moderna, e ndo teria existido anteriormente (KOHAN, 2010).

Somente a partir do século XVI, que surge o sentimento de “paparicagdo”, no qual
considerava a crianga, por meio de sua inocéncia, fonte de distracdo para os adultos. No
periodo mencionado, também havia um interesse pela educacdo das criancas, por parte dos
moralistas, que as consideravam como filhos de Deus, dotadas de pureza, inocéncia e
bondade, assim, preocupavam-se “[...] com a disciplina ¢ a racionalidade dos costumes”
(ARIES, 1986, p.163), acreditando que as criangas precisavam ser vigiadas e corrigidas.

Em outro movimento de pensamento, Gadelha (2013), a partir das teorizagdes
Foucaultianas, propGe compreender o governo das infancias em uma perspectiva plural,

evidenciando dois motivos para suas escolhas. Em um primeiro momento, o autor se afasta
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das abordagens analiticas de Ariés, no qual a infancia assume um modelo Unico,

correspondendo apenas a familia nuclear pequeno-burguesa, afirmando que:

[...] a Modernidade deu ensejo a construcdo mais ou menos simultanea de duas
distintas concepg¢des de infancia: de um lado, uma infincia “pequeno-burguesa”, por
assim dizer, que evoca pureza, fragilidade, inocéncia e que demanda cuidados
especiais, na medida em que remete a um ser em “condi¢des peculiares de
desenvolvimento”, como se diz de alguns anos para ca; de outro, uma infancia que
emerge como 0 negativo dessa primeira, infancia proveniente das familias pobres e
operarias, e que evoca, por seu turno, “caréncia”, “deficiéncia”, “diferenca”, ao
mesmo tempo em que é caracterizada pelos signos do abandono, do desvio, da
patologia social, do risco (cf. Martins, 2009), da periculosidade e da delinquéncia
(GADELHA, 2013, p.217).

Essas duas distintas concepgOes de infancia se relacionam com um segundo motivo

pelo qual Gadelha (2013) defende o governo das infancias. Segundo o referido autor,

[...] as estratégias, mecanismos, procedimentos e técnicas implicados as produgdes
desses dois tipos de subjetividades infantis diferiram historicamente, conforme se
tratasse da infancia pequeno-burguesa ou da infancia das classes pobres e/ou
operarias. (DONZELOT, 1980 apud GADELHA, 2013, p.217).

De acordo com Gadelha (2013), a gestdo dos problemas relacionados a infancia
pequena-burguesa era conferida a medicina e a economia doméstica, fonte de uma liberdade
vigiada ou liberacéo protegida. Em contrapartida, a gestdo dos problemas referentes a infancia
pobre e operaria, era destinada a uma economia social, objeto de programas biopoliticos
médico-assistenciais.

Nessa direcdo, Lockmann (2013) se utiliza das no¢des de governamentalidade para
compreender como surgiram as praticas de assisténcia a infancia no Brasil, bem como seus
deslocamentos e modificacBes ao longo da histéria do Ocidente. Em sua andlise, a autora
ressalta que em meados do século XIX as praticas de assisténcia a infancia eram
desenvolvidas de forma individual ou coletiva, por meio de ordens religiosas, ligadas a
caréncia e a benemeréncia.

Nesse cendrio brasileiro, uma das principais formas de atendimento a infancia era por
meio do sistema da Roda dos Expostos, com o objetivo de “[...] conter o abandono de bebés e
criancas pequenas que ndo eram desejadas e deixadas nos bosques, lixo, portas de igreja ou de
casas de familia, como era o costume” (MOTA, 2016, p.80). Essa pratica foi instaurada no
periodo Colonial nas Santas Casas de Misericordias, sendo as Unicas instituicbes que
abrigavam gratuitamente os pobres, os indigentes e as criangas abandonadas (LOCKMANN,
2013).
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No que se refere ao papel do Estado, tanto o Estado Portugués (que governou o
Brasil durante o periodo colonial, de 1500 a 1822) quanto o Estado Brasileiro (no
seu periodo monérquico, de 1822 a 1889) ndo se envolviam diretamente com a
administracdo dessas instituicbes ou com verbas para o seu funcionamento
(LOCKMANN, 2013, p. 45).

A forma de compreender e tratar o problema relacionado as criangcas abandonadas
pouco se modificou a partir da Independéncia do Brasil, em 1822, ficando a cargo das
instituicdes de misericdrdia, nas quais se realizavam uma série de rituais apos a chegada das
criancas abandonadas, como seu registro no Livro de Matriculas, o cuidado inicial
relacionado ao corpo e a alma infantil, a alimentacdo dos bebés pelas amas-de-leite, e o
batismo. A educacdo desse grupo de 6rfaos era vinculada a igrejas que, por meio da moral
religiosa, desenvolviam uma série de procedimentos para a formacdo das criangas, visando a
profissionalizacdo (LOCKMANN, 2013).

Assim, Lockmann (2013) destaca que a assisténcia a infancia nesse periodo nao
funciona apenas como praticas de controle, mas sim, como préaticas de controle-pastoral, no
qual as préticas vinculadas a piedade, generosidade e solidariedade “[...] objetivam conduzir
as condutas dos sujeitos por meio de determinadas verdades que fazem circular”
(LOCKMANN, 2013, p. 44). Esse tipo especifico de manifestacdo da verdade — religiosa —
tem como finalidade a salvacdo eterna, tanto das criangas pobres e abandonadas, quantos
daqueles que estéo dispostos a ajudar.

Desse modo, pode-se evidenciar que o inicio dos tempos modernos no Ocidente €
marcado por transformac@es politicas, econdmicas e demograficas. A partir do aumento das
populacdes urbanas, a divisdo de trabalho, a organizacéo capitalista e dos Estados nacionais,
podemos identificar novas formas de conceber os individuos, as populacdes e, em especial, 0s
sujeitos infantis, constituindo assim, a condicéo de possibilidade para a inversao da infancia
na modernidade (BUJES, 2002).

Essa centralidade que a infancia ganha a partir da modernidade, é destacada por Mota
(2016), ao realizar um estudo entre a assisténcia e a educacdo da infancia no Brasil. Para a
autora, “A partir de saberes cientificos, que provocaram novos discursos, novas demandas e
praticas educacionais, surgem novas formas de controle e governamento da infancia,
associados principalmente a sua institucionalizagdo” (p.81).

Ao buscar as figuras que a infancia assumiu no pensamento pedagdgico durante 0s
séculos XVI e XIX, Dora Lilia Marin-Diaz (2013) destaca duas nogdes modernas de infancia.

A primeira nogdo de infancia e denominada pela autora como Modernidade Clé&ssica,
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desenhada no pensamento de Comenius (1994). J& a segunda no¢do é descrita pela autora
como Modernidade Liberal, a partir da Educacdo de Rousseau (1984), cuja énfase esta no

individuo, na liberdade e na subjetividade.

A primeira esteve vinculada as noc¢des de obediéncia e disciplina; a segunda, as de
inocéncia, interesse e aprendizagem. Uma corresponde ao tempo da énfase nas
disciplinas, no ensino e na didatica; a outra ao tempo da énfase no autogoverno e na
aprendizagem: é o momento da emergéncia da Pedagogia como ciéncia (MARIN-
DIAZ, 2013, p.86).

Com base nisso, a Pedagogia ganha centralidade no campo das ciéncias humanas,
entendida como ciéncia da educacdo e a infancia como objeto dessa ciéncia (RESENDE,
2019). Esse campo cientifico constitui-se de discursos sobre as criancas, Seu corpo e seu
desenvolvimento, no qual “[...] se acoplam a praticas discursivas e nao discursivas em que tais
saberes se imbricam em mecanismos de poder, cujo resultado sera a produ¢do de uma crianca
especifica, a produgao da subjetividade infantil moderna” (RESENDE, 2019, p.130).

Portanto, os saberes pedagdgicos da Modernidade, por meio de métodos e técnicas
“Unicas”, exerciam seu poder através do controle e dos mecanismos disciplinares, fazendo dos
saberes sobre a crianga uma estratégia, para assim, melhor conhecer e melhor governa-las.
Ainda, diferenciadas dos adultos, as criancas sdo vistas como seres individualizados,

inocentes e carentes de cuidado e protecdo (RESENDE, 2019).

[...] esse ser distinto do adulto, para ser resguardada e protegida, precisa ser
orientada, guiada em seus voluntarismos e direcionada em suas tendéncias, segundo
prescricbes normativas amparadas pelo conhecimento cientifico, de modo que esse
ser deve ser educado, deve ser posto na condicdo de aluno, deve ser inserido no
processo de producdo de uma das instituicbes que melhor caracterizam a
Modernidade: a escola. Em suma, a crianca precisa e deve ser escolarizada
(RESENDE, 2019, p.131).

ApOs apresentar esses entendimentos de infancia na Modernidade, destacamos o
surgimento da escola como uma espécie de quarentena, preparando as criangas para a vida em
sociedade, objetivando assim, governar uma parcela da populagdo. O movimento de
escolarizacdo, iniciado a partir da Contrarreforma, tem como foco os estratos médios da
populacdo. Os Colégios de ordem Jesuita se encarregavam de modelar um novo sujeito
burgués, estabelecendo codigos disciplinares que logo sdo disseminados por toda sociedade
(BUJES, 2002). E nesse cenario que novos modos de pensar a infancia e sua educacio sio

configurados.
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3.2 EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Como podemos identificar, até o inicio do século XIX, a educacdo das criancas
pequenas mais favorecidas era atribuida as familias, ja o cuidado das criancas abandonadas ou
orfas, era destinado as instituicdes de carater assistencial. Somente em 1840 que surge a
Pedagogia de Froebel, no qual “[...] pressupde a crianca como ser criativo € propde a
educacdo pela autoatividade e pelo jogo, segundo a lei fundamental do desenvolvimento
humano: a lei das conexdes internas” (KISHIMOTO e PINAZZA, 2007, p. 37). Criando
assim, as primeiras institui¢des infantis, denominadas de Kindergarten.

No contexto europeu do século XVIII, a Pedagogia froebeliana considerava as
criangas, assim como a natureza, obras de Deus, seres livres e espontaneos, no qual possuiam
uma esséncia infantil, dotadas de uma pureza e de bondade. Em um novo paradigma, as
praticas dessa Pedagogia sdo centradas na natureza infantil, associadas ao arcaico, ao
verdadeiro e ao original (BUJES, 2002). No Brasil, os ideais de Froebel tomam forca a partir
do movimento das Escolas Novas, trazidas para o contexto brasileiro, por meio dos “Jardins-
de-infancia”, no qual o foco esta no desenvolvimento fisico, social, afetivo e cognitivo das
criancas, por meio de atividades ludicas, de movimento e auto expressivas (ARRUDA:
NASCIMENTO, 2019).

Com a instauracdo de instituicdes das creches e pré-escola, novos modos de viver em
familia e a infancia sdo estabelecidos, um “controle da populagdo”, a partir dos cuidados
médico-higienista, para alcancar a ordem social (ARRUDA; NASCIMENTO, 2019). O
crescimento do mercado industrial, no século XX, e consequentemente, a entrada das
mulheres no mercado de trabalho, também influenciaram um novo contexto em que as
instituicdes politicas para a primeira infancia foram criadas (DAHLBERG; MOSS; PENCE,
2003).

Sdo configuradas, entdo, segundo novas regras, as relagdes entre pais e filhos e um
conjunto de obrigacdes: de ordem fisica (cuidados, contatos, higiene, limpeza,
proximidade atenta), amamentacdo das criangas pelas mées, preocupacdo com um
vestudrio sadio, e exercicios fisicos para assegurar o bom desenvolvimento do
organismo. A familia torna-se alvo de um grande empreendimento de aculturacéo
médica, nos cuidados ministrados as criangas e, sobretudo, aos bebés (ARRUDA:
NASCIMENTO, 2019, p.266).

De acordo com Mota (2016), as primeiras formas de atendimento direcionadas aos
bebés e as criancas pequenas estavam articuladas com as praticas de assisténcia. No contexto

contemporaneo, podemos perceber que essa articulacdo entre assisténcia e infancia, se torna,
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cada vez mais, imbricada com o campo da educacéo.

Essa visibilidade referente a educacdo das criangas menores de seis anos, se deve aos
avancgos dos estudos sobre crianca e infancias e o reconhecimento oficial da mesma como
primeira etapa da Educacdo Bésica, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDBEN)' em 1996, que reitera, em caréter nacional, o direito das criancas a
educacao, afirmado na Constituicdo Federal de 1988, que rege a organizacao geral do pais.

Outro documento importante para a Educacdo Infantil foi o Referencial Curricular
Nacional para a Educacédo Infantil (RCNEI), elaborado em 1998, com o proposito de agrupar
um conjunto de orienta¢des didaticas para as educadoras e educadores que atuam diretamente
com criancas de 0 a 6 anos, ampliando assim, as condi¢cdes necessarias para o exercicio da
cidadania e da diversidade cultural brasileira.

Anos apos a publicacdo das RCNEI’s, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEIs), sdo fixadas pela resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, no
qual, busca “[...] orientar as politicas publicas e a elaboragdo, planejamento, execucao e
avaliac@o de propostas pedagogicas e curriculares de Educacdo Infantil” (BRASIL, 2009). Ou
seja, 0 documento reconhece as criangcas como sujeitos historicos e de direitos, sendo elas o
centro do planejamento curricular em uma acdo pedagdgica que acontece a partir da sua
participacdo ativa na producéo cultural (BRASIL, 2009). As DCNEIs compreende o curriculo

na Educacdo Infantil como um:

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criangas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2009).

Assim, o planejamento na primeira etapa da Educacdo Basica deve ser organizado a
partir de um conjunto de praticas. Por préaticas pedagdgicas, 0 documento compreende como
uma proposta curricular que deve ter como eixos norteadores as interagdes e as brincadeiras
(BRASIL, 2009). Em outras palavras, os eixos norteadores apresentados nas DCNEIs, ndo séo
entendidos como conteddos, mas sim como um conjunto de praticas.

E nesse contexto de politicas educativas, que a Base Nacional Comum Curricular para

18| DBEN, Lein° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
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a Educacdo Infantil (BNCC-EI)* foi sendo tecida. Assim, apresento “no Quadro 5”, 0S

preceitos legais da legislacdo Educacional brasileira, na qual a BNCC estd amplamente

amparada.

Quadro 5: documentagdo legal

Documento

Redacéo

Site

Constituicédo Federal
(1988).

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado
e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 210. Serdo fixados conteldos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar formacédo
basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais.

http://www.planalto.gov.b
r/ccivil_03/Constituicao/C
onstituicao.htm#art6...

Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo
Nacional (1996).

Art. 9. inciso 1V: estabelecer, em colaboracdo com os
Estados, o Distrito Federal e o0s Municipios,
competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o
ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo 0s
curriculos e seus conteldos minimos, de modo a
assegurar formagdo basica comum;

Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino
fundamental e do ensino médio devem ter base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. (Redacdo dada pela Lei n° 12.796, de
2013).

http://www.planalto.gov.b
r/ccivil_03/leis/19394.htm

Referencial
Curricular Nacional
da Educacdo Infantil
-vol. 1,2 e 3(1998).

Documento produzido pelo MEC no qual, faz parte da
séric  de documentos ‘Pardmetros Curriculares
Nacionais”.

http://portal.mec.gov.br/se
b/arquivos/pdf/rcnei_voll.

pdf

Diretrizes
Curriculares
Nacionais
para a Educacéo
Basica. Resolugéo
CNE/CEB N° 4, de 13
de julho de 2010.

Gerais

Art. 14. A base nacional comum na Educacdo Basica
constitui-se de conhecimentos, saberes e valores
produzidos culturalmente, expressos nas politicas
publicas e gerados nas instituicbes produtoras do
conhecimento cientifico e tecnoldgico; no mundo do
trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas
atividades desportivas e corporais; na producdo artistica;
nas formas diversas de exercicio da cidadania; e nos
movimentos sociais.

http://portal.mec.gov.br/d
mdocuments/rceb004 10.

pdf

Lei 12.796/2013

Estabelece a obrigatoriedade da Educacdo Bésica dos 4
aos 17 anos.

http://www.planalto.gov.b
r/ccivil_03/_ato2011-
2014/2013/1ei/112796.htm

Plano Nacional de
Educacdo (2014).

Meta 1: universalizar, até 2016, a educacdo infantil na
pré-escola para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos

https://www.planalto.gov.
br/ccivil 03/ ato2011-

¥ A partir deste momento do texto, leia-se Base Nacional Comum Curricular para a Educacéo Infantil, ao uso da

sigla BNCC-EI.



http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/rcnei_vol1.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/rcnei_vol1.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/rcnei_vol1.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_10.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_10.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_10.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12796.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12796.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12796.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm#anexo
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm#anexo
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de idade e ampliar a oferta de educacdo infantil em | 2014/2014/lei/113005.htm
creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta | #anexo

por cento) das criangas de até 3 (trés) anos até o final da
vigéncia deste PNE.

Meta 2: universalizar o ensino fundamental de 9 (nove)
anos para toda a populacdo de 6 (seis) a 14 (quatorze)
anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco por
cento) dos alunos concluam essa etapa na idade
recomendada, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE.
Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento escolar
para toda a populacdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete)
anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste
PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para
85% (oitenta e cinco por cento).

Meta 7: fomentar a qualidade da educagdo basica em
todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo
escolar e da aprendizagem de modo a atingir as seguintes
médias nacionais para o Ideb.

Fonte: autora (2022).

Ao fazer esse movimento de apresentacdo de alguns elementos importantes que fazem
parte do percurso histérico e politico do atendimento, assisténcia e educacdo da infancia no
Brasil, compreendo a emergéncia da Educacdo Infantil a partir da biopolitica, que por meio do
governamento das populacdes, exerce formas especificas de poder e gestdo desde o
nascimento das criangas (ARRUDA; NASCIMENTO, 2019).

3.3 A CONSTITUICAO CONTEMPORANEA DA DOCENCIA NA EDUCACAO

INFANTIL

Para entender a emergéncia da Educacdo Infantil, apresentei na se¢do anterior, alguns
deslocamentos nas concepcdes de infancia e a criacdo de instituicbes de atendimento,
destinadas a estas. Destaco a importancia de tais concepgdes para 0 governamento da
docéncia na Educacao Infantil, uma vez que, essas concepcdes regulam a pratica docente e as

formas de exercer a docéncia na primeira etapa da Educacao Basica.

[...] a docéncia é produzida por meio de um conjunto de saberes, normas e praticas
especificas. Esses saberes e normas sao instituidos a partir das condi¢des politicas de
um determinado tempo. Assim, pensar a constituicdo da docéncia implica em um
mapeamento dos modos de regulagdo dessa atividade (SILVA, 2014, p. 409).

Assim, ao problematizar alguns discursos que vém constituindo a docéncia na
Educacao Infantil, busco entender como os saberes da docéncia foram se organizando e se

transformando, por meio das condi¢bes politicas de um determinado tempo. Esses



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm#anexo
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm#anexo
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J4

deslocamentos podem ser analisados a partir das no¢des de governamento, isto ¢, “[...] tipos
de racionalidade que envolvem conjuntos de procedimentos, mecanismos, taticas, saberes,
técnicas ¢ instrumentos destinados a dirigir a conduta dos homens” (GADELHA, 2009,
p.120).

Nesse sentido, recorrer ao percurso histdrico do atendimento da infancia, como ponto
de partida para analisar os deslocamentos referentes a docéncia, possibilita olhar para as
formas especificas de administracdo infantil, ou seja, “[...] uma intensificacdo de ideias com
relacdo a infancia, bem como de producdo de saberes e de praticas voltados a melhor
conhecé-la e educé-la” (LOCKMANN; MOTA, 2013, p. 91).

Para Novoa (2009) no periodo em que a educacgdo desloca-se do controle da Igreja e
inicia com uma vinculacdo ao Estado, a partir da segunda metade do século XVIII, a
constituicdo da profissdo docente comeca a ser pensada. Mesmo com as grandes
transformacGes do periodo, a imagem do professor ainda sofria com a presenca muito forte
das grandes congregacdes catélicas (NOVOA, 2009 apud NORNBERG, 2020, p.05).

Nas palavras de Walter Kohan (2003):

Uma das figuras privilegiadas na adogdo do poder pastoral pelo Estado moderno,
nas instituices educacionais, ¢ a figura do professor-pastor. Ele assume a
responsabilidade pelas acbes e pelo destino da turma e de cada um de seus
integrantes. Ele se encarrega de cuidar do bem e do mal que possam acontecer
dentro da sala de aula. Ele responde por todos os pecados que possam ser cometidos
no seu espaco. Embora assuma modalidades leves e participativas, entre o professor
e a turma ha uma relacdo de submissdo absoluta; sem o professor os alunos nao
saberiam o que fazer, como aprender, de qual maneira comportar-se; eles ndo
sabiam 0 que esta bem e o que estd mal, como julgar a atitude de um colega, a falta
de esforco de si mesmo para cumprir uma tarefa. Para cumprir adequadamente a
missdo, o professor necessita conhecer seus alunos; fara diagnésticos de suas
emocdes capacidades e inteligéncias; conversard com seus pais para saber detalhes
iluminados de seu passado e de seu presente; ganhara a confianca de cada aluno para
que ele Ihe confie seus desejos, angustias e ilusdes. Por Ultimo, Ihe ensinara que sem
alguma forma de sacrificio ou renincia seria impossivel desfrutar de uma vida feliz
e de uma sociedade justa (KOHAN, 2003, p.88 apud GADELHA, 2009, p.122-123).

Essa transformacdo € identificada por Foucault (1997) como “Crise geral do
pastorado”, em que os dominios ndo sdo mais regidos pelas ordens espirituais e morais de
vida, mas sim por uma nova economia de poder, referida as sociedades disciplinares, de
normalizacéo e de regulagéo, nos quais se, apresentam uma nova modalidade de governo dos
homens (GADELHA, 2009).

Os grandes acontecimentos desse contexto, como a Reforma Protestante, a
Contrarreforma, o lluminismo, a Revolugdo Francesa, bem como a Revolugdo Industrial,

marcam a educacdo, por meio de uma nova ordem escolar. Nas palavras de Costa (2005, p.
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1260), a figura dos educadores estaria vinculada a uma misséo civilizadora da educacao:

[...] encarnada por uma cultura europeia humanizada que celebrava a emergéncia de
um novo homem. Um homem que se pensava e que se queria individualizado,
racional, livre, esclarecido, empreendedor. Um individuo que, embora ainda muito
sensivel aos valores e a moral do Deus cristdo e de sua igreja, atrevia-se a contraria-
los, desvendando e dominando o0s segredos de um universo cada vez menos
divinizado, tornado infinito pelo conhecimento que entdo se passava a ter da
matematica e da geometria. Um homem que, por intermédio de novas leis e das
instituicOes, acreditava ter encontrado uma base racional e solida, garantidora de
uma sociabilidade justa e fraterna entre seus pares. Um homem, enfim, que, de tdo
vaidoso de si, de seus conhecimentos, valores, técnicas, e de sua ciéncia, queria
estender-se e estendé-los para além de seu velho continente, até as “novas” terras,
dominios e povos com 0s quais passava a ter contato, por meio de suas audaciosas
navegacdes e de sua irrefredvel sede de riquezas (COSTA, 2005, p. 1262).

Pode-se compreender essa imagem, que emerge no inicio da modernidade, de um
“educador/civilizador”, como aquele que, por meio da acdo pedagogica, busca compensar a
caréncia e a falta do “outro”, na qual, a condicao de quem “educa/civiliza” é determinada por
um modelo exemplar que presume a detencdo de um saber e de um poder sobre o “outro”. A
missao civilizadora da educacdo tinha como tarefa a transmissdo dos valores utilitaristas,
como a producdo de individuos de direitos e deveres, a formacdo de um sujeito de
conhecimento, livre e autbnomo, para assim, chegar a um patamar mais elevado (COSTA,
2005).

Era necessario criar novas taticas de governo que permitissem ndo apenas um
controle-pastoral dos individuos, mas, principalmente, um controle politico-
biolégico da populagdo. Entdo, comeca a ser esbocada uma nova forma de governar
que possibilitasse controlar a circulagdo dos individuos, seus habitos, suas formas de
agir e conviver, evitando e prevenindo a ocorréncia de acidentes, desgracas, miséria
e doencas.

Segundo Lockmann (2013), no Brasil, em meados do século XIX, a escolarizacdo das
massas busca trazer para dentro da escola os sujeitos pobres e operarios, para, entdo, “[...]
educa-los, civiliza-los e ensind-los hébitos e costumes condizentes com uma vida social
saudavel e ordenada” (LOCKMANN, 2013, p. 52). A educagédo age sobre o corpo infantil,
prescrevendo regras, comportamentos e habitos de higiene, a fim de evitar o alastramento de
doencas e contagios perante a populacéo.

Ainda sobre as estratégias de gerenciamento dos riscos produzidos pela vida em
sociedade, Lockmann (2013), com base nos estudos de Bujes (2001), salienta que, a educagéo
nas creches e nas pré-escolas, mesmo surgindo apds as escolas elementares, apresentam
formas semelhantes de conduzir e governar a infancia, ou seja, uma educacdo baseada em

habitos e maneiras de se comportar na sociedade.
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Assim, para compreender a emergéncia da docéncia na Educagédo Infantil, utilizo um
recorte da pesquisa “Docéncia na Educacdo Infantil: origens de uma constituicao
profissional feminina” realizada pelas doutoras Rosa Rosa Batista ¢ Eloisa Candal Rocha
(2018), na qual, apresentam importantes elementos historicos e politicos acerca da
constituicdo das primeiras instituicoes de Educacdo Infantil, bem como, algumas fontes
primarias, sobre a docéncia essa etapa.

Nesse contexto, comecamos a pensar sobre a docéncia da pequena infancia, atuacdo
esta, que emerge a partir das tensdes entre o feminino e o profissional. Batista e Rocha (2018)
enfatizam que “[...] a constituicdo profissional das professoras que atuam na Educacao Infantil
tem sido objeto recorrente de estudos, sinalizando que essa formagéo apresenta hiatos no que
diz respeito ao que lhe é proprio e particular” (p.97).

As autoras, ao buscarem ampliar o conhecimento sobre o que constitui a
especificidade da docéncia na Educacdo Infantil, ressaltam o desafio de tragar um perfil de
quem atua nessa etapa, pois a construcdo dessa profissional estd imersa em fatores
relacionados com o desenvolvimento das primeiras instituicbes de cuidado e assisténcia a
primeira infancia (BATISTA; ROCHA, 2018).

Os modelos socialmente construidos de mulheres — cuidadoras e homens —
provedores talvez tenham contribuido para gerar nas profissionais a aposta de que 0s
docentes — ndo dariam conta do recado, tendo em vista que sdo elas que
historicamente e desde a infancia aprendem — como cuidar. Ou seja, parecia haver
uma legitimidade nas praticas exercidas pelas mulheres ratificadas pelo argumento
da feminilidade como caracteristicas inatas em face de seus antecedentes como maes
ou como — cuidadoras de outras criangas no ambito doméstico ou mesmo em
experiéncias anteriores em instituicdes educativas para a infancia (SAYAO, 2005, p.
177 apud BATISTA; ROCHA, 2018, p. 98).

Em distintos contextos historicos e politicos, Batista e Rocha (2018) discutem as
dimensdes da docéncia na Educacdo Infantil, que emergem a partir dos modos especificos de
gestdo. Segundo as autoras, as primeiras iniciativas de Jardins de Infancia e Creche
apresentam a acdo direta das mulheres (luteranas e catdlicas) na tarefa de atender as criancas,
por meio do oficio moral, pelo espirito feminino, afetuoso e maternal.

O atendimento a infancia, no ambito da caridade e da filantropia, também
contribuiram para vincular a experiéncia docente como a atividade unicamente feminina. Sob
as orientagdes médico higiénicas, as Irmds de Caridade, enfermeiras e visitadoras, faziam
parte dos projetos da civilidade emergente, no qual desenvolvem um papel social na educacao
das criancas (BATISTA; ROCHA, 2018).
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As questdes sobre a constituicdo profissional feminina no &mbito da Creche e Jardim
de Infancia, até aqui apresentadas, evidenciam a subordinagdo aos discursos médicos
e religiosos, em uma clara relagéo hierarquica que pde em evidéncia as relagdes de
género na constituicdo dessa profissdo. A vinculacéo da disposicdo do trabalho das
mulheres aos atributos considerados inatos ao seu sexo biolégico favoreceu, de certo
modo, seu ingresso nas profissdes que exigem essas habilidades femininas, entre
elas, o instinto maternal para a missdo educadora e redentora, fator primordial do
progresso (BATISTA; ROCHA, 2018, p.105-106).

Embora as pesquisas de Batista e Rocha (2018) apresentam hiatos quanto a
constituicdo profissional das professoras na Educacdo Infantil, as mesmas indicam elementos
histéricos e politicos muito importantes sobre a emergéncia da docéncia nesta etapa,
fornecendo assim, bases para compreender o objeto de estudo desta pesquisa.

Destaca-se que, ao longo da secdo, encontramos diferentes dimensdes da docéncia na
Educacdo Infantil, todas estas, a partir de determinadas verdades que circulam em um
momento historico, nas quais, se constituem como formas especificas de governamento, para

entdo conduzir a conduta dos sujeitos docentes e das populaces.
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4 PERCURSO EM ANDAMENTO: A BNCC E OS OLHARES SOBRE O

GOVERNAMENTO DOCENTE

No decorrer dos trés capitulos iniciais, busquei apresentar o tema desenvolvido nesta
investigacdo. Para tanto, abordei o contexto politico em que a BNCC foi constituida e
implementada. Também, a partir das problematizacdes sobre as infancias e a emergéncia da
Educacdo Infantil no Brasil, retratando alguns aspectos importantes para a regulagdo da
docéncia na primeira etapa da Educagéo Basica.

Nesse sentido, ao problematizar as préaticas de governamento da docéncia na Educacéo
Infantil, presentes na constituicdo da BNCC e na perspectiva das professoras dessa etapa,
organizei o trabalho em dois movimentos metodoldgicos.

O primeiro movimento, para analisar as estratégias utilizadas pela BNCC para o
governamento da docéncia na Educacdo Infantil presentes no documento curricular, utiliza a
analise documental, no qual se entende como grande aliada nessa pesquisa, no que diz
respeito ao documento enquanto testemunho do presente, que imprime em Seu arranjo, as
marcas historicas de uma sociedade. Ainda sua utilidade possibilita olhar para a organizacao
politica, social e econdmica da contemporaneidade, bem como o contexto em que a Base
Nacional Comum Curricular foi implementada.

Desse modo, com base na metodologia construida para essa investigacdo, as duas
primeiras secBes deste capitulo, buscam evidenciar algumas problematizacbes acerca da
anélise do documento normativo. Os excertos estdo organizados em forma de quadros, a fim
de apresentar a BNCC ¢ as suas orientagdes “[...] para uma formacgdo massificante e
predefinida em etapas que regulam a acao docente” (SANTAIANA; SILVA; GONCALVES,
2021).

Assim, como parte analitica da pesquisa, apresento o corpus empirico que compde este
trabalho. Trago para andlise alguns discursos que compbem a Base Nacional Comum
Curricular em sua versdo final, implementada no ano de 2017, sendo estes, excertos
destinados para a Educacdo Bésica, e problematizados nesse trabalho como estratégias de

governamento da docéncia na Educacdo Infantil.
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4.1 A DOCENCIA ENQUANTO FORMAGCAO HUMANA

A verdade é deste mundo; ela é produzida nele gracas a multiplas coercGes e nele
produz efeitos regulamentados de poder. Cada sociedade tem um regime de verdade,
sua “politica geral” de verdade: isto ¢, os tipos de discurso que ela acolhe e faz
funcionar como verdadeiros; 0s mecanismos e as instancias que permitem distinguir
os enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como se sanciona e outros; as
técnicas e os procedimentos que sdo valorizados para a obtencdo da verdade; o
estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o que funciona como verdadeiro
(FOUCAULT, 2011, p.12).

Inicio com as palavras de Foucault para elucidar a nocdo de verdade em nossa
sociedade. A partir do excerto, compreendendo que a verdade € centrada na forma de discurso
cientifico e nas instituicbes que as produzem, as politicas publicas educacionais, destinadas a
Educacao Infantil, sdo tomadas nessa investigagdo como “[...] praticas discursivas que
relinem, repetem, confirmam, comentam, reatualizam, mas também excluem, rechacam,
interditam argumentos e praticas educacionais que se tém formulado em termos de
conhecimento para essa etapa da educagdo basica” (RICHTER, 2013, p.13).

Para Santaiana, Silva e Goncalves (2021), essas praticas discursivas, contidas nos
documentos legais — no caso desta investigacdo a Base Nacional Comum Curricular —
representam uma rede de significados, os quais constituem e governam as discussdes sobre a
Educacdo Infantil, bem como a a¢do de docentes, gestores, e gestoras e das infancias.

Olhando para a introducdo da BNCC, verificam-se algumas caracteristicas importantes

que identificam essa constituicéo.

Quadro 6: introducgdo

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Béasica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade
com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE). Este documento normativo
aplica-se exclusivamente a educacéo escolar, tal como a define 0 § 1° do Artigo 1° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), e esta orientado pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana integral e a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica (DCN) (BRASIL, 2017, p. 7, grifos
meus).

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educac¢ao deve afirmar valores
e estimular agbes que contribuam para a transformacdo da sociedade, tornando-a
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mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacao da natureza”
(BRASIL, 2013), mostrando-se também alinhada a Agenda 2030 da Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU) (BRASIL, 2017, p. 8, grifos meus).

A sociedade contemporanea imp6e um olhar inovador e inclusivo a questdes centrais do
processo educativo: 0 que aprender, para que aprender, como ensinar, COmo promover
redes de aprendizagem colaborativa e como avaliar o aprendizado. No novo cenéario
mundial, reconhecer-se em seu contexto historico e cultural, comunicar-se, ser criativo,
analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e
responsavel requer muito mais do que o acumulo de informagdes (BRASIL, 2017, p.
14, grifos meus).

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, 0 seu compromisso com a educacao
integral. Reconhece, assim, que a Educacdo Béasica deve visar a formacédo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade e a néo
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou
a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensédo afetiva. Significa, ainda, assumir uma
visdo plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto —
considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educacdo voltada ao
seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e
diversidades. Além disso, a escola, como espaco de aprendizagem e de democracia
inclusiva, deve se fortalecer na préatica coercitiva de ndo discriminagdo, ndo preconceito e
respeito as diferencas e diversidades (BRASIL, 2017, p.14, grifos meus).

A atuacdo do MEC, além do apoio técnico e financeiro, deve incluir também o fomento a
inovacOes e a disseminacdo de casos de sucesso; 0 apoio a experiéncias curriculares
inovadoras; a criagcdo de oportunidades de acesso a conhecimentos e experiéncias de outros
paises; e, ainda, o fomento de estudos e pesquisas sobre curriculos e temas afins (BRASIL,

2017, p.21, grifos meus).
Fonte: autora (2022).

Para uma transformacéo da sociedade, podemos notar nos excertos acima, a aposta que
a BNCC apresenta ao definir as aprendizagens essenciais, justificando sua constituicdo a
partir das exigéncias — inovacao e inclusdo — produzidas pela contemporaneidade. Tais nogoes
sdo fundamentais para compreender as discussdes sobre a Educacdo Infantil.

Imbuida de uma visdo geral da BNCC, no qual se desdobra em efeitos discursivos para
a BNCC-EI, os excertos selecionados no “Quadro 6” trazem implicacbes para o0
governamento docente na Educacdo Infantil, fazendo referéncia a educacdo com énfase no
desenvolvimento humano do sujeito, a fim de que cada estudante tome para si, a
responsabilidade de contribuir para o progresso de uma sociedade mais justa, democratica e
inclusiva, desde cedo.

Na perspectiva que a aprendizagem é posta pela BNCC, ndo € necessario ter um

acumulo de informagdes, mas sim, uma aprendizagem que, por meio das competéncias gerais,
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promova valores e a estimule agdes, tornando-a o0 processo educativo mais humano. Na
posicao que orienta e coordena o processo de ensino na sala de aula, o professor acaba sendo
alvo das praticas discursivas curriculares (OLIVEIRA, 2020). O investimento na integridade
de um sujeito humano, sé ganha sentido se essa formacéo se der dentro de uma discursividade
de inovagdo e inclusdo. O discurso s6 tem efeito de verdade e constitui-se em um regime de
verdade se este for adotado e internalizado por aqueles a quem ele foi destinado.

Assim, para examinar os jogos de verdades que sdo mobilizados na constituicdo
docente contemporanea, Silva (2014) ressalta que as condi¢gbes contemporaneas —
posicionadas por inimeros deslocamentos — produzem uma “Sociedade de Aprendizagem®®”,
ou ainda, uma educacdo que acontece em diferentes espagos (cidades, midias, politicas
ambientais, consumo, escola, entre outros), causando novos desafios para os estudos acerca da

formacgédo humana.

Conduzir os sujeitos a lugares diferenciados apresentou-se como a tarefa histdrica
dos processos pedagdgicos. As promessas da emancipacdo, da conscientizagdo, da
maioridade e, sobretudo, da autonomia caracterizaram a producdo e a constituicdo da
acdo dos professores, orientaram a produgdo de seus saberes e normatizaram seus
modos de agir profissionais. A docéncia, compreendida enquanto um conjunto de
praticas de conducdo, demarca preliminarmente duas condi¢Ges, a saber, por um
lado, regula as politicas e préaticas de escolarizacdo; por outro lado, inventa os
sujeitos envolvidos nessa trama: o professor e o estudante. Nessa logica, constituir-
se professor implica em aceitar e promover os marcos regulatorios da tarefa pablica
da educacdo e, a0 mesmo tempo, implica em exercer sobre si mesmo as promessas
de uma vida submetida a verdade (SILVA, 2014, p.404).

De acordo com Silva (2014), sob a gramatica das politicas neoliberais, as
responsabilidades coletivas sdo colocadas em cena, & educacdo acontece em diferentes

lugares, os sujeitos s@o interpelados de outros modos e produzidos com novas subjetividades,

2% para Noguera-Ramirez (2009), vivemos grandes transformagdes na forma de pensar a educagdo. Uma das
questdes centrais ¢ a mudanga naquilo que entendemos por conhecimento, “[...] ndo se trata de qualquer
conhecimento, do conhecimento em geral, mas do conhecimento altamente especializado” (p13). Em outras
palavras, um conhecimento eficaz, um conhecimento como recurso central, que produz resultados. De acordo
com o relatdrio apresentado a UNESCO pela Comissdo Internacional sobre a Educagdo, o conceito chave para a
educacdo do século XXI esta na “educacdo ao longo da vida” e na capacidade de “aprender a aprender” para uma
educacdo permanente. O progresso tecnologico e as transformagdes na forma de pensar a educacéo dispdem de
uma formacfo humana, para uma sociedade de inovacdes e de informagio (NOGUERA-RAMIREZ, 2009).
Essa forma econémica de governamento de autorregulacdo dos individuos, utiliza a aprendizagem como
estratégia de governamento pedagogico, para produgdo de um ‘aprendiz permanente’, um ‘Homo discens’, um
aprendiz ao longo da vida, um ‘solucionador de problemas’, um sujeito que, a partir das suas relacdes com o
mundo, estabelece constantes mudancas (NOGUERA-RAMIREZ, 2009).



62

sendo elas mais interativas, flexiveis, inclusivas e democréticas, exigindo assim, a producao
de uma docéncia criativa e reinventada, de modo a, desencadear formas “[...] de aprender que
privilegiem a resolucdo de problemas e que mobilizem a constituicdo de uma docéncia com
caracteristicas peculiares” (SILVA, 2014, p. 412).

Nesse sentido, percebe-se um importante deslocamento relacionado a educagdo do
século XXI, no qual emerge — a partir do grande crescimento econémico e tecnoldgico, bem
como do aumento das desigualdades sociais, por meio da economia e do desenvolvimento
humano — o desafio educacional em ampliar os fins econdmicos da educagdo (SILVA, 2014).

Nessa linha, é possivel destacar outro aspecto a ser considerado quando analisamos a
Base Nacional Comum Curricular, como a questdo das Competéncias gerais da Educagéo
Bésica, na qual se formula um conjunto argumentativo que objetiva “[...] unificar o que seria
um curriculo minimo para o processo de ensino aprendizagem em todo o territério brasileiro”
(SANTAIANA,; SILVA; GONCALVES, 2021, p. 1194).

Vejamos em alguns excertos, como sdo defendidas as competéncias gerais para a

Educacéo Baésica, na introducdo da Base Nacional Comum Curricular, no Quadro “7”.

Quadro 7: defini¢do de competéncia

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho (BRASIL, 2017, p.8, grifos meus).

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisfes pedagdgicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicacéo clara do que
os alunos devem “saber” (considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizacao
desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das
competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de acBes que assegurem as
aprendizagens essenciais definidas na BNCC (BRASIL, 2017, p.13, grifos meus).

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas esferas
de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas pedagdgicas a
abordagem de temas contemporéneos que afetam a vida humana em escala local,
regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora (BRASIL, 2017,
p.15, grifos meus).

Fonte: autora (2022).

Como ja discutimos rapidamente ao longo do trabalho, o processo de implementacéo

da Base é marcado por tensdes. Na primeira e segunda versdo, a BNCC foi estruturada a partir
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da nocdo de direitos de aprendizagem e somente na verséo final, ao ser encaminhado ao
Conselho Nacional de Educacdo, que o conceito de competéncia € mencionado. Essa
modificacdo estabelece uma importante luta da Base pela hegemonizacdo de uma ideia de
curriculo nacional, ou seja, universalizar uma concepcao particular de educacgédo de qualidade
(MACEDO, 2019).

Segundo Oliveira (2020), as definicdes de competéncias descritas pelo documento,
funcionam e possuem sentidos particulares. Em um primeiro sentido, o conceito de
competéncia tem influéncia a partir das ideias da Industria Moveleira (1980), que busca a
iniciativa, a flexibilizacdo, a competéncia e a polivaléncia. Esse conceito de competéncia
comega a ser pensado, inicialmente, no campo da educacdo, no que diz respeito a qualificacdo
dos profissionais da educacéo, ou seja, os professores.

Outra influéncia importante € o livro “10 novas competéncias para ensinar’, escrito
por Perrenoud (1999), que entende a competéncia como uma acéo eficaz, que, por meio da
capacidade, os individuos utilizam recursos cognitivos para solucionar situagdes. No que diz
respeito aos profissionais da educagdo, “[...] antes de nos inserirmos como educadores em
atividades pedagogicas, devemos desenvolver nossas proprias praticas individuais, buscar o
desenvolvimento das competéncias que ainda ndo construimos” (OLIVEIRA, 2020, p.102).

Mesmo que, o documento possua sentidos particulares, seu arranjo propde a incluséo,
a concorréncia e o investimento em capital humano, para atender as exigéncias desse tempo.
Logo, a Base reune procedimentos de saber e mecanismos de poder para construir
determinada concepcdo de docente na Educacdo Infantil. O professor dessa etapa € fabricado
através de praticas discursivas — competéncias e habilidades — que podem ser analisadas do
ponto de vista de sua finalidade, em outras palavras, orientar e construir um docente que
apresente resiliéncia, flexibilidade e empatia.

No interior desse cenario, verifico que as politicas educacionais, que sdo pautadas em
principios de competéncias e habilidades, em especifico a Base Nacional Comum Curricular
(2017), estdo engendradas com a racionalidade neoliberal, que apresentam novas estratégias
para 0 governamento da populacdo docente. Ao argumentar que as decisdes pedagogicas
devem ser orientadas pelas competéncias, o documento defende que a educacdo deve ser
investir na formacdo humana, para promover uma formacdo global dos sujeitos. Vejamos

como isso se desdobra ao longo do documento.
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Quadro 8: apresentagdo das competéncias gerais da Educacdo Bdsica

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva (BRASIL,
2017, p.9, grifos meus).

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo
a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar
solugBes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas
(BRASIL, 2017, p.9, grifos meus).

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacOes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de préaticas diversificadas da producdo artistico-cultural (BRASIL, 2017,
p.9, grifos meus).

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo (BRASIL, 2017, p.9, grifos meus).

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informac6es, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(BRASIL, 2017, p.9, grifos meus).

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos
e experiéncias que Ihe possibilitem entender as rela¢ées proprias do mundo do trabalho
e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (BRASIL, 2017, p.9, grifos
meus).

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responséavel
em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagéo ao cuidado de
si mesmo, dos outros e do planeta (BRASIL, 2017, p.9, grifos meus).

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas (BRASIL, 2017, p.9, grifos meus).

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se
respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2017, p.9,
grifos meus).

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, tomando decisbes com base em principios éticos,
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democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL, 2017, p.9, grifos meus).

Fonte: autora (2022).

As competéncias gerais da Educacdo Basica sdo apresentadas a fim de uma
regulamentacdo a organizacdo curricular do sistema educacional no Brasil. Em abrangéncia
nacional, sua constituicdo perpassa todos os componentes curriculares ao longo da Educacéo
Basica, conduzindo formas especificas de ser e agir, ndo somente destinadas aos estudantes.

Assim, de acordo com a pesquisa de Silva e Freitas (2020), a Base:

[...] atende a determinadas cosmovisfes, a determinados projetos e a uma
perspectiva normalizadora que organiza artes de governar a populacdo. A publicacéo
da BNCC, em 2017, veio vinculada a um rol de proposices que explicitam ainda
mais 0 projeto de aproximar o sistema educacional brasileiro aos modos de vida que
atendem ao neoliberalismo. Vale ressaltar que a BNCC ndo se refere apenas aos
sujeitos escolares — docentes e discentes; mas, enquanto produtora de subjetividades
e reguladora de comportamentos e formas de viver, seu discurso se espalha por toda

populacéo (p.2).

No que tange as dez competéncias para a Educacdo Baésica, Silva e Freitas (2020)
verificaram dois movimentos de andlise, no qual assumo, nesse momento, como referéncia
para compreender as tramas desenvolvidas ao longo do trabalho, a titulo de exemplo, a
educacdo e o neoliberalismo. O primeiro movimento destacado pelos autores refere-se a
estratégia neoliberal de utilizacdo das politicas de intervencdo social e/ou inclusiva, com
interesse de em atender as caréncias sociais e econdmicas das populacbes (SILVA; FREITAS
2020).

Nesse viés, as competéncias que valorizem a diversidade cultural®, no qual
prescrevem um ideal de pluralismo, corroboram com a ldgica de mercado, no sentido de
ajustar a ordem social ou estabelecer “uma ordem espontanea”, a fim de que os individuos
utilizem seus conhecimentos para empreender em suas proprias escolhas. Nesse cenario
neoliberal, a escola, ao promover competéncias para o desenvolvimento de um territorio
plural, dispde que os sujeitos inseridos em tal 16gica, invistam “livremente” em seu proprio
capital humano (SILVA; FREITAS, 2020).

O segundo movimento, de acordo com Silva e Freitas (2020), diz respeito ao objetivo

das competéncias de fornecer uma educacdo para o desenvolvimento de cidaddos mais

2! Segundo a pesquisa de Silva e Freitas (2020), as competéncias “1, 4, 7 ¢ 9, sdo destinadas a valorizagio das
diversidades culturais.
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autdnomos, empreendedores e flexiveis??, ancorados na perceptiva do jogo neoliberal. Nessa
direcdo, “[...] a BNCC reforca, com essas competéncias gerais, a individualizacdo dos
sujeitos, a formacéo para o consumo, para a competicao e para o trabalho” (p.12).

E possivel perceber, a partir das analises de Silva e Freitas (2020), bem como nas
expressOes trazidas e grifadas no “Quadro 8”, que ao investir em uma educagdo sob 0 viés
neoliberal, a BNCC pde em funcionamento aquilo que Costa (2013) apresenta como nogao de

capital humano, e/ou capital intelectual, ou seja:

[...] um conjunto de capacidades, habilidades e destrezas criadas, desenvolvidas,
aperfeicoadas e acumuladas pelos individuos, ao longo de suas existéncias. Uma vez
gue poucas dessas aptiddes ou competéncias sdo herdadas geneticamente, a maior
parte delas se deve a investimentos realizados em educacdo, seja pelos progenitores,
seja pelos proprios individuos (p. 65).

Para Foucault (2008), o investimento em capital humano, ou um investimento
educativo, forma uma espécie de competéncia-maquina, no qual envolve, ndo sé a
aprendizagem escolar ou profissional, mas um investimento constituido, uma série de
investimentos, em cuidados familiares, médicos ou relativos a satde dos individuos, que
permitem melhorar a forma de produzir um capital humano, por exemplo, o0 tempo que o0s pais
dedicam aos filhos, bem como os cuidados em nivel cultural, que também formam um capital
humano. Esse investimento em capital humano, por meio das habilidades e competéncias
instituidas pela BNCC, objetiva a producdo de um sujeito econémico ativo.

Nesse contexto, Laval (2004) diagnostica uma “crise cronica” em que a escola vem
enfrentando nos Gltimos decénios, bem como nas medidas de “inovac¢do” ao sistema
educativo. O autor discute sobre as concepgles de escola e seus ajustes frente as ldgicas
neoliberais, como também o novo modelo escolar neoliberal, que considera a educacdo

essencialmente privada e econdmica.

[...] a pedagogia se torna uma “gestdo”, mesmo uma “gestdo mental” e alguns
propdem ver no professor um “gerente de sua classe”. Saberes, inovagdes, parcerias,
tudo depende dessa légica que tem a atragdo das visGes totalizantes. Esses discursos
permitem colocar, simbolicamente, a instituicdo escolar sob a jurisdi¢do de uma
logica de gestdo estranha a sua referéncia cultural e politica antiga, mas, também,
submeté-la a pressdo de logicas sociais e econbmicas que até entdo lhe eram
exteriores, favorecendo, assim, a interiorizacdo de novos objetivos e a constituicao
de novas identidades profissionais (LAVAL, 2004, p.45).

22 Na mesma linha, para Silva e Freitas (2020), as competéncias “5, 6, 7, 8 ¢ 10, buscam em seu arranjo,
fornecer cidaddos autbnomos, empreendedores e flexiveis.
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As condicdes politicas desse tempo, como ja exposto ao longo do trabalho, consideram
a sociedade enquanto empresa e a economia de mercado como forma de vida social. Essa
racionalidade tem como norma subjetiva, um sujeito em formagdo ‘“hipermoderno”,
“impreciso”, “flexivel”, “precario”, “fluido”, “sem gravidade” (DARDOT; LAVAL, 2016), e
€ nesse cendrio que o docente precisa ser alvo de investimento.

E possivel verificar, por meio dessa narrativa, que a Base Nacional Comum Curricular
(2017) encontra-se em um contexto das politicas neoliberais. Noc¢des de formacdo humana, de
recurso humano e de individuo econdmico, posicionam as instituicGes escolares em relacdo as
necessidades econdmicas, de produtividade e de rentabilidade, bem como na
responsabilizacdo dos individuos de aprender e dos docentes a inovar esse processo.

Assim, pensar nas condi¢cdes contemporaneas de formacdo humana implica em
examinar os jogos de verdade que mobilizam a constituicdo da docéncia na Educacao Infantil,
uma vez que estas estdo imersas em inimeros deslocamentos. Esses deslocamentos podem ser
analisados a partir das formas de governar, constituidos ao longo dos séculos.

A producdo de uma educacdo inovadora presente na BNCC busca em seu conjunto
argumentativo em defesa da formagcdo humana — por meio de habilidades e competéncias,
como também o desenvolvimento de sujeitos de aprendizagem — como estratégia de
governamento da docéncia na Educacao Infantil ou ainda uma forma econémica que objetiva

governar menos para governar.

4.2 PRATICAS QUE CONSTITUEM UMA INTENCIONALIDADE EDUCATIVA

Nao se trata evidentemente de interrogar o “poder” sobre sua origem, seus principios
ou seus limites legitimos, mas de estudar os procedimentos e as técnicas utilizadas
nos diferentes contextos institucionais, para atuar sobre o comportamento dos
individuos tomados isoladamente ou em grupo, para formar, dirigir, modificar sua
maneira de se conduzir, para impor finalidades a sua inacdo ou inscrevé-las nas
estratégias de conjunto, consequentemente multiplas em sua forma e em seu local de
atuacdo; diversas da mesma forma nos procedimentos e técnicas que elas fazem
funcionar: essas relagdes de poder caracterizam a maneira como 0s homens sdo
“governados” uns pelos outros; e sua analise mostra de que modo, através de certas
formas de “governo”, dos loucos, dos doentes, dos criminosos etc., foi objetivando o
sujeito louco, doente, delinquente. Tal analise ndo significa dizer que o abuso de tal
ou tal poder produziu loucos, doentes ou criminosos ali onde nada havia, mas que as
formas diversas de particulares de “governo” dos individuos foram determinantes
nos diferentes modos de objetivacéo do sujeito (FLORENCE, 2004, p. 239).
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Para nortear as discussdes que serdo trilhadas nas formas de “governo” da docéncia na
Educacéo Infantil, apresento no primeiro momento, um excerto escrito por Michel Foucault
com o pseuddnimo de Maurice Florence (M.F.), para Dictionnaire des philosophes em 1984.
Em terceira pessoa, Foucault defende o seu trabalho, ndo como uma teoria do poder, mas,
sim, a histdria da subjetivacao.

Ora, Foucault buscou em suas investigacBes, apresentar uma andlise de como nos
tornamos sujeitos de uma determinada forma, como nos tornamos objeto de saber e de poder
para si mesmo e para 0s outros. Assim, “As nogdes de governo e de governamentalidade nos
permitem compreender por que é o sujeito, e ndo o saber ou o poder, o tema geral das
investigacOes de Foucault” (CASTRO, 2004, 189).

Edgardo Castro (2004) salienta que, a nogdo de governo na perspectiva foucaultiana,
pode ser expressa por dois eixos: “[...] 0 governo como relagdo entre sujeitos e o governo
como relagdo consigo mesmo” (p.190). Nesse sentido, ao analisar a BNCC, pode-se observar
um conjunto de acdes sobre acdes possiveis, perante a docéncia na Educacgdo Infantil, o que

requer o entendimento do primeiro eixo atribuido ao conceito-ferramenta de governo.

Ele trabalha sobre um campo de possibilidade aonde vem inscrever-se o
comportamento dos sujeitos que atuam: incita, induz, desvia, facilita ou dificulta,
estende ou limita, torna mais ou menos provavel, no limite, obriga ou impede
absolutamente. Mas ele é sempre uma maneira de atuar sobre um ou vérios sujeitos
atuantes, e isso na medida em que atuam ou sdo suscetiveis de atuar (FOUCAULT,
1994, p. 237 Apud CASTRO, 2004, p. 190).

Com esse primeiro entendimento de governo, no sentido de “agdo sobre agdes”, ou
ainda, governamento por se tratar de uma questdo sobre a acdo ou ato de governar (VEIGA-
NETO, 2002), é possivel compreender 0 modo como o poder se exerce, e é exercido sobre 0s
individuos, para entdo administrar a conduta, como por exemplo, 0 governamento da infancia
(BUJES, 2002), ou ainda, o governamento da docéncia na Educacao Infantil.

Ao longo do estudo, o didlogo sobre a implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular (2017) e suas conexfes com o0 contexto neoliberal foram apresentadas. O
trabalhador, na légica neoliberal, passa a ser pensado como um sujeito econdémico ativo, um
empresario de si mesmo, que deve investir em suas aptidées e competéncias para tornar seu
rendimento em capital humano.

Para exemplificar essa constituicdo, evidencio a tese de Rodrigo Saballa de Carvalho
(2011), que ao discutir sobre o pedagogo generalista, aponta uma concepc¢do historicamente

produzida em relagdo & maternagem e a docéncia na Educacdo Infantil, mas também, as novas
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demandas do empreendedorismo neoliberal, que imprimem a necessidade de uma

competéncia emocional, objetivando o sucesso de um “bom professor” contemporaneamente.

Pressupostos do modelo gestionario de vida no mundo contemporaneo: tornar a vida
um plano de carreira. Tomar a si mesmo como capital. Capitalizar conhecimentos.
Transformar as aprendizagens em investimentos. Estabelecer uma contabilidade
existencial. Exerce a liberdade de movimento. Diferenciar-se dos concorrentes.
Exercer o empreendedorismo. Ser adaptavel, mével e flexivel. Ser capaz de perceber
novas oportunidades. Tornar-se manager da propria vida, colocando-se sempre
como um individuo capaz de encontrar solucbes para as préprias duvidas, de
assumir riscos, de resolver problemas complexos, de superar o estresse, de
desenvolver a inteligéncia cognitiva/femocional, de superar obstaculos e de
ultrapassar os proprios limites, colocando todas as qualidades a servico da
rentabilidade (CARVALHO, 2011, p. 247-248).

Apresento no “Quadro 97, excertos que ajudam a compreender algumas estratégias de
governamento, mobilizadas pela Base Nacional Comum Curricular (2017) para governar as
condutas dos docentes, produzindo formas especificas de atuacdo docente na primeira etapa

da Educacdo Basica.

Quadro 9: praticas que constituiem uma intencionalidade educativa

Essa concepcdo de crianga como ser que observa, questiona, levanta hipoteses, conclui, faz
julgamentos e assimila valores e que constroi conhecimentos e se apropria do conhecimento
sistematizado por meio da acdo e nas interagdes com o mundo fisico e social ndo deve
resultar no confinamento dessas aprendizagens a um processo de desenvolvimento natural
ou espontaneo. Ao contrario, impde a necessidade de imprimir intencionalidade
educativa as praticas pedagogicas na Educacao Infantil, tanto na creche quanto na pré-
escola (BRASIL, 2017, p. 38, grifos meus).

Essa intencionalidade consiste na organizacdo e proposicdo, pelo educador, de
experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e ao outro e de conhecer e compreender
as relagdes com a natureza, com a cultura e com a producéo cientifica, que se traduzem nas
praticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se, higienizar-se), nas brincadeiras, nas
experimentagGes com materiais variados, na aproximacgéo com a literatura e no encontro com
as pessoas (BRASIL, 2017, p. 39, grifos meus).

Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e
monitorar o conjunto das praticas e interacdes, garantindo a pluralidade de situacdes
gue promovam o desenvolvimento pleno das criangcas (BRASIL, 2017, p. 39, grifos
meus).

Ainda, é preciso acompanhar tanto essas praticas quanto as aprendizagens das criangas,
realizando a observacdo da trajetoria de cada crianca e de todo o grupo — suas
conquistas, avangos, possibilidades e aprendizagens. Por meio de diversos registros, feitos
em diferentes momentos tanto pelos professores quanto pelas criancas (como relatorios,
portfolios, fotografias, desenhos e textos), é possivel evidenciar a progressdo ocorrida
durante o periodo observado, sem intencdo de sele¢do, promocao ou classificacdo de criancas
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em “aptas” ¢ “ndo aptas”, “prontas” ou “ndo prontas”, “maduras” ou “imaturas”. Trata-se de
reunir elementos para reorganizar tempos, espacos e situacGes que garantam os direitos de
aprendizagem de todas as criangas (BRASIL, 2017, p. 39, grifos meus).

Fonte: autora (2022).

A partir dessa regulagdo curricular, que impde a necessidade de imprimir uma
intencionalidade educativa as préaticas pedagdgicas, observa-se que, a partir da implementacao
da Base Nacional Comum Curricular (2017), proliferaram verdades, sobre a organizacdo de
tempos, espacos, rotinas, abordagens, propostas e experiéncias vividas no cotidiano nas
creches e pré-escolas, bem como modelos de docéncia na Educagéo Infantil.

De acordo com Carvalho (2021), no contexto contemporaneo, frente a uma serie de
apostilamentos, livros didaticos, padrdes e modelos (BNCC), pensar sobre a pratica docente
na Educacdo Infantil se torna um desafio ético e politico. Para o autor, o contexto presente
estd permeado por movimentos de ‘assédio a Educacdo Infantil’. O assédio entre acordos de
municipios, que a partir do Pacto Nacional de Alfabetizacdo (PNAIC) propdem a substituicéo
de experiéncias de vida coletiva pela alfabetizacao de criancas de 4 a 5 anos e ainda, a BNCC,
que lanca modelos de exercicio da docéncia.

Essa “gramatica de padrdo BNCC” que prescreve modos de ser professor (a)
possibilita a proliferacdo de cursos, planos de aula, materiais didaticos, livros e lives,
destinados aos docentes, objetivando assegurar os seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, bem como os cinco Campos de Experiéncias, fomentando um ciclo
produtivo e rentavel para o mercado e industria pedagdgica (CARVALHO, 2021).

Como efeito, 0 apagamento da autoria docente e a desconsideracdo da diversidade
regional em que se situam as institui¢des publicas de Educagédo Infantil. “A possibilidade de
os docentes produzirem sentidos sobre a sua pratica é cada vez mais escassa” (CARVALHO,
2021, p.100), no ambito do “mercado pedagdgico” uma vasta literatura é ofertada nas
formacdes iniciais e continuadas, com alternativas infaliveis para que o individuo se torne um
“bom professor” (CARVALHO, 2021).

Ao apagarem-se 0S contextos, propaga-se a narrativa redentora de que basta o(a)
professor(a) ser mobilizado(a), ou melhor, engajado(a) (palavra em voga) na busca
de qualificacdo profissional que realizard& um trabalho de qualidade e sera
consequentemente reconhecido(a) pelos seus pares. Nesse contexto, ser professor(a)
¢ entendido em uma perspectiva meritocratica, na qual o éxito da prética docente se
centra exclusivamente no individuo. Por conseguinte, geralmente criticam-se 0s(as)
docentes, sobretudo os(as) das escolas publicas, a respeito da falta de competéncia
tedrica para lidar com as demandas das politicas curriculares contemporaneas de
Educagio Infantil, ou seja, o “padrdo de docéncia BNCC” [...] (CARVALHO, 2021,
p.100).
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Essa forma econbmica de mercado, que constitui uma nova versdo do homo
ceconomicus, possibilita que os sujeitos sejam governados (ANDRADE, 2018, p.69). O homo
ceconomicus nas palavras de Foucault “[...] aquele que aceita a realidade ou responde
sistematicamente as modificagcfes nas varidveis do meio, aparece justamente como aquilo que
é manipulavel [...] O homo eeconomicus é aquele que é eminentemente governavel” (2004,
p.337). Essa teoria do homo aeconomicus, alinhado ao ethos neoliberal, constitui um individuo
responsavel pelos seus sucessos e fracassos, um individuo rentdvel, que adquire novas
capacitacOes de investimento para si mesmo.

Diante dos esforcos da Base, em promover um trabalho na Educacdo Infantil, por meio
de uma intencionalidade educativa, se torna fundamental imprimir uma qualificacdo que
mobilize os educadores, na busca por refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e
monitorar as praticas e interagcdes desenvolvidas com as criangas, para atingir aos fins de uma
formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

A titulo de exemplificacéo, apresento brevemente “A Associacdo Nova Escola®®”, uma
organizacdo sem fins lucrativos, criada em 2015, que em sua plataforma digital, produz
reportagens, cursos auto instrucionais, formagoes, planos de aula e materiais educacionais
destinados aos professores da Educagdo Basica. Destaco que, o material € muito potente de
problematizacdo, no entanto, ressalto que, deter-me-ei, apenas ao “Combo: BNCC na

Educagao Infantil”, um curso disponivel na plataforma para o docente “se” capacitar.

2 A Revista Nova Escola tem acessos por cerca de 2,7 milhdes de pessoas por més, com apoio da Fundagdo
Lemann, herdeira da revista de mesmo nome, nascida em 1986 na Fundacdo Victor Civita.
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Figura 1: Combo - BNCC na Educacao Infantil

SSCOLA Busque planos de aula, noticias, cursos e mais Q Para se informar v  Para aplicar em aula v Para se capacitar v Mais v

TRILHA

Combo - BNCC na Educagao Infantil

Faga atividades alinhadas a BNCC com os pequenos

CONTINUAR ESTUDOS

© Até 40 horas por curso
X 4 meses para concluir
@ cCcursos com certificados

E Alinhado a BNCC

Fonte: Revista Nova escola, agosto de 2022.

O “Combo: BNCC na Educagdo Infantil” dispde de trés cursos, "Atividades de
Educacéo Infantil: Planejamentos alinhados & BNCC?", "BNCC na Educago Infantil: as

25n

criancgas e suas experiéncias™" e "Literatura na Educacgdo Infantil - Como planejar atividades

de leitura®"

, objetivando o planejar dos docentes, em atividades que “[...] respeitem e
valorizem a forma da crianga se expressar ¢ aprender nesse momento de sua vida” (REVISTA
NOVA ESCOLA, 2022).

Com o trilhar do curso autoinstrucional, pode-se perceber que, o texto traz indicacfes
de como agucar o olhar dos professores sobre o planejamento com as criangas em
interlocucdo com o novo vocabulario proposto pela BNCC. Ensina como o docente deve estar
preparado para projetar o que estd por vir na sala de aula, a partir da observacdo atenta das
criancas e a reflexdo com os campos de experiéncia. Segundo o curso, ao ter clareza sobre
suas intencbes educativas, o docente tem mais tranquilidade e flexibilidade em fazer
mudancas durante as experiéncias, 0 que a meu ver, requer a capacitacdo constante dos

mesmaos.

2+ Construido pelos especialistas Evandro Tortora e Tamira de Souza.

% Construido por Beatriz Ferraz.

% Apresenta videos completos com gravacdes da professora Lurdinha e suas turmas, docente da rede municipal
de Santos (SP).
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Assim, verifica-se que, ao buscar estruturar uma maneira de atuagdo docente na
primeira etapa da Educacdo Basica, por meio de uma intencionalidade educativa, a Base
Nacional Comum Curricular (2017) utiliza-se do discurso dos Campos de Experiéncia, que
considera a crianca a sua centralidade, as trocas entre as criangas e entre adultos e criancas e o
desenvolvimento do senso critico, da pesquisa e da resolucdo de problemas (FINCO, 2015).
Vejamos esse investimento na “Quadro 107, em que apresenta alguns excertos sobre as
definicbes e a denominacdo dos Campos de Experiéncias, pelos quais os docentes devem

seguir o planejamento, como também, os esforcos que a Educacdo Infantil precisa atingir.

Quadro 10: defini¢do e denominagdo dos campos de experiéncias

O EU, O OUTRO E O NOS: [...] na Educacdo Infantil, é preciso criar oportunidades
para que as criancas entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, outros
modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo,
costumes, celebracdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo de
perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar 0s outros e reconhecer as
diferencas que nos constituem como seres humanos (BRASIL, 2017, p. 40, grifos meus).

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS: [...] a instituicdo escolar precisa promover
oportunidades ricas para que as criangas possam, sempre animadas pelo espirito ludico
e na interacdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertorio de movimentos,
gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de ocupacdo e
uso do espago com o corpo (tais como sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar,
caminhar apoiando-se em bercos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar
cambalhotas, alongar-se etc.) (BRASIL, 2017, p. 40-41 , grifos meus).

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS: [...] a Educagdo Infantil precisa promover a
participacdo das criancas em tempos e espagos para a producdo, manifestacdo e
apreciacdo artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da
criatividade e da expressdo pessoal das criangas, permitindo que se apropriem e
reconfigurem, permanentemente, a cultura e potencializem suas singularidades, ao ampliar
repertorios e interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas (BRASIL, 2017, p. 41, grifos
meus).

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO: Na Educacdo Infantil, é
importante promover experiéncias nas quais as criancas possam falar e ouvir,
potencializando sua participacdo na cultura oral [...] Na Educacdo Infantil, a imersdo na
cultura escrita deve partir do que as criangas conhecem e das curiosidades que deixam
transparecer. As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador
entre os textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do
estimulo a imaginacdo e da ampliacdo do conhecimento de mundo. (BRASIL, 2017, p. 42,
grifos meus).

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES: [...] a
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Educacao Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criancas possam fazer
observacdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipoteses e
consultar fontes de informacdo para buscar respostas as suas curiosidades e indagacdes.
Assim, a instituicdo escolar estd criando oportunidades para que as criangas ampliem
seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu
cotidiano (BRASIL, 2017, p. 42-43, grifos meus).

Fonte: autora (2022).

Para atender aos direitos das criangas, a BNCC para a Educacéo Infantil foi organizada
por Campos de Experiéncias, proposto inicialmente pela DCNEI (Parecer CNE/CEB n°
20/2009), que busca estruturar a Educagdo Infantil por “[...] eixos, centros, campos ou
modulos de experiéncias que devem se articular em torno dos principios, condicdes e
objetivos propostos nesta diretriz” (BRASIL, 2009).

O curriculo organizado por Campos de Experiéncias esta presente em outros paises,
uma das principais inspiracfes € a Italia, que a partir do documento de Indicacdo Nacional
Italiana (1991) e posteriormente revisado em setembro de 2012, pelas Indicagcdes nacionais
para o curriculo da escola da infancia e do primeiro ciclo de instrucao, propde um conjunto de
objetos, situacOes, imagens e linguagens para acompanhar as aprendizagens progressivamente
das criangas.

Assim, a proposta “Campos de Experiéncia” ocupa 0 centro do debate pedagdgico
contemporaneo na Educacdo infantil por se relacionar com a perspectiva de uma educacgéo
plural nos modos de ser crianca, bem como a necessidade de heterogeneizacdo da infancia, a
multiplicidade das formas de vida infantil e as formas dos adultos se relacionarem com as
infancias e as praticas escolares (HORN; FABRIS, 2017).

Como ja mencionado, partindo dos Cinco Campos de Experiéncia, o documento
evidencia, com base nas competéncias e habilidades, os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento organizados em trés grupos por faixa etaria. Ao fazer essa organizagdo, o
documento reitera os aspectos no qual foi sendo consolidada e propde um planejamento para
produzir sujeitos competentes. Revelando assim, uma posicdo contraditoria a proposta inicial
(SANTAIANA; SILVA; GONCALVES, 2021).

Ao olhar para a Educacdo Infantil, Santaiana, Silva e Gongalves (2021) destacam que
propor aprendizagem, através das competéncias e habilidades “[...] acarreta uma incoeréncia
que ndo possibilita um desenvolvimento realmente preocupado com a integralidade do
desenvolvimento infantil” (p.1184). Ou seja, o foco na competéncia, de forma sequencial,

busca a uniformizagdo e homogeneizagao curricular.
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Ao destoar das preposicdes dos Campos de Experiéncia, que tem como compromisso a
integralidade do sujeito, o documento evidencia as possibilidades de planejamento e propostas
por meio de objetos de conhecimentos, mostrando possibilidades cada vez mais padronizadas
de experiéncias. Nesse contexto, 0os docentes como uma massa populacional, passam a ser um
elemento estratégico para regular as experiéncias das criangas.

Na medida que a Base desconsidera as multiplas infancias, podemos compreender que,
ao incorporar conhecimentos universalizantes para todos os sujeitos da Educacédo Infantil, a
terceira versdo da BNCC procura por meio do governamento biopolitico o controle
populacional. Entdo, para governar a conduta dos docentes da Educacdo Infantil, a BNCC
utiliza-se dos discursos sobre os Campos de Experiéncia, amplamente aceitos no campo da
Educacao Infantil. Assim, essa estruturacdo, de como deve ser pensada a pratica pedagdgica

na Educacdo Infantil, traz como discurso, uma série de novas exigéncias para os docentes.
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5 ESCRITOS SOBRE A DOCENCIA E A GARANTIA DOS DIREITOS DAS

CRIANCAS

Em linhas gerais, esta dissertacdo trabalha na ldgica do governamento, objetivando,
especificamente, compreender as implicacbes do governamento exercido pela BNCC nas
respostas dos questionarios docente, ou, ainda, compreender as formas de conducdo dos
docentes da Educacdo Infantil por meio da BNCC. Ao longo da construcdo desta dissertagéo,
pude considerar que a BNCC tém em seu arranjo curricular, multiplos elementos capazes de
possibilitar modos especificos de direcdo das condutas dos sujeitos docentes, como também,
daqueles que tém ligacdo com o documento.

Assim, esse capitulo da dissertacdo apresenta as analises resultantes da investigacdo
empreendida mediante as narrativas e escritos das docentes participantes da pesquisa, que
corresponde ao segundo movimento de analise. Desse modo, discorro sobre alguns discursos
em circulacdo sobre a docéncia na Educacdo infantil, em especial, aqueles provenientes dos
documentos legais, tais como a BNCC, os quais sdo utilizados como norteadores para o
trabalho nessa etapa.

Para Anflor (2019), as politicas publicas e os programas destinados — em especial —a
Educacéo Infantil, pdem em funcionamento o discurso dos direitos das infancias, regulando e
produzindo uma infancia administrada, conduzida a partir de um modelo cientifico e
institucionalmente aceito, estabelecendo o que é melhor, o que se pode se esperar ou como

preparar as infancias para viver em sociedade.

Acredito que as politicas destinadas a infancia produzem um campo de saber e
poder, gerando com isso possibilidades de intervencdo sobre a mesma, sujeitando-as
a uma verdade do que é o melhor para as criangas. As politicas pablicas se instituem
e se acoplam em saberes, imbricam-se em mecanismos de poder, cujo resultado
acaba sendo a producdo de uma infancia governada, segundo normatividades da
sociedade que se empreende (ANFLOR, 2019, p. 58).

Nesse seguimento, os discursos produzidos por esse conjunto de saberes, presentes
na BNCC, se encontram como produtoras de subjetividades, ou seja, essas diretrizes instituem
formas de ser e estar no mundo contemporaneamente. Dessa forma, para gerenciar e controlar
essa determinada populacdo infantil de direitos, é necessario governar os que irdo atuar sobre
e com elas, os docentes da Educacao Infantil.

Richter (2013, p.18) ressalta que a presenca disseminada dos direitos das criangas
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ganhou visibilidade na sociedade, a partir da sua objetivacdo, em outras palavras, da
constituicdo de um saber especifico sobre as criancas, que define o que ¢ “[...] dito, escrito,
documentado, comentado, praticado, repetido, ensinado [...]”. Essa constituigdo sugere ¢
determina modos de educar e de ser docente na Educacdo Infantil, o que pode ser visto nos
discursos das professoras participantes da pesquisa ao perguntar sobre as concepcdes sobre
infancias e de criangas e se essas compreensfes foram se modificando ao longo do fazer

docente na Educacao Infantil.

Quadro 11: Concepgoes sobre infincia e criangas para as docentes

Professora A coloca: Entendo a crianca como sujeito historico e de direitos que, nas
interacdes, relacBes e préaticas cotidianas que vivencia , constroi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, desejo, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constrdi sentido sobre a natureza e a sociedade, sendo uma produtora de cultura.

Professora D descreve: Criancas sdo seres naturalmente curiosos, que gostam de interagir,
questionar, conhecer o mundo, estas possuem sua prépria forma de pensar e sentir. A
infancia é uma etapa de vida dos seres humanos, repleta de experiéncias que podem “afetar”
todo o desenvolvimento. Nesta etapa € crucial que a crianga experiencie momentos e
vivéncias que contribuem para seu desenvolvimento integral e seus direitos sejam
respeitados, bem como seus sentimentos.

Fonte: autora (2022).

Quadro 12: compreengdes sobre infincias e criancas ao longo do fazer docente na
Educacdo Infantil

Professora A menciona: Sim, através das metodologias, na pratica cotidiana e no fazer
pedagdgico. Respeitando a crianca, escutando-a e tendo um olhar mais sensivel e acolhedor.
Respeitando seu tempo, sua histéria, sua cultura.

Professora B coloca: Sim, através das leituras, cursos, formacdo fui tendo acesso a novos
olhares e me inspirando em novas abordagens para uma pratica mais prazerosa € que
realmente seja uma abordagem prazerosa.

Professora C ressalta: Sim, através do contato com as criancgas, observando as diferencas e
singularidades.

Professora D coloca: Historicamente as concepc¢des de criangca e infancia passaram por
modificacOes, estd ja foi vista como um miniadulto, também como um cristal fragil que
necessita de um adulto para tudo. Percebe-se que atualmente tem buscado respeitar a crianca
como ser completo, individual e com direitos. Durante 0 meu fazer docente um dos
principais pontos que acredito que fui trabalhando foi & busca por auxiliar o desenvolvimento
da autonomia das mesmas.

Fonte: autora (2022).
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As respostas colocadas pelas docentes tém considerado as criangas enquanto “sujeito
historico e de direitos”, “produtoras de cultura”, “seres naturalmente curiosos” bem como, a
“crianga como ser completo, individual e com direitos”. Essa caracterizacdo das infancias e
das criancas representam uma forma de pensar ou ainda, um modo de educar. A acdo
pedagogica nessa etapa da Educacdo Bésica se constitui, a partir de praticas prazerosas e
acolhedoras, com respeito, escuta e olhar sensivel, que objetivam auxiliar o desenvolvimento
da autonomia das criancas.

Com o fortalecimento da Educacdo Infantil no Brasil, a partir do processo de
redemocratizagdo, emerge um agrupamento de estudos sobre as especificidades no
atendimento as criangas de zero a seis anos, rompendo com o cardter “assistencialista,
higienista e disciplinador”. Esse conjunto de estudos ¢ denominado como Pedagogia da
Infancia, na qual se caracteriza por uma Pedagogia que considera as experiéncias das criancas
na construcdo dos conhecimentos, por meio da voz dos sujeitos envolvidos nesse processo

(RICHTER, 2013).

Essas ideias apontam para a necessidade de estarmos atentos para um fendmeno
muito comum aos campos teéricos estabelecidos, a maneira como o0s regimes de
verdade a eles associados operam, realizando um escrito controle dos discursos e
levando a uma naturalizagdo dos conceitos — produzindo o apagamento das relagdes
de poder que os constituiram historicamente. Ao por e evidéncia esse controle
exercido pelos discursos, as formacbes provenientes do universo foucaultiano
afirmam que a produgdo de verdade é um empreendimento histérico, uma coisa
desse mundo, um mecanismo centralmente como exercicio do poder (BUJES, 2005,
p.184)

Nesse entendimento, destaco que, ndo procuro revelar algo oculto nos escritos das
professoras, ou dizer o que esta errado ou certo, verdadeiro ou falso, mas sim analisar o
discurso que ¢ produzido, naquilo que € dito “[...] esse dizer obedece a certas regras que nao
sd0 universais ou imutaveis, mas historicas. Elas variam, se alteram, se repetem, se atualizam,
se modificam a cada época, funcionando como matriz de sentido aqueles que falam,
produzindo subjetividades (RICHTER, 2013, p. 14).

Nessa perspectiva, o que é dito pelas professoras, também pode ser relacionado com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEIs), que reconhece as
criangas como sujeitos sociais ativos, sendo elas o centro o planejamento curricular, em uma
acdo pedagogica que acontece a partir da sua participacdo ativa na produgdo cultural
(BRASIL, 2009).

Essas especificidades sobre ser docente na Educacgdo Infantil, sdo impulsionadas nos

discursos das professoras participantes, no qual, encontram-se naturalizados na atualidade.
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Dito isso, na proxima secdo, com base nos escritos das professoras participantes, discorro
sobre a constituicdo do trabalho na Educacdo Infantil atravessamentos pela BNCC,

analisando-as como umas das formas de conduzir a conduta dos sujeitos docentes nessa etapa.

5.1 A DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL ATRAVESSADA PELA BNCC

No contexto pesquisado, as docentes da Educacdo Infantil apresentam em seus
escritos, modos de dizer, pensar e agir. Tais praticas, utilizadas pelas docentes para descrever
seu trabalho na Educacdo Infantil, estdo atravessadas pelos discursos presentes na BNCC, no
qual se constituem numa rede de saber e poder especifico.

A Base, ao ser implementada como um documento normativo, produz efeitos nas
praticas das docentes. Vejamos no “Quadro 13”, as indagacdes das participantes da pesquisa,
quando foi perguntado sobre a docéncia na Educacdo Infantil em articulagdo como a Base
Nacional Comum Curricular, bem como, a necessidade de uma formagéo continuada, a partir

do contexto proposto pela BNCC.

Quadro 13: Docéncia na E.I e BNCC

Professora A menciona que: Penso que a BNCC, quando bem aplicada, vem propor uma
educacdo infantil que atenda a necessidade das criancas desta faixa etéria. Pois a ludicidade,
brincar, respeitar o tempo da infancia estd muito claro na Base. E se todos os profissionais
gue atendem essa faixa etaria se embasarem neste documento, as criancas estardo garantindo
seus direitos de aprendizagem.

Professora B coloca que: No planejamento deve conter garantia de alimentagéo, troca de
fraldas (idas ao banheiro), descanso. Um acolhimento diario, envolver a livre escolha da
crianga como a conducéo respeitosa do professor.

Professora C descreve que: Penso que existe um movimento para por em pratica a BNCC.
As formacdes, a organizacdo escolar, bem como a propria vontade do PROFESSOR em
proporcionar aos alunos 0s cinco campos de experiéncia.

Professora D menciona que: A BNCC surgiu como um documento norteador para o
professor, ao contrario do que muitos pensam, que a base tirou a autonomia do professor,
vejo estd como um auxilio.

Professora A coloca que: Para que o documento seja base para nossa préatica é necessario
formacédo. Pois muitos profissionais precisam estudar e entender a BNCC. Formacéao
continuada sempre se faz necessario para aqueles que se comprometem com uma educacao
de qualidade.

Fonte: autora (2022).
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Pensar na proposta da Base Nacional Comum Curricular (2017) como norteadora do
trabalho docente na Educacdo Infantil, ou, ainda, como base das propostas pedagdgicas para a
etapa, é pensar no funcionamento de um biopoder, o que Foucault (1976) colocaria como,

uma nova mecanica do poder, ou seja, uma biopolitica.

Sua emergéncia tem como condicdo de possibilidade o fato de o poder soberano néo
poder mais se exercer sem que, para tanto, tome a si 0 encargo do governo do vivo,
do vivente, ou, em termos mais concretos, da vida da populacdo, do corpo-espécie
da populagdo como suporte de processos bioldgicos. Dai a razdo desse tipo de poder
soberano nao operar mais sob a logica do "deixar viver e fazer morrer", mas passar a
funcionar sob o principio do "fazer viver e deixar morrer". Governar, sob essa
perspectiva, ja ndo constitui mais, como nos tempos de Maquiavel, governar apenas
e tdo-somente o territério de um principado; trata-se, doravante e, sobretudo, de
governar, mediante o exercicio de biopoderes, os modos de vida das populacGes,
estabelecendo as condicfes para isso e regulamentando os processos desde 0s quais
essas vidas devem ser vividas (GADELHA, 2012, p. 59).

Essa tecnologia politica de poder permite problematizar os fenémenos ligados aos
processos de natalidade, mortalidade e longevidade, como também aos fenémenos ligados a
educacdo, assisténcia, politicas sociais, entre outras. A BNCC, ao afirmar a Educacédo Infantil
como primeira etapa da Educacdo Basica, objetiva unificar e homogeneizar modos de vidas,
condutas e valores, no sentido de estabelecer um “norte”, para entdo controlar, normalizar,
regular, conduzir o trabalho docente na Educagéo Infantil.

Segundo Gerhardt e Santaiana (2019), a Base Nacional Comum Curricular funciona
no territorio nacional, como uma espécie de porta-voz oficial, para entdo colocar em pratica a
maquinaria de biopoder. Em outras palavras, o documento pde um funcionamento modelos e
padrdes, através dos processos de subjetivacdo dos professores e estudantes, para entdo
controlar as concepcdes educacionais dissociadas em todo o territério nacional.

Ainda, de acordo com a “Professora A”, para que a BNCC funcione como um “norte”
para as praticas e intencionalidades educativas, “[...] € necessario formagdo. Pois muitos
profissionais precisam estudar e entender a BNCC.” Nesse sentido, surgem novas estratégias
de governamento dos docentes da Educacdo Infantil, como podemos visualizar no “Quadro
14”, quando foi perguntado sobre as praticas exercidas no seu trabalho docente na Educacao

Infantil.

Quadro 14: Intencionalidades educativas na E.I.

Professora A ressalta que: Pratica da escuta da crianca, do olhar sensivel e reflexivo para as
coisas do cotidiano. Respeito pelas criangas. Proposta que tenham/desperte o interesse e
curiosidade das criangas.

Professora B menciona que: Educar criadoramente a crianga em nossos dias. Escutar sua
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V0z, suas perguntas, suas historias. Acolher seu modo de ver e compreender as coisas.
Cultivar sua inteligéncia, sua sensibilidade, sua imaginagé&o.

Professora C coloca que: Procuro realizar uma ACAO consciente que conduz o
aluno/crianga a aprendizagem, mediando propostas com experiéncias, questionamentos, onde
este é o protagonista do conhecimento.

Fonte: autora (2022).

Os modos de exercer a docéncia na Educacéo Infantil, desde as primeiras instituicoes
escolares, vém sofrendo diversas transformacbes, por meio de uma determinada
racionalidade. Como ja vimos ao longo da pesquisa, 0 momento presente, exige uma
ressignificacdo diante da figura docente para atuar na Educacdo Infantil. Ora, ao invés de
investir em préaticas rigidas e autoritarias, o trabalho na Educagdo Infantil é constituido por
uma intencionalidade pedagdgica sensivel e reflexiva, “criadoramente” e acolhedora, ativa e
mediadora.

Esses jogos de verdade, que objetivam definir certos modos de ser docente na
Educacdo Infantil, estd muito presente nos escritos das professoras participantes. Essa
docéncia, sensivel e reflexiva, “criadoramente” e acolhedora, ativa e mediadora, funciona
como estratégias de governamento para constituir uma normativa em torno de como ser um
“bom docente”, ou ainda, a melhor forma de ser docente na Educacao Infantil.

Assim, a constituicdo do sujeito docente da Educacdo Infantil encontra-se atrelada as
préaticas socioemocionais de sensibilidade e acolhimento das criangas. De acordo com
Carvalho (2011), a produgdo da gramatica normativa do “bom professor”, por meio do
imperativo do amor aos alunos, adquire centralidade nas praticas cotidianas vivenciadas entre

os professores e alunos.

Os discursos a respeito da importancia do afeto no processo educativo e da
responsabilidade do professor pela promocdo de vinculos cada vez mais estreitos e
duradouros com seus alunos proliferam-se nas searas educativas. A questao afetiva e
a linguagem sentimental ocupam um espaco singular na cena contemporanea e vém
adquirindo cada vez mais centralidade na descricdo do cotidiano escolar vivenciado
por professores e alunos. A afetividade do professor passa a ser entendida como um
atributo natural - que deve ser utilizado para o exercicio da docéncia. Vivencia-se,
portanto, uma espécie de inflagdo retorica de discursos a respeito do imperativo do
amor docente pelos alunos como estratégia infalivel para identificacdo e resolucédo
dos problemas educacionais (CARVALHO, 2011, p. 215).

A proliferacdo desses discursos afetivos ganham maior forca com a implementacédo da
Base, que busca desenvolver habilidades praticas, cognitivas e socioemocionais para resolver
as demandas complexas da vida cotidiana. Essa fabricagdo de saberes sobre habilidades a
serem desenvolvidas, presentes na BNCC, tem por intuito, conduzir a docéncia da Educacao
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Infantil.

Assim, considerar a infancia enquanto aprendizado em potencial demanda o
investimento pessoal do docente (CARVALHO, 2011), a partir de vinculos afetivos, que
objetivem a garantia dos direitos das criancas, atender as necessidades e interesses de
aprendizagem das mesmas na Educagdo Infantil, compde o trabalho nessa faixa etéaria, como
podemos verificar no “Quadro 157, quando foi perguntado sobre as possibilidades que os
campos de experiéncia, apresentados pela BNCC, trazem para o trabalho docente com bebés,

criancas bem pequenas e criangas pequenas.

Quadro 15: Campos de experiéncias e suas possibilidades

Professora A menciona que: Garantir os direitos de aprendizagem das criangas,
infantilizando nog6es, habilidades, atitudes, valores, afetos, que elas devem desenvolver dos
0 a 5 anos. O conhecimento vira com a experiéncia que cada crianca vivenciard no ambiente
escolar.

Professora B coloca que: Garantir as continuidades das experiéncias de aprendizagem. Uma
abordagem respeitosa, com direito & participagdo e a singularidade.

Professora C descreve que: Penso que 0s campos de experiéncia nos proporcionam
planejar uma pratica intencional, buscando garantir os direitos de aprendizagem da crianga,
além disso, descobertas e aprendizagens.

Professora D coloca que: Estes possibilitam que o professor planeje atividades e momentos
em que a crianca possa se desenvolver através de experiéncias e vivéncias de acordo com a
etapa que se encontra; a convivéncia com 0s outros, o0 autoconhecimento, a motricidade, a
linguagem, a leitura do mundo.

Fonte: autora (2022).

Conforme o0s excertos, essa docéncia com caracteristicas especificas, com
intencionalidades educativas, busca garantir o0s direitos de aprendizagens, aqueles
estabelecidos pela BNCC, como, habilidades e atitudes, valores e afetos, descobertas e
experiéncias, participacdo e singularidade. Nesse sentido, lugar de interacdo entre, criancas e
criancas, docentes e criangas, docentes e familias, a Educacdo Infantil assume um espaco
privilegiado para o processo de socializagdo, que, por meio de politicas publicas, institui
técnicas de intervencBes especificas, no caso da BNCC, os direitos de aprendizagens, as
competéncias e habilidades, os campos de experiéncias, entre outras.

Para Cruz e Mota (2022), podemos entender “[...] o governamento como uma forma
de conduzir a docéncia e o curriculo, por meio de politicas publicas que estdo implicadas na
produgdo de um determinado modo de ser crianga”, operadas a partir de uma determinada

racionalidade. Assim, com base nos excertos do “Quadro 157, podemos verificar que a
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BNCC, age e produz efeitos sobre a conduta dos docentes na Educacdo Infantil, por meio das
noc¢Oes de direitos de aprendizagem das criangas.

Essa constituicdo € evidenciada nos escritos das professoras participantes, mostrando
tudo aquilo que se espera de uma docente da Educacdo Infantil. No entanto, aquele que
defende os direitos de aprendizagem, para uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva,
mesmo que ndo tenha consciéncia, sua defesa estd implicada em agdes, mecanismos e
procedimentos de natureza biopolitica, que, para Gadelha (2012), pode desqualificar vidas,

pois:

[...] todas as questdes e/ou problemas que concernem a biopolitica envolvem
necessariamente uma qualificacdo e uma desqualificacdo do vivo, isto é, das vidas
dos individuos e das coletividades. E diria também que o fator crucial, aqui, em
segundo lugar, é sabermos quais os critérios utilizados para se definir que vidas sdo
dignas de serem vividas e quais ndo sdo merecedoras de o serem. Por outro lado, em
terceiro lugar, lembro que, se bem que importante, isso, por si s6, ndo basta: pois é
preciso ir além e indagar sobre quais 0s reais e concretos mecanismos e
procedimentos que operam efetivamente a inclusdo das vidas ditas qualificadas e a
exclusdo das vidas ditas desqualificadas. Se permanecermos atentos ao modus
operandi dessa governamentalidade neoliberal, particularmente em sua versdo
ianque, poderemos perceber, mais ainda, que ela torna possivel a exclusdo por meio
da incluséo, ou seja, que é possivel desqualificar, descartar e até mesmo exterminar
determinadas vidas, apelando-se para politicas, projetos e/ou programas de inclusdo,
por mais estranho que isso possa parecer (GADELHA, 2012, p.65-66).

As docentes, frente ao documento, estabelecem a melhor forma de desenvolver sua
prética pedagogica na Educagdo Infantil, esforcando-se para alcangar a garantia dos direitos
de aprendizagens, a partir do que a Base estabelece os quais sdo — conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se — pensados a partir do desenvolvimento de
habilidades e competéncias. Assim destaco que, na perspectiva de estudo, € importante
estarmos atentos as formas de padronizacdo de modos de vida, bem como problematizar a
BNCC como uma politica curricular, produtora de padrdes, que fixa principios de
normalizacdo e objetiva atender as demandas em varios contextos educacionais, que acaba por

excluir a infinidade de diferencas existentes.
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6 TEMPOS DE TRAVESSIA: DISCUTINDO A FORMACAO DOCENTE NA

EDUCACAO INFANTIL

Com o objetivo de habilitar os profissionais a criacdo e a implementacdo de acgdes
transformadoras no campo da formagdo de professores para a educacédo basica, 0 programa de
P6s-Graduacdo em Educacdo Mestrado Profissional da Universidade Estadual do Rio Grande
do Sul possibilita inserir o trabalho e a pesquisa de dissertagéo na acdo docente.

Nesta perspectiva, o programa busca valorizar todas as etapas da construcdo do
trabalho, bem como um produto final, possibilitando sua construcdo junto as comunidades
locais de atuacdo docente dos egressos ou demais profissionais da area.

Assim, em um carater formador, o presente trabalho se propde a construir um E-
BOOK que discuta a formacdo docente na Educacdo Infantil. Terd como proposta central a
docéncia na Educacdo Infantil e seus desdobramentos sobre as concepcdes de infancias e
criancas, a politicas educacionais e a racionalidade neoliberal.

A construcdo e organizacdo do E-book serd realizada por mim, Andreia do
Nascimento Santos e pela orientadora desse trabalho Professora Dr.2 Rochele da Silva
Santaiana, seguindo o0s seguintes passos:

a) Escolha do titulo que compde 0 E-book: “Tempos de travessia: discutindo a formacgéo

docente na Educac¢do Infantil”.

b) Em seguida, apresentacdo da proposta e tematica do estudo, fazendo um convite

(APENDICE D) aos pesquisadores colaboradores.

c) Apos o aceite, a solicitagdo da tematica e o Titulo do estudo a ser publicado, situados

no “Quadro 16”.
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Quadro 16: colaboradores e suas pesquisas

Pesquisadores Tematica Titulo do estudo a ser publicado

Dr.2 Rochele da Silva Santaiana’’ e | E-book Organizadoras

Andreia do Nascimento Santos®®

Dr. 2 Samantha Dias de Lima® | Docéncia ~ na | Apresentacéo;
Educacéo
Infantil.

Andreia do Nascimento Santos. Docéncia na | BNCC e seus desdobramentos discursivos
Educagéo para a Educagdo Infantil: a docéncia
Infantil. enquanto formagéo humana.

Ivana Almeida Serpa® Docéncia na | "Curriculo, Pedagogia e docéncia: modos
Educagéo de ser professor(a) da Educagdo Infantil na
Infantil. contemporaneidade™

Andreia do Nascimento Santos. Docéncia na | Educacdo Infantil e BNCC: Préticas que
Educacéo constituem uma docéncia de
Infantil. intencionalidades educativas.

Rita de Céssia Portella®, Rochele Politicas BNCC: (in) visibilidades nos discursos

da Silva Santaiana, Patricia Santos | educacionais sobre corpo e sexualidade na Educacdo

Anflor® para a Educacdo | Infantil
Infantil.

Bruna de Souza Ferreira™ e Politicas O Referencial Curricular Galcho da

Claudio Gerhardt®. educacionais Educacéo Infantii e o  campo
para a Educacdo | de  experiéncia “Corpo, gestos ¢
Infantil. movimentos” em meio ao contexto

pandémico.

2" Mestre e Doutora em Educacéo pela UFRGS. Atua como docente em cursos de Especializacdo LatoSensu,

docente da Graduacdo em Pedagogia da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul/ UERGS, docente do

Programa de Pds-graduacéo em Educacéo da UERGS Mestrado Profissional em Educagéo.

%8 Graduada em Pedagogia — Licenciatura pela Uergs. Mestranda Profissional em Educagdo pelo Programa de

Pds-graduacdo em Educacdo Mestrado Profissional (PPGED-MP) da Uergs.

2% Mestre e Doutora em Educacdo pela Unisinos. Docente do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia do Rio Grande do Sul - Campus Farroupilha, onde coordena o curso de Licenciatura em Pedagogia.

Possui trabalhos publicados na &rea da Educagdo, com énfase em: Formacao inicial em Pedagogia, Formacédo de
rofessores, Infancias e Educacao Infantil.

® Graduada em Pedagogia — Licenciatura pela Uergs. Mestranda Profissional em Educacdo pelo Programa de

Pds-graduacdo em Educacéo Mestrado Profissional (PPGED-MP) da Uergs.

%! Graduagdo em Licenciatura em Educacio Fisica pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Mestre

Profissional em Educacdo pelo Programa de Pés-graduacdo em Educagdo Mestrado Profissional (PPGED-MP)

da Uergs.

% Graduacdo em Pedagogia pela Faculdade Cenecista de Osério. Mestre Profissional em Educacio pelo

Programa de Pdés-graduacdo em Educagdo Mestrado Profissional (PPGED-MP) da Uergs. Doutoranda em

Educacdo pela Universidade Luterana do Brasil.

% Graduada em Educagdo Fisica pela Universidade Feevale. Mestranda Profissional em Educacdo pelo

Programa de Pds-graduacéo em Educacéo Mestrado Profissional (PPGED-MP) da Uergs.

% Graduacdo em Pedagogia pelo Instituto Superior de Educagdo Ivoti. Mestre Profissional em Educacdo pelo

Programa de P6s-graduagdo em Educagdo Mestrado Profissional (PPGED-MP) da Uergs.
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Ediméia Pacheco de Souza™ e | Politicas Letramentos  Digitais na  Formagéo
Paula Etyele Barros de Sousa® educacionais Docente da Educagdo Infantil.
para a Educagéo
Infantil.
Raona Denise Pohren®’ Infancias e | O direito do brincar: reflexdes e
criangas. possibilidades no contexto educacional
para as infancias
Cristiane Maria Mainardi*® Educacio (DES) CAMINHOS DA EDUCACAO
Infantil INFANTIL: Uma histdria de movimentos
de lutas.

Fonte: autora (2022).

Destaco que essa € uma proposta em andamento, de um produto final, construido no
limite em que a dissertacdo foi delineando-se, assim, a estrutura do e-book, com capa,
sumario e os respectivos autores e titulos dos artigos, serdo apresentados na escrita final da
dissertacdo, e os trabalhos completos publicados 30 dias apds as contribuicdes da banca de

avaliacdo deste trabalho.

% Graduagdo em Letras pela Sociedade Educacional Leonardo da Vinci. Mestranda Profissional em Educag&o
gelo Programa de P6s-graduacdo em Educacdo Mestrado Profissional (PPGED-MP) da Uergs.

® Graduada em Pedagogia — Licenciatura pela Uergs. Mestranda Profissional em Educacdo pelo Programa de
Pds-graduacéo em Educacdo Mestrado Profissional (PPGED-MP) da Uergs.

% Graduacdo em Pedagogia pela Universidade Luterana do Brasil. Mestre Profissional em Educacéo pelo
Programa de P6s-graduagdo em Educagdo Mestrado Profissional (PPGED-MP) da Uergs.

* Graduada em Pedagogia pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos. Mestranda Profissional em Educac&o
pelo Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Mestrado Profissional (PPGED-MP) da Uergs
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7 ENCRUZILHADAS

“Como enfrentar a BNCC constituida em uma racionalidade neoliberal?” Uma
pergunta sem saida, ou até mesmo, com diferentes possibilidades, que ndo trazem nenhuma
calmaria. Essa questdo foi levantada na sessdo de comunicacdao ‘“Neoliberalismo e politicas
curriculares” realizada no “VII Coloquio Nacional Michel Foucault: a politica neoliberal
como guerra continuada”, ap0s minha apresentacdo sobre o recorte de pesquisa, intitulado
como “A Base Nacional Comum Curricular e as infancias no contexto das politicas
Neoliberais™.

Componho-me de tal enfrentamento para ressaltar que o trabalho ndo busca revelar
algo oculto, um modo verdadeiro ou falso, errado ou certo sobre a racionalidade em
evidéncia, mas sim, de analisar o discurso que € produzido e aceito na sociedade vigente, e
como possibilidade de olhar para a Base Nacional Comum Curricular e seu contexto histdrico,
que estabelece modos de pensar e viver, validos para determinada época. Além de
compreender o papel da Educacdo Infantil e as novas praticas educacionais nas mudancas do
mundo atual, operadas no sentido de produzir novas subjetividades.

Ao longo da investigacdo, tentei apresentar algumas questbes referentes
a emergéncia de uma Base para todo o territorio brasileiro. Ao analisar o arranjo curricular
proposto pela BNCC, percebe-se que o documento em sua 3° versdo, constitui determinados
tipos de sujeitos desse tempo. Nesse contexto, foi possivel compreender que a Educacdo
Infantil vem ganhando grande visibilidade no cenario das politicas publicas brasileiras. A
publicacdo da Base Nacional Comum Curricular tem por objetivo definir os conhecimentos
minimos e indispensaveis que os estudantes da educacdo basica precisam construir ao longo
do processo de escolarizagéo.

Com base nessa constituicdo, percebe-se a necessidade de produzir um novo sujeito
docente na Educacdo Infantil, para entdo, intervir em tal I6gica. Desse modo, para construcao
da dissertacdo, foi delineada a seguinte problematica: Quais as estratégias de governamento
da docéncia na Educacao Infantil a Base Nacional Comum Curricular constitui?

O campo das teorizacGes foucaultiano possibilita pensar sobre a producdo do sujeito
docente da Educacgdo Infantil na contemporaneidade. Fazer pesquisa, escarafunchar, ventilar
certo nimero de coisas, ter ideias, com, e, a partir de Foucault (1976), funciona como uma

espécie pontilhados, pistas de pesquisa, ideias, esquemas, instrumentos, para entao,
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problematizar a docéncia, a educagdo e a escola. Nessa perspectiva de estudo, Veiga-Neto

(2020) destaca a necessidade de tomar alguns cuidados, a chamada "fidelidade infiel”,

Isso significa "inspirar-se" nele, "valer-se" dele naquilo que ele pode ser Util para
melhor compreendermos o presente. Por um lado, tem sido muito produtivo seguir
Foucault até onde ele puder nos levar. Por outro lado, é preciso ter-se claro que seu
pensamento ndo € "pau para toda obra". Reconhecemos que ha questdes sobre as
quais ele pode oferecer caminhos para respostas, mas que outras escapam
completamente de seus horizontes de possibilidade (VEIGA-NETO, 2020, p.10).

Nesse horizonte de possibilidades, utilizei como principal ferramenta para 0 campo
metodoldgico, o governamento, que me permitiu compreender o arranjo curricular proposto
pela BNCC, para produzir formas especificas de exercicio docente nas instituicdes de
Educacao Infantil, ou ainda, verificar o0 modo como o poder se exerce, e é exercido sobre 0s
sujeitos, para entdo administrar a conduta dos docentes na Educacdo Infantil. Ainda como
ferramenta de pesquisa, me utilizei da nogdo de biopolitica, tecnologia politica de poder que
possibilita problematizar os fenomenos ligados a educagéo, assisténcia e politicas sociais, para
entdo compreender a docéncia enquanto parte da populacdo, que necessita de investimento.

Para olhar os modos especificos de exercicio docente na Educacdo Infantil, foram
apresentadas algumas compreensdes de infancias ao longo do tempo, bem como o contexto
politico em que a BNCC foi constituida e implementada. Esse movimento proporcionou
entender a emergéncia da Educacdo Infantil no Brasil e alguns aspectos importantes para a
regulacao da docéncia na primeira etapa da Educacdo Basica.

Composta por dois movimentos de analise, a dissertacao utilizou dois procedimentos
de pesquisa. Deste modo, para analisar as estratégias utilizadas pela BNCC para o
governamento da docéncia na Educacdo Infantil presentes no documento curricular, foi
escolhida a analise documental, a fim de compreender o sentido em documentos de analise
carregam. O instrumento possibilitou reconhecer as lutas e as relacbes de poder/saber
imbricadas na implementacéo da BNCC.

Os achados da pesquisa apontam que, as politicas educacionais, que sdo pautadas em
principios de competéncias e habilidades, em especifico a Base Nacional Comum Curricular
(2017), apresentam novas estratégias para o governamento dos docentes da Educacéo Infantil,
por intermédio de uma educagdo com énfase no desenvolvimento humano do sujeito. Ainda, a
BNCC apresenta a necessidade de imprimir uma intencionalidade educativa as praticas
pedagogicas, proliferando verdades sobre a organizacdo de tempos, espagos, rotinas,
abordagens, propostas e experiéncias vividas no cotidiano nas creches e pré-escolas, bem

como modelos de docéncia na Educacéo Infantil.
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O segundo movimento, construido e modificado ao longo da dissertagdo, objetiva
especificamente, compreender as implicacbes do governamento exercido pela BNCC nas
respostas dos questionarios docente. A acdo de escrita das participantes proporcionou um
olhar sobre processo de formacéo, do cotidiano na Educacéo Infantil e formas de significacéo
de suas praticas, por meio da BNCC, percebe-se, nos escritos das docentes participantes que,
a BNCC objetiva definir certos modos de ser docente, a partir de uma docéncia sensivel e
reflexiva, “criadoramente” e acolhedora, ativa e mediadora, no qual funcionam como
estratégias de governamento para constituir uma normativa em torno de como ser um “bom
docente” na Educagdo Infantil.

No percurso de construgdo desse estudo, apresentei as habilidades e competéncias, as
intencionalidades educativas para a E.l., e os direitos de aprendizagens, como um campo de
saber, no qual a BNCC utiliza como discursos especificos, para conduzir a docéncia na
Educacdo Infantil. Embora fossem apresentadas em sessfes diferentes, as estratégias de
governamento, colocadas em agdo pela BNCC, ndo estdo desvinculadas, mas funcionam
como uma engrenagem, para conduzir toda uma populacdo docente a um determinado fim.

Em linhas gerais, pude considerar que a BNCC tem em seu arranjo curricular,
multiplos elementos capazes de possibilitar modos especificos de direcdo das condutas dos
sujeitos docentes, como também, daqueles que tém ligacdo com o documento. Essas tramas
fornecem condicBes de possibilidade para problematizar a producdo de uma docéncia
contemporanea na Educacéo Infantil, engendrados na légica da racionalidade neoliberal.

Ao longo da escrita dessa dissertacdo, pude pensar a educacdo, a docéncia e as
infancias de outra forma, diferente do que havia construido ao longo do curso de graduacao
em Pedagogia. Afirmo que, em um caminho solitario de leituras e tentativas de
problematizacBes em conjunto com os colegas e professores, cheguei até aqui e saio do
Mestrado Profissional de forma totalmente diferente da que ingressei. Ainda, destaco que, a

temaética ndo se pretende esgotar as questdes, possibilitando outras experiéncias de escrita.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé/Sr./Sra professor(a) estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da
pesquisa de mestrado, intitulada “A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR COMO
ESTRATEGIA DE GOVERNAMENTO DA DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL”. O(a)
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ressarcidas. Danos decorrentes da pesquisa serdo indenizados.

Vocé/Sr./Sra. podera se retirar do estudo a qualquer momento, sem qualquer tipo despesa e
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Solicitamos a sua autorizagdo para usar suas informacfes na producdo de artigos técnicos e
cientificos, aos quais vocé poderd ter acesso. A sua privacidade sera mantida através da nao-
identificacdo do seu nome.

() Permito a minha identificacdo e uso de imagem nos resultados publicados da pesquisa;

() Néo permito a minha identificacdo e uso de imagem nos resultados publicados da pesquisa.
(O participante tem plena liberdade para ndo aceitar).

Todos os registros da pesquisa estardo sob a guarda do pesquisador, em lugar seguro de
violacdo, pelo periodo minimo de 05 (cinco) anos, apos esse prazo serdo destruidos.

Este termo de consentimento livre e esclarecido possui (01) paginas e é feito em 02 (duas) vias,
sendo que uma delas ficard em poder do pesquisador e outra com o participante da pesquisa.

Em caso de ddvida quanto & conducdo ética do estudo, entre em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa da Uergs (CEP-Uergs). Formado por um grupo de especialistas, tem por objetivo defender
0s interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade, contribuindo para que
sejam seguidos os padrdes éticos na realizacio de pesquisas: Comité de Etica em Pesquisa da Uergs —
CEP-Uergs - Av. Bento Gongalves, 8855, Bairro Agronomia, Porto Alegre/RS — CEP: 91540-000;
Fone/Fax: (51) 33185148 (temporariamente indisponivel no periodo de pandemia), E-mail:
cep@uergs.edu.br.

Nome do participante:

Assinatura participante da pesquisa/responsavel legal Assinatura
pesquisador(a)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Resolugdo CNS 466/2012 e da Resolugdo 510/2016


mailto:andreia-santos@uergs.edu.br
mailto:cep@uergs.edu.br
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APENDICE C: QUESTIONARIO NARRATIVO

@ uergs

Universidade Estadual do Rio Grande do Sul

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO RO GRANDE DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA LITORAL NORTE - OSORIO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGCAO

Esse roteiro de entrevista narrativa faz parte da pesquisa de Pds-Graduacdo Mestrado
Profissional em Educacdo da mestranda Andreia do Nascimento Santos, traz como titulo “A
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR COMO ESTRATEGIA DE
GOVERNAMENTO DA DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL ”. A justificativa dessa
pesquisa € pensar nas multiplas infancias na contemporaneidade, bem como o sentido
atribuido as infancias na perspectiva das professoras e da politica curricular vigente, frente a
essas novas formas de pensar as criancas, mediante a uma racionalidade neoliberal. Sua
participacao é imprescindivel para a conclusao dessa pesquisa.

O roteiro contém perguntas e problematizacdes abertas. Seus nomes e escola ndo serao

identificados na pesquisa.

Nome:
Escola: Turma:

1. Conte um pouco da sua trajetdria profissional e formativa enquanto docente na
Educacao Infantil.

2. Quais as suas concepcdes sobre infancias e de criangas?

3. Essas compreensfes foram se modificando ao longo do fazer docente na Educacéo
Infantil? De que forma?

4. Qual o seu posicionamento sobre as politicas publicas que orientam a docéncia na

Educacao Infantil?

5. Como observas as questdes da docéncia na Educacéo Infantil em sua articulagdo como
a Base Nacional Comum Curricular?

6. Com base no contexto proposto pela BNCC, vocé considera a necessidade de uma
formacéo continuada? Discorra sobre:
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7. Sobre as intencionalidades pedagogicas, destacadas pela Base Nacional Comum
Curricular, quais préaticas sdo exercidas no seu trabalho docente na Educagéo Infantil?

8. O que entendes por campos de experiéncia na BNCC?

9. Quais as possibilidades que os campos de experiéncia, apresentados pela BNCC,
trazem para o trabalho docente com bebés, criancas bem pequenas e criangas
pequenas?

10. Como vocé entende a sua constituicdo enquanto professora na Educagdo Infantil
atravessada pela BNCC?
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APENDICE D: CONVITE PARA CONSTRUCAO DO PRODUTO FINAL

Fernando Pessoa diz:

Ha um tempo em que é preciso
abandonar as roupas usadas
Que ja tem a forma do nosso corpo
E esquecer os nossos caminhos que
nos levam sempre aos mesmos
lugares
E o tempo da travessia
E se nao ousarmos fazé-la
Teremos ficado para sempre
A margem de nés mesmos...

As poucas palavras de Fernando Pessoa
me inspiram a buscar novos caminhos, no
sentido de sair da margem, imposta por
mim. A partir desses novos caminhos esta
proposta apresenta um convite, que
compde a travessia construida ao longo
do Mestrado Profissional em Educagéo.

Fonte: autora (2022).

Tempos de Travessia:
discutindo a formacao
docente na Educacao
Infantil

OQutubro de 2022

Pesquisador(a)
E com muita alegria a que venho convidar vocé a
participar da construcéo do meu produto final que
compoe a conclusao do Mestrado profissional em
Educacao. A proposta integra a escrita do trabalho
“A  base Nacional Comum Curricular como
estratégia de governamento da docéncia na
Educacao Infantil” orientado pela Prof.? Dr.? Rochele
da Silva Santaiana, no qual, objetiva criar um e-book
que discuta a formacao docente na Educacao
Infantil.
As tematicas que compde os artigos s&o:
doceéncia, infancia e criancas, politicas
educacionais e o contexto da racionalidade
neoliberal, com o até 15 paginas.
A proposta sera enviada com os nomes dos
autores e titulo dos artigos, dia 22/10, para banca
de avaliagéo (caso vocé tenha interesse em
participar.)
O corpo do e-book, com capa, sumario com os
respectivos autores e titulos dos artigos, sera
apresentado no dia 03/11, na defesa final da
dissertacéo.
Os trabalhos completos serédo publicados no final
do més de novembro.
Estou a disposicao para se houver duvidas e no
aguardo sua confirmacao!



