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Com o tempo descobriu que
escrever seria 0 mesmo
gue carregar agua na peneira.
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que era capaz de ser novica,
monge ou mendigo ao mesmo tempo.

O menino aprendeu a usar as palavras.
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Até fez uma pedra dar flor.
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Vocé vai carregar agua na peneira a vida toda.

Vocé vai encher os vazios
com as suas peraltagens,
e algumas pessoas vao te amar por seus despropositos!

Manoel de Barros



RESUMO

Os processos de letramentos, reconhecidos como praticas sociais de leitura e escrita,
potencializam interacdes entre o conhecimento cientifico e a realidade sociocultural,
na vida em sociedade, contribuindo significativamente para a construcéo de saberes,
de competéncias e de senso critico. Em especial, nesta pesquisa, o foco esta nos
processos de letramento envolvendo a educacdo ambiental, algo cada vez mais
essencial, considerando, sobretudo, a crise climatica vivenciada nos ultimos tempos.
O objetivo geral dessa dissertacdo consistiu em descrever as préticas socioculturais
de escrita presentes nos relatos de professores sobre suas vivéncias em Educacao
Ambiental, utilizando a perspectiva do Letramento de Percurso como pano de fundo
para a composicdo analitica. A abordagem tedrica contou com uma revisao de
literatura em forma de estado do conhecimento, trazendo pesquisas relacionadas as
tematicas de letramento ambiental, educacdo ambiental e formacao continuada de
professores. Como fundamentacdo tedrica, elencou 0s seguintes autores e suas
contribuicdes: Street (2010 e 2013) detalhando os novos estudos sobre letramento e
as dimensdes escondidas na escrita de artigos académicos; Lea e Street (2014)
versando sobre os letramentos académicos e sua aplicacdo no planejamento de
projetos curriculares e instrucionais no ambito educacional; Silva (2015) com sua
pesquisa sobre as relacdes existentes entre o letramento académico no estagio
supervisionado e as praticas de acdo docente na voz do aluno-professor; Soares
(2009) demonstrando as diferencas e as relacfes entre alfabetismo e o letramento;
Tfouni (2002) descrevendo o significado das agéncias de letramento; Kleiman (1995)
expressando a existéncia dos “eventos de letramento”; Kalantzis, Cope e Pinheiro
(2020) expondo sobre os principais aspectos dos multiletramentos; Silva (2021) e
Lopes (2023) apresentando o Letramento de Percurso em objetos de estudo distintos;
e complementando o capitulo tedrico, foram apresentados marcos legais e sua
relacdo com as praticas em educacdo ambiental. O roteiro metodoldgico tracado
considerou a realizacdo de uma pesquisa descritiva, qualitativa e bibliografica,
utilizando como ferramenta de analise sociodiscursiva, o Letramento de Percurso
(Silva, 2021) para a interpretacao textual dos relatos dos professores. No corpus, a
producdo dos dados foi realizada através do registro e da analise em quadros
analiticos padronizados — considerando em sua estrutura, as etapas de
contextualizacao, identificacdo e mapeamento das citagcdes — localizando os excertos
textuais conforme as possiveis funcbes modalizadoras, para identificar a
intencionalidade discursiva dos professores. Como resultados e discussoes,
evidenciou-se a predominancia de possiveis modalizacdes intervencionistas
derivadas das escolhas vocabulares dos professores, como uma possivel tendéncia
discursiva oriunda da implementacdo de suas préaticas pedagdgicas em educacédo
ambiental, seguido pela aparicdo de modalizacdes identitarias, viscerais e dialdgicas,
revelando assim, o engajamento sociodiscursivo dos sujeitos da pesquisa. Nas
conclusdes e implicagdes, foi ressaltado o quanto os processos de letramentos — em
especial o Académico e o Ambiental, considerados como préticas socioculturais de
leitura e escrita — influenciam os relatos dos professores e a sua identidade docente.
Como produto educacional, apresenta-se o site “Letramentos para um novo mundo...”
como proposta, voltado para a promocao da formacgéo continuada de professores na
Educacao Basica.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Educacdo Basica. Formacao Continuada.
Letramentos. Letramento de Percurso.



ABSTRACT

The literacy processes, recognized as social practices of reading and writing, enhance
interactions between scientific knowledge and sociocultural reality in societal life,
significantly contributing to the construction of knowledge, skills, and critical thinking.
Specifically, this research focuses on literacy processes involving environmental
education, which is increasingly essential, especially considering the recent climate
crisis. The general objective of this dissertation was to describe the sociocultural writing
practices present in teachers' accounts of their experiences in Environmental
Education, using the Course Literacy perspective as an analytical framework. The
theoretical approach included a state-of-the-art literature review, bringing together
research related to the themes of environmental literacy, environmental education, and
continuous teacher training. The theoretical foundation drew on the following authors
and their contributions: Street (2010 and 2013) detailing new literacy studies and the
hidden dimensions in the writing of academic articles; Lea and Street (2014) discussing
academic literacies and their application in the planning of curricular and instructional
projects in education; Silva (2015) researching the relationships between academic
literacy in supervised internships and teaching practices from the student-teacher's
perspective; Soares (2009) demonstrating the differences and relationships between
literacy and literacies; Tfouni (2002) describing the meaning of literacy agencies;
Kleiman (1995) expressing the existence of "literacy events"; Kalantzis, Cope, and
Pinheiro (2020) explaining the main aspects of multiliteracies; Silva (2021) and Lopes
(2023) presenting Course Literacy in different objects of study; and complementing the
theoretical chapter, legal frameworks and their relation to practices in environmental
education were presented. The methodological framework outlined a descriptive,
qualitative, and bibliographic research, using Course Literacy (Silva, 2021) as a
sociocultural analysis tool for the textual interpretation of teachers' accounts. The data
production in the corpus was conducted through the recording and analysis in
standardized analytical tables—considering in their structure the stages of
contextualization, identification, and mapping of citations—Ilocating textual excerpts
according to possible modalizing functions to identify the teachers' discursive
intentionality. The results and discussions highlighted the predominance of possible
interventionist modalizations derived from the teachers' lexical choices, as a possible
discursive trend stemming from the implementation of their pedagogical practices in
environmental education, followed by the appearance of identity, visceral, and dialogic
modalizations, thus revealing the sociocultural engagement of the research subjects.
In the conclusions and implications, it was emphasized how literacy processes—
especially Academic and Environmental Literacy, considered as sociocultural practices
of reading and writing—influence teachers' accounts and their teaching identity. As an
educational product, the website "Literacies for a new world..." is presented as a
proposal aimed at promoting the continuous training of teachers in Basic Education.

Keywords: Basic Education. Continuing Education. Course Literacy. Environmental
Education. Literacies.
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1 INTRODUCAO

Neste capitulo, realizo uma breve narrativa de minha trajetéria pessoal, bem
como nas consideracdes iniciais a apresentacao dos principais topicos desse estudo:

contextualizacéo, tema, questdo problematica, hipétese e objetivos.

1.1PERCURSO DE VIDA

Nascido na cidade de Porto Alegre—RS, desde a infancia até a adolescéncia,
morei no bairro Sao José, localizado na zona leste da cidade, também conhecido por
comunidade do Morro da Cruz. Oriundo de uma familia humilde, sempre contei com o
apoio de minha mae e de meus avoés para realizar meus estudos. Tive a oportunidade
de iniciar minha formag&o no ano de 1985, na Escola Estadual de Ensino Fundamental
(EEEF) Luiz de Azambuja Soares e, ap6s, mediante transferéncia no ano de 1989,
onde continuei minha formacédo na Escola Estadual de Ensino Médio (EEEM) Dr.
Oscar Tollens.

Gostaria de destacar uma passagem de minha infancia na EEEF Luiz de
Azambuja Soares, que provavelmente ocorreu entre o 3.° ou 4.° ano do ensino
fundamental como uma primeira lembrangca marcante atrelada aos processos de
letramentos. Recordo-me que, na contracapa de um livro didatico, havia a letra da
musica Aquarelat (Toquinho, 1983). Logo, sempre gue eu a lia ou escutava sua versao
cantada no radio, tinha um sentimento de que a educacédo representava — para mim
— uma possibilidade de libertacéo, por meio da leitura e da escrita, de toda a realidade

social que eu e meus colegas enfrentdvamos.

Numa folha qualquer

Eu desenho um sol amarelo
E com cinco ou seis retas

E facil fazer um castelo [...]

Um menino caminha

E caminhando chega num muro

E ali logo em frente

A esperar pela gente o futuro esta|[...]

Agueles momentos que passavamos na escola eram certamente os melhores

LA histéria da musica Aquarela, de Toquinho, esta disponivel em:
https://www.letras.mus.br/blog/historia-musica-aquarela/.
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momentos do nosso dia, seja pela condi¢éo de ter uma alimentacéo gratuita disponivel
ou pelo simples fato da interagéo social que tinhamos. O saber popular proveniente
principalmente do ambiente familiar bem como a intencéo das politicas educacionais
vigentes na época orientava-nos a “estudar bastante” para ser “alguém” na vida.
Pensava que, se me dedicasse aos estudos e me capacitasse ao trabalho, teria
condicbes de comprar uma casa para a minha mae. Sabia eu que nao seria um
“castelo”, pois este ficaria restrito aos meus desenhos na escola. No entanto, olho
para tras e vejo aquele menino e 0 seu percurso de vida, ainda caminhando e
ultrapassando “muros”, sempre com a intengdo de reescrever sua histéria, aquela
mesma histdria que estava destinado a viver, considerando o contexto social ao qual
estava inserido.

Guardo realmente 6timas recordacfes dessa época escolar. Lembro-me dos
meus professores e dos demais servidores que, apesar de todas as dificuldades de
estrutura, bem como das questdes socioambientais que reverberavam (falta de
saneamento basico, falhas na coleta de residuos, vulnerabilidade social, etc.), além
dos poucos recursos e da remuneracdo injusta oferecida pelo Governo do Estado,
faziam todo o possivel para nos educar com carinho e com dedicac¢éo, atuando como
verdadeiros “herdis”. Nesse sentido, um aspecto que sempre me encantou era como
determinados professores tinham um talento especial de “prender’ a atengdo dos
alunos com abordagens pedagogicas qualificadas, cuidados e respeito as diferencas.

No ano de 1993, mudamo-nos para a cidade de Viamao, onde iniciei meus
estudos de ensino médio na EEEM Governador Walter Jobim. Retornamos para Porto
Alegre e nos anos de 1994 a 1995 cursei 0 2.° e 3.° anos do ensino médio no Colégio
Estadual Padre Rambo, sempre trabalhando durante o dia e estudando no turno da
noite. Apds concluir o ensino médio, decidi cursar Administracdo, pois entendia que
as chances de se conseguir um “bom emprego” seriam maiores, principalmente, pelo
fato de ser uma graduacgao que abriria um campo de possibilidades de oferta de vagas
para estagio em empresas e, consequentemente, condicbes de custear meus
estudos, visto que apdés uma tentativa de concorrer ao vestibular da UFRGS no ano
de 1996, ndo obtive a aprovacéao desejada no processo seletivo.

No ano de 1997, consegui entdo ingressar na Faculdade Porto-Alegrense de
Ciéncias Contabeis e Administrativas (FAPCCA), formando-me, entdo, no ano de
2003; e, no ano de 2005, finalizei uma especializacdo em Gestdo do Capital Humano

na mesma faculdade. Dessa maneira, hoje — como Administrador — percebo que o
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caminho profissional escolhido foi acertado, ja que nesse periodo pude desenvolver
inUmeras habilidades ao longo dos anos, contribuindo tanto para as organizacbes em
que tive a oportunidade de atuar quanto para a sociedade com a realizacdo de acfes
de voluntariado.

No ano de 2006, redefini os rumos da minha carreira profissional ao realizar um
sonho antigo: tornar-me professor. Essa oportunidade somente foi possivel apds ter
recebido um convite para lecionar no Ensino Superior como docente do curso de
Administracdo da Faculdade Luterana Sao Marcos, localizada na cidade de Alvorada—
RS, no qual atuei por trés anos e meio. Essa experiéncia se constituiu em algo
relevante, tanto na vida profissional como na pessoal, momento em que necessito
relatar o trabalho voluntario que realizei em 2008 por meio da ONG Parceiros
Voluntarios. Na organizagao, atuei como monitor de alunos de anos iniciais do ensino
fundamental, aos sabados a tarde, no Projeto “Escola Aberta para a Cidadania”

(PEAC-RS), sendo instituido pela Lei n.° 12.865 e possui a seguinte finalidade:

O PEAC-RS tem por objetivo a promog¢do de uma cultura de paz na rede
publica de ensino do Rio Grande do Sul com a abertura das escolas nos finais
de semana e o desenvolvimento de atividades socioculturais e esportivas que
priorizem o protagonismo juvenil, a integragdo da familia dos alunos e a
comunidade, buscando a reducao dos indices de violéncia e promovendo a
construgdo da cidadania na sociedade gaucha (Rio Grande do Sul, 2007, p.
1).

Foi uma experiéncia extremamente enriqguecedora ndo so6 pelo contato com 0s
alunos e com o aprendizado mutuo, mas também por ver o engajamento da
comunidade local, dos servidores da escola, dos pais de alunos e dos demais
voluntarios imbuidos na ideia de investir um pouco do seu tempo aos fins de semana
nesse projeto. Naquele tempo, tive a ideia de compartilhar um pouco dos meus
conhecimentos como docente e como profissional atuante na area de gestdo
ambiental, em prol de desenvolver junto a equipe gestora da escola um trabalho sobre
a possibilidade de implantacdo de boas préaticas relacionadas a conscientizacdo
socioambiental, como a introducdo de coleta seletiva na escola, o melhor uso dos
recursos naturais, a criagdo de uma horta comunitaria, etc.; portanto, tudo ocorreu no
intuito de mobilizar a comunidade escolar.

Assim, considerando minhas experiéncias profissionais e académicas, bem
como minha convicgdo pessoal, optei por ingressar no Programa de Pos-Graduacéo

em Educacgao — Mestrado Profissional (PPGED-MP) da Uergs acreditando que tenho
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muito ainda a contribuir a0 meio académico e a sociedade a qual pertengo. Assim,
penso retomar minha jornada como professor, desejando aliar a docéncia a
participacdo em acdes de voluntariado voltadas a educacdo ambiental, a realizacdo
de pesquisas, a publicacédo de trabalhos, almejando crescer cada vez mais enquanto

ser humano e cidadao que busca constantemente ser mais um agente de mudanca.

1.2 CONSIDERACOES INICIAIS

As politicas educacionais buscam, cada vez mais, como observado nos direitos
de aprendizagem e nas competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (Brasil, 2018), reflexbes sobre os impactos das acdes dos seres humanos no
meio ambiente, bem como o respeito e a promocdo dos direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global. Desse modo, os processos de alfabetizacdo e de letramento possuem um
papel decisivo nesse cenario educacional. Soares (2009) nos traz o letramento como
um direito humano absoluto, independentemente de condi¢cdes adversas as quais as
pessoas possam estar expostas, em um contexto da escola como agéncia de

letramento (Kleiman, 1995), destacando:

O letramento &, sem duvida alguma, pelo menos nas modernas sociedades
industrializadas, um direito humano absoluto, independentemente das
condicbes econbmicas e sociais em que um dado grupo humano esteja
inserido [...] (Soares, 2009, p. 120).

A partir desses entrelacamentos, somos capazes de vislumbrar uma trajetéria
rica em termos de compartilhamento de saberes e de experiéncias, nas interacdes
entre aluno e professor, em um processo de congruéncia de iniciativas relacionadas
a conscientizacdo socioambiental e aos processos de letramento como praticas
sociais. Street (2013, p. 53) ressalta algumas caracteristicas do modelo de letramento
ideolégico em relacdo ao autbnomo, em que percebo, uma relacdo existente da
tematica socioambiental tanto como pratica social quanto como processos de

letramentos:

A abordagem autdbnoma simplesmente impde concepc¢des particulares,
dominantes de letramento a outras classes sociais, grupos e culturas. O
modelo alternativo, ideolégico, de letramento oferece uma visdo
culturalmente mais sensivel das praticas de letramento, pois elas variam de
um contexto para outro. Este modelo parte de premissas diferentes daquelas
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do modelo autbnomo — ele postula, ao contrario, que o letramento é uma
préatica social, e ndo simplesmente uma habilidade técnica e neutra; que esta
sempre incrustado em principios epistemoldgicos socialmente construidos.

Com base em Bronckart (2008), Silva (2021) propde pensarmos o letramento a
partir de uma concepcao que nomeou de Letramento de Percurso. Tal modalidade
permite problematizar o modo como os processos de leitura e de escrita sao refletidos
na producao textual, podendo ser ressignificados a partir de variaveis socioculturais
gue compdem a visdo de mundo das pessoas e, respectivamente, de seus discursos.
Nesse sentido, Silva (2021) nos dira que os “modos de dizer’ das pessoas poderao
revelar seu engajamento sociodiscursivo. Ao tomar como objeto de estudo um livro
com producdes textuais de docentes e discentes de um programa de iniciacdo a
docéncia — PIBID, a pesquisadora considerou que os “modos de dizer’ dos docentes
e discentes na publicagdo analisada refletem movimentos integrantes de processos
de letramentos, sendo, portanto, “Letramentos de Percurso”. Assim, para a autora “[...]
depois das analises feitas, porque acredito sinceramente que ele — o0 movimento —
permite o ser em construcéo, e que o texto diz o que “o autor quis dizer” e o que

0 autor nem viu que disse” (Silva, 2021, p. 253, grifo nosso).

1.2.1 Tema

O percurso de vida, narrado no capitulo introdutério desse estudo, enriquecido
com os saberes construidos ao longo do PPGED-MP, conduziu-me a tematica dos
letramentos e, em especial, agueles que tentam descrever o contato sociocultural com
a escrita, a partir dos relatos de professores sobre suas praticas em educacao
ambiental, no &mbito da Educacao Basica. Desse modo, realizei um estudo que visou
a aliar a base conceitual dos letramentos — tendo como pano de fundo para anélise
qualitativa a perspectiva do Letramento de Percurso e suas funcfes modalizadoras
(Silva, 2021) — aos relatos de professores da Educacéo Basica, expressos em artigos

selecionados com enfoque nas praticas pedagodgicas voltadas a Educacdo Ambiental.

1.2.2 Problema de Pesquisa

Em relacdo a pergunta de pesquisa, parto da seguinte questéo: como os relatos
de professores sobre suas praticas pedagogicas em Educacdo Ambiental, a partir de
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um mapeamento dos modos de dizer, podem revelar um contato sociocultural com a
escrita, se analisados e interpretados a partir da perspectiva de Letramento de

Percurso e suas fun¢des modalizadoras?

1.2.3 Hipotese

Como ponto de partida da questdo proposta, tenho como Hipdtese que as
praticas socioculturais de escrita estariam na base dos relatos de professores sobre
suas préticas pedagogicas em Educacdo Ambiental, a partir de um mapeamento dos
modos de dizer, e considerando como pano de fundo a perspectiva do Letramento de

Percurso e suas fun¢des modalizadoras (Silva, 2021).

1.2.4 Objetivo Geral

Analisar as praticas socioculturais de escrita presentes nos relatos de
professores da Educacdo Béasica sobre suas praticas pedagodgicas em Educacao
Ambiental, por meio de um mapeamento dos modos de dizer como reflexos dos

processos de letramentos, em especial o Letramento de Percurso.

1.2.5 Objetivos Especificos

Quanto aos objetivos especificos, buscou-se: a) Identificar nos relatos dos
professores acerca da sua producédo: a area de conhecimento, etapa da educacéo
basica, publico-alvo, local, objetivo, metodologia, analise dos dados, resultados,
discussbdes e conclusdes; b) Descrever as vivéncias proporcionadas pelas pesquisas
e 0s ambientes onde foram realizadas, como fatores que podem influenciar o
engajamento sociodiscursivo dos professores; ¢) Mapear 0s excertos textuais nos
artigos selecionados, cujos modos de dizer dos professores, revelem possiveis
modalizacdes ligadas a perspectiva do Letramento de Percurso (Silva, 2021) e
tendéncias discursivas; d) Propor um produto educacional, em forma de site, que
possa ser utilizado como um recurso didatico digital, para incentivo a formacao
continuada de professores, considerando os processos de letramentos como praticas

sociais oriundas das relagdes de leitura e escrita entre as pessoas.
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2 ASPECTOS TEORICOS QUE FUNDAMENTAM A PESQUISA

Neste capitulo, sdo apresentados o estado do conhecimento, a construcao da
fundamentacéo tedrica e o0 estabelecimento dos marcos legais relacionados ao

presente estudo.

2.1 ESTADO DO CONHECIMENTO

Morosini e Fernandes (2014, p. 155-156) conceituam a etapa de elaboracdo
do estado do conhecimento da seguinte forma:

No entendimento, estado de conhecimento é identificacdo, registro,
categorizacdo que levem a reflex@o e sintese sobre a producgéo cientifica de
uma determinada area, em um determinado espaco de tempo, congregando
periddicos, teses, dissertagdes e livros sobre uma teméatica especifica. Uma
caracteristica a destacar é a sua contribuicdo para a presenca do novo na
monografia. Nesta reflexdo, faz-se necessario considerar que a constru¢ao
de uma produgéo cientifica esta relacionada ndo s6 a pessoa/pesquisador
gue a produz, mas as influéncias da instituicdo na qual esta inserida, do pais
em que vive e de suas relagBes com a perspectiva global.

Nessa etapa do estudo, o objetivo foi consolidar o estado do conhecimento,
realizando-se, assim, um levantamento bibliografico preliminar da producao cientifica,
diretamente ou indiretamente, relacionada ao tema e com fontes prioritariamente
obtidas em meio eletrdnico. As pesquisas foram conduzidas por meio da busca por
artigos, dissertacdes e teses, considerando os trabalhos com data de publicagéo dos
ultimos, utilizando os conectores booleanos? “AND”, “OR” e “NOT” em combinacdes
elaboradas a partir dos termos de pesquisa diretamente relacionados ao estudo.
Desse modo, foram utilizadas bases de dados online como: BDTD - Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacfes, ®Google Académico, Periddicos Capes, Revista
Eletrénica Cientifica da Uergs e Repositério Institucional (RI) da Uergs.

Ressalto que, nas pesquisas realizadas nas bases, ndo foram encontrados
estudos que contemplassem a perspectiva do Letramento de Percurso e suas fungdes

modalizadoras, dialogando com a tematica socioambiental, juntamente a formacao

2 S&0 conectores com objetivo de indicar para o sistema de busca como deve ser realizada a
combinacgéo entre os termos a serem pesquisados. Fonte:
https://bibliotecas.ufu.br/acontece/2020/05/biblios-episodio-5-elementos-de-
busca#:~:text=Operadores%20booleanos,um%20termo%20E%200%200utro.
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continuada docente na Educacéo Basica, e diante desse cenario, optei entdo por
efetivar as pesquisas utilizando areas de conhecimento correlatas a questao
problematica do presente estudo. Logo, das duas teses pesquisadas inicialmente,
restou uma selecionada para leitura, sendo apos desconsiderada em funcdo dos
critérios de exclusao estabelecidos. Por fim, ao final do procedimento técnico adotado
de pesquisas as bases, restaram duas dissertacfes e oito artigos que compuseram,

assim, o estado do conhecimento.

Quadro 1 — Procedimento técnico de pesquisa as bases de dados

Pardmetros para a coleta dos Bases de SMétodo de . . ~
~ Critérios de incluséo
dados dados selecao
Ordenag&o: Relevancia o1 o
Disponibilidade: Digital g‘g};‘g' o é;( 'I-(fr';‘:g;‘la 4  Escolas publicas
Acesso: Aberto Aca dé%nico tl'ttﬁo do Educacao Béasica
Idioma: Portugués Pericdicos ' trabalho e Pesquisas realizadas
Tipo de Recurso: Artigos, . por professores
! ~ Capes, palavras-chave;
Dissertacoes e Teses . 50| i
Termos de Pesquisa: Rews}a_ ) L_eltura oo &
“ » e ” Eletrénica seletiva do Critérios de excluséo
letramento” AND “ambiental o
“ e Cientifica da resumo e
AND “educagao basica” AND P
“publica" OR “formacao Uergs € refere_nmas, .
d%cente” OR “percurso” NOT Repositdrio 3.° Leitura Escolas Privadas
P Institucional analitica dos Ensino Superior

“ensino superior” NOT “privada”

Periodo especifico: 2018—-2022 (RI) da Uergs.  materiais.

i Ti R r
Selecionados por etapa po de Recurso

Artigos Dissertacdes Teses
1.2 Leitura exploratéria 20 4 2
2.2 Leitura seletiva 12 3 1
3.2 Leitura analitica 8 2 0
Total: 10

Fonte: Autor (2023)

Para a organizagdo do estado do conhecimento, foi prevista a utilizagdo de
quadros que seguem uma ordem cronoldgica decrescente por ano, com as descri¢cdes
de titulo/subtitulo, periédico (Quadro 2), repositério institucional (Quadro 3) e
principais referenciais tedricos dos trabalhos selecionados em ordem alfabética

crescente por sobrenome.

3 Informamos no capitulo 4 o conceito de classificacdo dos tipos de leitura como método de selecéo
dos materiais (GIL, 2010).



Ano

2022

2022

2021

2021

2020

2019

Quadro 2 — Artigos selecionados para o Estado do Conhecimento
Referencial Tedrico

Autoria

Noal et al.

Vorpagel, Cousin e
Ariza.

Buss e Silva.

Ribeiro, Coutinho e
Boer.

Cardoso, Bordin e
Schafer.

Oliveira e Amaral.

Titulo: Subtitulo

Letramento
cientifico e a
perspectiva
ambiental nos anos
iniciais: um olhar
para as
publicacdes.

Formacao de
Professores:
projetos escolares
como possibilidade
de transversalizar a
educagéo
ambiental na
educacéo basica

Fragilidades da
educagéo
ambiental na
escola publica: a
formacéo dos
professores

Letramento e
cidadania
ambiental no
contexto escolar:
relato de uma
préatica docente

Formacéao
continuada em
educacgéo
ambiental através
de cursos de
formacéo online de
educadores:
analise do curso
“Agua: gotas de
conscientizagcao”
— Projeto Escolas
Conectadas

Discutindo
conceitos de
educacgéao
ambiental com
professores em
uma escola publica
de Séo Paulo

Periddico
Encontro Nacional
de Educacéo
(ENACED) e
Seminario
Internacional de
Estudos e
Pesquisa em
Educacao nas
Ciéncias (SIEPEC)

Cadernos de
Pesquisa:

Pensamento
Educacional

Revista de Educacao
Publica

Revista Eletronica do
Mestrado em
Educacdo Ambiental
(REMEA)

Revista Eletrbnica
Cientifica da Uergs

Ensino, Salde e
Ambiente

Andrade, Castro
(2015);
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Bardin (2011); Minayo

(2024); Ruppenthal,
Coutinho, Marzari
(2020)

Soares, Batista (2005).

Alarcéo (2011);
Behrend (2020);
Bicudo (2003); Freire
(2018 E 2019);
Guimaraes (2014);
Loureiro (2019).

Bardin (1977); Bigotto

(2008);

Figueiredo (2014);
Freire (2013);
Guimaraes (2004);
Loureiro (2004, 2007
2013); Morin (2013);
Tristdo (2004).
Freire (2011);
Guimaraes (2013);
Leff (2007); Luzzi

E

(2012); Santos (2005);

Soares (2018);
Vygotsky (2003);
Zabala (1998).

Albanus (2008);
Arroyo (2012); Boff
(2012); Freire (1996);
Galastri (2014);

Gil (2002); Ludke
(1986); Tardif (2002)

Almeida (2013);
Azanha (2004);
Carvalho (2001);
Ferracioli (2005);
Leboeuf, Batista
(2013), Moreira
(2018); Sato (2001).



Ano Autoria Titulo: Subtitulo Periédico
Eduqagao Revista Latino-
Ambiental e Paulo .
Souza, Pedruzzie  Freire: Anunciagdo  Americana de
2018 ! ‘ Estudos em Cultura
Schmidt. de um ‘
Letramento e Sociedade
Ambiental (RELACult)
Os temas

2018 Barreto.

Fonte: Autor (2023)

socioambientais no

processo de
Letramento

Revista Praxis
Pedagégica
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Referencial Tedrico

Carson (1962); Freire
(1987, 2006, 2011,
2013 e 2015);
Dickmann, Ruppenthal
(2017); Mészaros
(2008); Reigota
(2006); Tfouni (2001).

Da Matta (1979); Del
Rio, Oliveira (1996);
Dias (1993); Freire
(1983); Guimaraes
(2000).

Quadro 3 — Dissertacdes selecionadas para o Estado do Conhecimento

Ano Autoria

2020 ' Moser.

2019 @ Souza.

Fonte: Autor (2023)

Titulo / Subtitulo

Pecas
educomunicativas
socioambientais:
contributo & formagéao
continuada em
educagéo ambiental

Letramento ambiental
no contexto formativo
do Projeto Cirandar:
Entre cartas, diarios e
relatos que registram
a experiéncia docente

Repositério Institucional

Universidade Estadual de

Maringa

Universidade Federal do

Rio Grande (FURG)

Referencial Tedrico

Albuquergue (2007);
Bardin (2016);
Carvalho (2012 E
2017); Contreras
(2002); Freire (1987);
Garcia (1999);
Guimaraes (2004,
2011 E 2016); Jacobi
(2003 E 2005);
Layrargues (2006,
2011, 2012 E 2014);
Loureiro (2005, 2007,
2013 E 2018); Minayo
(2002); Reigota
(2012); Tozoni-Reis
(2005, 2006 E 2019).

Alarcéo (2001);
Bakthin (1992); Bardin
(1977); Bourdieu
(2001); Brandao
(1981, 2005 E 2014);
Capra (1982, 2006 E
2014); Carson (1962);
Dickmann (2010 E
2017); Ferreiro (1999
E 2011); Freire (1980,
1987, 2000, 2002,
2006, 2011, 2013 E
2015); Kleiman (1991
E 1995); Layrargues
(2009 E 2014); Mortatti
(2009 E 2014); Rojo
(2009); Soares (1998,
1989, 2006 E 2018);
Tfouni (2001 E 2006);
Tozoni-Reis (2016).
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Isso posto, Gil (2010) em sua classificagao dos tipos de leitura, define a leitura
analitica como a realizada com base nos textos selecionados, mesmo que possa
ocorrer a necessidade de adi¢cdo de novos trabalhos ou a retirada de outros que néao
tenham alinhamento com a linha da investigacao cientifica proposta. Escolhi esse tipo
de leitura a fim de que pudesse avaliar os procedimentos técnicos utilizados, 0s
aprendizados adquiridos, as préaticas pedagdgicas, as discussdes e 0s resultados
atingidos pelos pesquisadores em seus trabalhos. A Figura 1 exemplifica a sequéncia
e 0s topicos necessarios — considerando que em algumas pesquisas ndo sao
expostos todos os topicos — para a leitura analitica dos materiais de estudo

selecionados e a consequente transcricao sintetizada das informacgoes.

Figura 1 — Processo de analise dos trabalhos selecionados

[ Contextualizacéo da pesquisa ]

l

[ Objetivos e questionamentos ]
[ Metodologia ]

l

v

Analise dos
dados, resultados
e discussodes

!

[ Conclusoes ]

Fonte: Autor (2024)

2.1.1 Leitura analitica dos artigos selecionados

No artigo intitulado Letramento cientifico e a perspectiva ambiental nos anos
iniciais: um olhar para as publicacdes, Noal et al. (2022) tomam como objeto um
compéndio de artigos acessados na plataforma Portal de Periddicos da Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, relacionados com o Ensino de
Ciéncias e a Educacdo Ambiental nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
considerando os ultimos 10 anos e o relacionamento desses artigos com o Letramento
Cientifico (Noal et al., 2022). A pesquisa caracterizou-se como sendo de natureza
qualitativa, descritiva e exploratéria, a partir do uso, da coleta e da andlise de dados

para o estabelecimento de conceitos e de teorias de acordo com a sua relevancia.
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Para analise dos dados, os pesquisadores utilizaram como base conceitual a anélise
de contetdo proposta por Bardin (2011), e para a andlise do Letramento Cientifico,
utilizaram a base descritiva de niveis preconizada por Ruppenthal, Coutinho e Marzari
(2020).
Como resultados e discussoes, relato a analise textual realizada nos “artigos
01, 02 e 06™. No “artigo 01”, os autores retrataram como ponto de partida, a poluigdo
gue existe nos centros urbanos. A pesquisa se baseou nas atividades e no diario de
bordo mantido por uma professora que relatava os acontecimentos escolares. Nesse
viés, destaca-se que:
De maneira geral, o estudo apresentou que a EA é extremamente importante
no processo inicial de formacgao das criangas, porém que deve ser trabalhado

de maneira ludica e divertida, através de brincadeiras e sempre trazendo um
bom relacionamento entre o aluno e o professor (Noal et al., 2022, p. 3).

No “artigo 02”, Noal et al. (2022) informam a participagdo dos alunos em um
Projeto chamado Sapucaia, ha Bahia, sendo a Unica escola da regido com 17 alunos
entre o0 1.° e 5.° ano do Ensino Fundamental. Relatam ainda que esta atividade
consistia, através de desenhos, na demonstracdo por parte dos alunos de suas

concepcBes de meio ambiente e natureza. Assim, ressaltaram que:

Os autores percebem que as visBes das crian¢as sdo de ndo relagdo com a
natureza e de ndo pertencimento. Porém, apds as préaticas pedagdgicas, 0
entendimento dessas rela¢des foram moldadas, isso pode florescer e fez com
gue os estudantes entendessem seu verdadeiro papel na natureza e como é
seu relacionamento com esses espacos (Noal et al., 2022, p. 4).

Por fim, o “artigo 06” tratou de um projeto realizado em um viveiro educador —
um espaco além da producédo de mudas — que trabalhava questées ambientais com
o objetivo de tornar esse tema de conhecimento popular (Noal et al., 2022). A intencéo
do projeto foi realizar agcbes ambientais envolvendo a educacédo e também a troca de
material (sucata ferrosa) por mudas. De acordo com o0s autores, projetos como estes
promovem acdes efetivas de incentivo a educacdo ambiental em toda a comunidade

escolar.

Promovem-se acdes significativas para o meio ambiente retirando sucata
ferrosa do mesmo. E ainda, pode-se perceber que muitos professores que

A numeracgédo dos artigos, utilizados como objeto de estudo, foi de autoria de Noal et al. (2022), a fim
de organizar sua pesquisa através deste tipo de indexacao.



27

participavam néo tinham conhecimento sobre os temas abordados, o que
levou a organizagéo, pela secretaria municipal, de um seminario dedicado a
tratar deste assunto com esses profissionais (NOAL et al., 2022, p. 6).

Nas consideracfes finais, Noal et al. (2022) salientam que a Educacao
Ambiental é possivel ser trabalhada e que os professores podem desenvolver
diferentes niveis de Letramento Cientifico acerca dessa temética com os estudantes.
Os autores ainda demonstram uma preocupacao, pois existem poucas publicacdes
envolvendo a tematica no Portal de Periddicos da CAPES. Isto denota “[...] um reflexo
de como o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais pode nao estar sendo abordado de
forma ampla e efetiva e, consequentemente, de como a Educacdo Ambiental por
vezes nao € trabalhada visando letrar os estudantes para atuar de forma critica na
sociedade.” (Noal et al., 2022, p. 6).

Vorpagel, Cousin e Ariza (2022) conduziram um estudo sobre a Formacéo de
Professores: projetos escolares como possibilidade de transversalizar a educagéo
ambiental na educacdo bésica. A pesquisa objetivou a compreensao de como a
Educacdo Ambiental Critica e Transformadora se mostra nas Escolas de Educacgéo
Bésica, em diferentes lugares socioespaciais no Brasil e na Colédmbia (Vorpagel,
Cousin; Ariza, 2022). O estudo caracterizou-se como pesquisa qualitativa, fazendo
uso dos métodos fenomenoldgico-hermenéutico e Analise Textual Discursiva (ATD)
de Moraes e Galiazzi (2020). A pesquisa de campo foi realizada nas cidades de Séo
Paulo das Missdes—RS, Rio Grande—RS e Bogot4, na Colémbia. Foram selecionados
nove professores que atuam na Educacédo Basica, sendo trés docentes de cada lugar
pesquisado, efetivando, assim, uma entrevista do tipo narrativa que foi organizada
entre os participantes por meio de um quadro com o nome do docente, sua formacao
académica, sua formacdo em educacdo ambiental e seu local de atuacéao (Vorpagel;
Cousin; Ariza, 2022). As autoras classificaram os resultados da pesquisa nas
categorias inicial, intermediaria e final, com énfase para a categoria emergente, como

demonstrado na citacdo a seguir:

Dessa forma, a partir da ATD das informac8es produzidas, problematizamos
neste texto, a categoria emergente, intitulada “A formacao inicial e continuada
de professores: os projetos escolares como possibilidade de transversalizar
a Educacao Ambiental”. Essa categoria possibilita discutir a Educagéo
Ambiental na escola a partir da formacéo inicial de professores; formacao
continuada de professores e os projetos escolares. Ressaltamos que as
categorias sdo compreendidas como emergentes, pois consistem na
construgéo tedrica, realizada a partir do corpus do material (Vorpagel; Cousin;
Ariza, p. 84).
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Nos resultados e discussdes, Vorpagel, Cousin e Ariza (2022) trazem que a
pratica profissional dos professores esta intrinsecamente ligada a aquisicdo de
conhecimentos e, para que este processo seja efetivo, a formacgao continuada deveria
ser fomentada na prépria instituicdo em que o professor exerce a docéncia, em funcao

de todo o contexto socioespacial.

A formacéo inicial e continuada de professores é essencial para uma praxis
critica e transformadora, em especial, no cotidiano escolar, por isso precisa
ser permanente, como nos ensina Paulo Freire. A formacé&o continuada na
escola pode ser um espago-tempo que permite estruturar e planejar as
acOes educativas de Educacdo Ambiental, a partir do didlogo entre os
sujeitos escolares. Nesse processo, de constru¢do da praxis na perspectiva
critica, os projetos de Educagdo Ambiental na escola também se constituem
como uma agéo docente potencializadora, no sentido de formacéo integral do
sujeito (Vorpagel; Cousin; Ariza, 2022, p. 85, grifo nosso).

A formacéo inicial, a continuada e os projetos escolares sdo os trés vetores
norteadores do fazer docente, sendo entdo as bases para transversalizar de forma
potente a Educacdo Ambiental Critica no cotidiano escolar, a fim de que esta seja
realmente emancipatéria e transformadora no contexto social (Vorpagel; Cousin;
Ariza, 2022).

Em suas consideragdes finais, Vorpagel, Cousin e Ariza (2022, p. 98) reforgam
gue os trés eixos abordados em sua pesquisa como a formacéao inicial, a continuada
e o0s projetos escolares, “ndo garantem a efetividade da transversalidade e/ou
interdisciplinaridade de uma pratica de Educacdo Ambiental Critica na escola, no
entanto, potencializam as acdes docentes em direcdo a esse horizonte da °praxis
transformadora”. Vorpagel, Cousin e Ariza (2022) entendem que acdes da
comunidade escolar, voltadas para a pratica socioambiental na formacdo de
professores, podem contribuir significativamente para a construgdo de um novo
modelo de sociedade mais justa e menos desigual.

Fragilidades da educacdo ambiental na escola publica: a formacdo dos
professores foi o trabalho realizado pelas pesquisadoras Buss e Silva (2021). O estudo

5 Decidi trazer para reflexdo, num contexto de praxis transformadora, o trecho do texto “A praxis
pedagogica como instrumento de transformagdo da pratica docente da autora Maria Amélia Santoro
Franco (2005), destacando que “[...] A praxis como exercicio pedagdgico permite ao sujeito, enquanto
sujeito histérico e coletivo, acessar os caminhos de sua autonomia [...]". Disponivel em:
https://www.anped.org.br/biblioteca/item/praxis-pedagogica-como-instrumento-de-transformacao-da-
pratica-docente-0 .



https://www.anped.org.br/biblioteca/item/praxis-pedagogica-como-instrumento-de-transformacao-da-pratica-docente-0
https://www.anped.org.br/biblioteca/item/praxis-pedagogica-como-instrumento-de-transformacao-da-pratica-docente-0
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objetivou compreender as condi¢des requeridas para a implementacao da Educacao
Ambiental Critica nas escolas, bem como, de forma especial, o processo de formacéo
docente. Em relacdo aos procedimentos metodoldgicos, foram realizadas analises
qualitativas e quantitativas através da coleta de dados provenientes de entrevistas
realizadas e da aplicacdo de questionario (questbes abertas e fechadas) com 34
docentes de duas escolas publicas estaduais situadas em Colatina—ES.

As pesquisadoras Buss e Silva (2021) argumentam que os educadores
ambientais poderiam se inspirar em Paulo Freire, que, de certa forma, ndo trata
especificamente da Educacdo Ambiental (EA), mas interroga a razéo pela qual nao se
pode aproveitar as experiéncias dos alunos e relaciona-las aos conteudos
programaticos da escola, especialmente, no tocante as experiéncias da convivéncia
diaria da comunidade escolar com os problemas ambientais.

Como parte dos resultados e da discussao do estudo realizado, Buss e Silva
(2021, p. 5) informaram que os participantes da pesquisa possuiam faixa etéria entre
28 e 57 anos, sendo 13 patrticipantes da Escola | e 11 participantes da Escola Il, onde
foram formuladas as seguintes perguntas: “1) A escola oferece apoio/infraestrutura
para o desenvolvimento de atividades relacionadas & EA? e 2) Vocé se sente
apoiado(a) pelas familias dos alunos para o desenvolvimento de atividades
relacionadas a EA?”.

Sobre as primeiras questfes em andlise, a maioria dos professores, em
ambas as escolas, afirmou que a escola na qual trabalham oferece apoio e
infraestrutura adequados para o desenvolvimento das atividades de EA (77%)
e 91%, nas Escolas | e Il, respectivamente) e a maioria dos docentes na
Escola | disseram se sentir apoiados pelas familias (77%), na Escola I, por
sua vez, esse percentual € menor (45%) [...] (Buss; Silva, 2021, p. 5).

A outra pergunta, abordada por Buss e Silva (2021) em seu estudo, consistia
em questionar os professores sobre as causas que podem dificultar o
desenvolvimento da Educacdo Ambiental no ambito escolar. Obtiveram, assim, como
trés principais resultados de destaque por escola, os seguintes: Escola | — Falta de
tempo para planejamento (69%), Conflito de interesses (23%) e Dificuldade da
comunidade escolar para entender as questdes ambientais (23%) e Escola Il — Falta
de tempo para planejamento (27%), Falta de recursos humanos qualificados (27%) e
Precariedade de recursos materiais (27%).

As pesquisadoras ainda realizaram mais duas questdes aos professores, uma
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relacionada a atualizacdo de professores quanto a tematica da EA nas escolas
pesquisadas e outra em relacdo a Formacdo dos professores acerca da EA,

analisando, portanto, os resultados dessas questdes formuladas.

Talvez a pouca inclusdo dos temas pertinentes a EA no planejamento
pedagdgico coletivo, seja reflexo da deficiéncia na formacdo dos
professores para a EA, ja que, apenas 23% dos docentes na Escola |l e
nenhum na Escola Il tiveram alguma formacdo em EA na graduacéo
(Figura 22). Somados a isso, somente 15% dos docentes na Escola | e 36%
na Escola Il participou de alguma formacdo em EA nos Ultimos anos (Figura
2B), e em ambas as escolas a maioria dos professores (54% e 55%, nas
escolas | e ll, respectivamente) considera a sua formagéo regular, sendo
apenas 8% na Escola | que considera sua formacao em EA 6tima e 15% e
9% (Escola | e Il, respectivamente) julga sua formacdo em EA excelente
(Figura 2C) (Buss; Silva, 2021, p. 7, grifo nosso).

Buss e Silva (2021, p. 10), em suas consideracdes finais, relataram que a
ocorréncia de “[...] insuficiéncia no desenvolvimento de uma educacdo ambiental
critica esta em grande parte justificada na deficiéncia quanto a formacédo dos
professores, tanto na formacao inicial, quanto na continuada, como revelam os dados
desta pesquisa [...]", isto muito em fung¢ao de falhas nos curriculos das universidades
publicas, em que se priorizados, muitas vezes, 0s interesses de mercado em
detrimento de formar um professor emancipado, engajado e com olhar critico sobre
as questdes socioambientais. Buss e Silva (2021) reiteram, ainda, sendo profundos
os desafios em busca de uma educacao ambiental critica nas escolas e que séo
urgentes e necessarios os esforcos para se aprimorar e oportunizar uma formacgéo
docente efetiva e alinhada com os objetivos da EA na comunidade escolar como um
todo.

Publicado na Revista Eletronica do Mestrado em Educacdo Ambiental
(REMEA), o artigo Letramento e cidadania ambiental no contexto escolar: relato de
uma prética docente de autoria de Ribeiro, Coutinho e Boer (2021), objetivou relatar a
aplicacdo de uma Sequéncia Didatica (SD) de Educacdo Ambiental (EA) desenvolvida
com criangas do 4.° ano de Ensino Fundamental de uma escola publica de Santa
Maria—RS.

Em termos de rota metodoldgica, as pesquisadoras utilizaram uma pesquisa do
tipo qualitativa, por meio de uma intervencdo pedagdgica realizada através de uma
SD, em duas turmas com um total de 31 alunos (codificados como E1, E2, E3...) e
organizada em seis etapas distintas e trés atividades: 1) Introducdo de conceitos

basicos sobre as Mandalas; 2) Confeccdo de uma mandala; 3) Observacdo de
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diferentes contextos de meio ambiente; 4) Andalise da concepc¢do de meio ambiente;
5) Contacdo de historia e 6) Fechamento (Ribeiro; Coutinho; Boer, 2021). Para a
analise dos dados, as pesquisadoras utilizaram como norteador metodoldgico a
analise de contetdo preconizada por Bardin (2011), que compreende as seguintes
fases: pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos resultados (inferéncia e
interpretagcéo). Os dados obtidos foram tratados quanto ao seu conteudo, de forma
comparativa e qualitativa, a fim de trazer exemplos que elucidassem a SD aplicada e,
quanto ao letramento e a cidadania ambiental, visando as inferéncias, fossem
relacionadas com a literatura existente (Ribeiro; Coutinho; Boer, 2021).

Na apresentacédo dos resultados e das discussoes, Ribeiro, Coutinho e Boer
(2021) discorrem como foram aplicadas as trés atividades e as suas avaliacdes de
reacao dos estudantes. Na “atividade 1” — “mandalas” - os estudantes confeccionaram
mandalas conforme instru¢des, onde foram selecionadas trés mandalas dos alunos
E7, E8 e EO.

Com base na atividade proposta, observa-se o quanto foi oportuna a
aplicagdo da técnica das mandalas, pois oportunizou descrever e discutir
questdes relacionadas ao meio ambiente. Dessa forma, considera-se a
confeccdo de mandalas uma excelente estratégia pedagdgica para a
educacéo ambiental, pois visa a conhecer e a observar as percepcdes dos
estudantes acerca do meio ambiente (Coutinho et al., 2020) e, quem sabe,
dessa forma, compreender melhor as concep¢cBes em relacdo ao tema,
abrindo caminho para estimular, de fato, o letramento ambiental (Ribeiro;
Coutinho; Boer, 2021, p. 278, grifo n0osso).

A “atividade 2 — “conhecendo o0 meio ambiente” — contemplou a
disponibilizagdo de oito imagens aos estudantes, e apos eles foram estimulados a
relatar o que mais despertou sua atencdo em cada imagem. Verificou-se que a
imagem 7 (lixo descartado a céu aberto em area urbana) chamou a atencéo da maioria
dos estudantes; sendo assim, € possivel interpretar que os alunos entendem que o
lixo produzido e descartado pelas pessoas polui 0 meio ambiente, propaga insetos
causadores de doencas, entope os bueiros (acarretando alagamentos) e potencializa
outras condi¢des adversas (Ribeiro; Coutinho; Boer, 2021).

Na “atividade 3” (Gltima realizada), os estudantes escreveram uma historia
contando como € o meio ambiente onde eles vivem, por meio de texto e de desenhos,

principalmente, retratando suas casas e o entorno.



32

Na narrativa do estudante E3, a compreensdo de meio ambiente esta
relacionada a casa onde vive: mora com seus pais, irma, animais de
estimacdo, alguns insetos e lagartixas. O estudante tem um conceito de
meio ambiente em que ndo apenas elementos naturais fazem parte, pois
inclui, no desenho, a casa, produto da agdo humana. Também ressalta que,
em familia, todos cuidam do planeta por meio de a¢8es de reciclagem,
de economia de agua e de energia elétrica, veiculando conhecimento em
relacdo ao reaproveitamento de materiais e da preservacdo dos recursos
naturais. ldentifica-se, com base no depoimento dado, claro letramento
ambiental (Ribeiro; Coutinho; Boer, p. 282—-283, grifo nosso).

Ribeiro, Coutinho e Boer (2021), em suas consideracdes finais, relatam o
guanto a escola possui uma fungéo social na promocéo do letramento e da formacao
da cidadania ambiental. A atividade realizada com as mandalas demonstrou que a
maioria dos estudantes compreende 0 meio ambiente como fonte de recursos naturais
e que deve ser preservado. “Portanto, o letramento ambiental se propde a promover
conhecimentos, acdes, atitudes, para realizar a elaboracdo e execucdo de medidas
necessarias ao desenvolvimento de uma sociedade sustentavel” (Ribeiro; Coutinho;
Boer, 2021, p. 285). Por fim, as pesquisadoras reiteram a necessidade de se rever
constantemente os curriculos e os processos de formacgéo continuada docente, a fim
de que o processo de sensibilizacdo e de formacdo da cidadania ambiental das
criancas possa ocorrer desde 0s anos iniciais do ensino fundamental.

A Revista Eletrénica Cientifica da Uergs nos traz o artigo Formacao continuada
em educacao ambiental através de cursos de formacéo online de educadores: andlise
do curso “Agua: gotas de conscientizagdo” — Projeto Escolas Conectadas de Cardoso,
Bordin e Schafer (2020). O estudo analisou o modo como o Projeto Escolas
Conectadas auxilia na formacao continuada de professores no Brasil, sobretudo com
o foco no curso Agua: gotas de conscientizacéo (Cardoso; Bordin; Schafer, 2020). Em
termos de rota metodolégica, Cardoso, Bordin e Schafer (2020) realizaram uma
pesquisa quali-quantitativa, utilizando o procedimento técnico de observacao
participante com 409 inscritos no curso “Agua: gotas de conscientizacdo — edicéo

20187, disponivel na plataforma digital do Projeto Escolas Conectadas.

A plataforma do projeto oportuniza, entre os titulos do seu portfolio, cursos
gue possuem como tema principal a Educac&o Ambiental, como por exemplo
o curso Agua: gotas de conscientizacdo, o qual aborda o quanto o
consumismo e o uso dos recursos naturais seguem de forma
desenfreada. Para muitas pessoas, o tema Educacdo Ambiental, e
principalmente o tema agua, parece ser algo ultrapassado, quando, na
verdade, ha uma urgéncia em transformar as praticas dos sujeitos de
uma sociedade em criticas e reflexivas (Cardoso; Bordin; Schéafer, p. 185,
grifo nosso).
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Nos resultados e discussbes, Cardoso, Bordin e Schafer (2020, p. 188)
relataram que a pesquisa “[...] apontou que dos 167 aprovados no curso pesquisado,
62% (equivalente a 104) dos cursistas obtiveram aprovacdo satisfatéria, enquanto
38% (equivalente a 63) dos cursistas obtiveram aprovacdo plenamente satisfatoria”.
Com relacdo aos cursistas reprovados, em um total de 242, 73% deles foram
desistentes (ndo publicaram nos foruns avaliativos), 22% evadiram e 0s outros 5%
publicaram nos féruns avaliativos, mas nao alcancaram o nivel de aproveitamento que
0 Curso exigia.

Segundo Cardoso, Bordin e Schéafer (2020), os contetdos do curso foram
desenvolvidos de forma alinhada com a BNCC, sendo que no curso “Agua: gotas de
conscientizacdo” ha um ou mais objetivos de aprendizagem e de desenvolvimento
correspondente na BNCC, fazendo com que os professores possam elaborar suas
aulas a partir dos conteudos estudados no curso.

Assim, acredita-se no potencial que a natureza proporciona aos alunos. Além
disto, também pensa-se que as saidas de campo devem acontecer
frequentemente, e as idas ao patio ou lugares que oferecam contato com
a natureza devem ser algo presente no dia a dia dos alunos, promovendo
a liberdade e o “desemparedar” nas escolas (Cardoso; Bordin; Schafer, p.
190, grifo nosso).

Cardoso, Bordin e Schafer (2020, p.191), em suas consideracdes finais,
reforcam que “com a analise dos dados, constatei que o Projeto Escolas Conectadas
auxilia na formacdo continuada em Educacdo Ambiental de educadores do Brasil,
possibilitando trocas de experiéncias com pares residentes em diferentes estados
brasileiros [...]". Por fim, as pesquisadoras consideram urgente a necessidade de se
avancar na adocao de praticas que visem a preservacdo ambiental, ampliando a
conscientizacdo de todos quanto a sua importancia.

Discutindo conceitos de educacdo ambiental com professores em uma escola
publica de Sao Paulo foi o estudo realizado pelas pesquisadoras Oliveira e Amaral
(2019), no qual se objetivou descrever uma experiéncia com professores do Ensino
Fundamental e Médio acerca da discussdo sobre alguns conceitos de Educacédo
Ambiental (EA), avaliando, entéo, a percepcao desses professores sobre a EA como
tema transversal e a proposicéo de acdes em sua escola.

Participaram da pesquisa um total de 35 professores de todas as areas do
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Ensino Fundamental e Médio de uma Escola estadual localizada na cidade de S&o
Paulo—-SP, em que foram apresentados e discutidos os conceitos de EA propostos
pelos autores Loureiro, Sato, Sorrentino, Quintas, Layrargues, Mousinho e Trein;
conceitos disponiveis no portal do Ministério do Meio Ambiente (Oliveira; Amaral,
2019). As pesquisadoras apresentaram e discutiram 0S conceitos aos professores
durante as Aulas de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPCs), utilizando nesses
encontros o diagrama de V de Gowin® “como instrumento de interpretagdo de um
texto, deve-se ao fato de os docentes ndo o conhecerem, mas esse diagrama é um
recurso pedagodgico que pode ser utilizado com os alunos como um instrumento
facilitador de aprendizagem significativa” (Oliveira; Amaral, 2019, p. 147).

Nos resultados e discussfes da pesquisa, Oliveira e Amaral (2019) informam

um dos pontos relevantes debatidos em uma das ATPCs:

Ao final dessa discussao, todos os grupos concordaram que a EA deve ser
inserida no PPP como uma ac¢do continua e permanente para uma
sensibilizacdo do aluno na defesa do meio ambiente, em uma linha mais
critica, uma vez que a escola pretende que a criticidade do modo de produ¢éo
e consumo faga parte do contexto escolar, e para iSso exige que 0s
professores tenham uma linha mais reflexiva de ensino (Oliveira; Amaral,
2019, p. 149, grifo nosso).

As pesquisadoras relataram a importancia da colaboracao da vice-diretora no
desenvolvimento das atividades, “pois ela ressaltou a importancia do trabalho para a
escola, uma vez que a EA nédo consta no PPP, e que, a fim de a escola cumprir a Lei
9795/99, a EA deve estar inserida nesse documento” (Oliveira; Amaral, 2019, p. 149).

Ao final do artigo, Oliveira e Amaral (2019, p. 153) reforcam que “ao
entenderem os conceitos de EA, os docentes perceberam que esta é parte integrante
do contexto escolar e deve ser posta em pratica como tema transversal e
interdisciplinar, e ser incorporada ao PPP da escola”. Ainda concluiram que a
utilizacdo do V de Gowin nos encontros com o0s professores demonstrou ser um
importante instrumento para aprofundar os conceitos de EA e auxiliar esses
professores na interpretacao de ideias e de conceitos em artigos cientificos e o seu
consequente compartilhamento de novos conhecimentos junto a comunidade escolar.

A pesquisa Educagéo Ambiental e Paulo Freire: Anunciagéo de um Letramento

60 diagrama V foi inicialmente proposto por Gowin como instrumento para andlise de artigos e livros
com a intengdo de explicitar o conhecimento neles contido. Fonte: https://pontodidatica.com.br/v-de-
gowin-ou-v-epistemologico/?doing_wp cron=1698937619.0361199378967285156250.



https://pontodidatica.com.br/v-de-gowin-ou-v-epistemologico/?doing_wp_cron=1698937619.0361199378967285156250
https://pontodidatica.com.br/v-de-gowin-ou-v-epistemologico/?doing_wp_cron=1698937619.0361199378967285156250
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Ambiental, de Souza, Pedruzzi e Schmidt (2018), objetivou realizar um esforco
reflexivo para verificar a possibilidade de dialogo entre a Educacdo Ambiental (EA) e
Paulo Freire; buscando ainda desenvolver registros sobre o conceito de Letramento e

sua relacdo com a adjetivacdo Ambiental.

Reconhecer a necessidade de adentrar de forma mais intensa nesta tematica
implica bem mais do que compreender a Alfabetizacdo enquanto processo
essencial de insercdo dos seres humanos no mundo letrado. Muito mais do
gue fazer parte dele, encaramos este processo como ferramenta de luta
e de transformacao. O Letramento se apresenta assim como parte deste
movimento, pois ele antecede nosso ingresso na escola. Assim, a
Alfabetizacdo e o Letramento sdo dimensdes que convergem, mas nhao,
necessariamente, se constituem enquanto instancias homogéneas (Souza;
Pedruzzi; Schmidt, 2018, p. 2, grifo n0sso).

Segundo Souza, Pedruzzi e Schmidt (2018) é dificil pensar em uma proposta
de Letramento Ambiental desconsiderando a Educacdo Ambiental como iniciativa
basilar, a preocupacao com o esgotamento continuo dos recursos naturais traz a tona,
também, a relagcao de aumento das desigualdades sociais. “Todas estas conferéncias
tiveram como cerne de debates o desenvolvimento econémico versus a continuidade
da vida no planeta, conferindo como solucdo para este antagonismo o
Desenvolvimento Sustentavel” (Souza; Pedruzzi; Schmidt, 2018, p. 4).

Em se tratando de EA, existem muitos esfor¢cos voltados a categorizacdo da
EA com vistas ao encontro de sua identidade. Entretanto, a partir das leituras
realizadas, percebe-se que sua identidade € alicercada na pluralidade conceitual
proveniente de uma grande diversidade de compreensdes, de perspectivas e de areas

de conhecimento distintas (Souza; Pedruzzi; Schmidt, 2018).

A tentativa de compreender Paulo Freire se coloca, atualmente, como
atividade politica e necesséria frente a um mundo desumanizado e de
exploragdo do ser humano pelo proprio ser humano e da natureza pelo
ser humano. Ha, nestas relacdes, a negacdo do ser mais humano, e
consequentemente, a negacdo da natureza enquanto vida a ser respeitada,
para entdo defendé-la sob o patamar de meio de exploracdo desenfreada
(Souza; Pedruzzi; Schmidt, 2018, p. 6, grifo nosso).

A leitura realizada de mundo se transforma em ferramenta necesséaria a
transformacdo e a escrita de uma nova sociedade, compreendendo, assim, as
relacbes que sao vividas em nosso cotidiano; logo, exigem de nés ndo somente uma
leitura de contexto além da decodificacdo das palavras que nos circundam, mas

também a necessidade da leitura das intengfes e das potencialidades das situacdes
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(Souza; Pedruzzi; Schmidt, 2018).

De acordo com Souza, Pedruzzi e Schmidt (2018, p. 10), na teoria freireana
nao é localizado o termo Letramento, “haja vista a complexidade e as possibilidades
gue o termo Alfabetizacdo abarcou, assim, a Alfabetizacdo em Freire, significa uma
dimenséo da educacdo permanente, significa a nossa leitura de mundo, que a todo
tempo fazemos”. Logo, o aprofundamento do campo tedrico em virtude da
complexidade de conceitos e de discussbes levantadas, considerando o nao
tratamento desses de forma mais abrangente nesse estudo, faz-se altamente
relevante refletir no enlace da Educacdo, da Alfabetizacdo, do Letramento e da
Educacdo Ambiental, assim relatado pelas pesquisadoras em suas consideracdes
finais do artigo (Souza; Pedruzzi; Schmidt, 2018). “Anunciamos entdo a necessidade
da presenca de uma Educacdo Ambiental que consiga tencionar este modo de
produgédo em que se produz desigualdades, se nega e violenta todas as naturezas
presentes no mundo” (Souza; Pedruzzi; Schmidt, 2018, p. 11).

Concluindo a leitura analitica de artigos, apresento a pesquisa de Barreto
(2018) com o titulo Os temas socioambientais no processo de letramento, que
objetivou discutir a necessidade de uma articulagéo ao nivel escolar sobre o processo
de letramento das criancas e o desenvolvimento, em paralelo, de uma consciéncia
ambiental critica. O artigo foi estruturado em trés partes, primeiramente realizando
uma conceituacdo de Letramento, ap0s uma explanacdo sobre o cenario de crise
socioambiental, relacionando com as a¢des de escrita e leitura como uma visao de

mundo, e por fim, o autor apresenta uma possibilidade de trabalho pedagdgico.

Durante muitos anos, como professor de Histéria, procurei auxiliar meus
alunos nesse sentido, muitos deles precariamente alfabetizados, tanto nas
séries do ensino fundamental, quanto nas do ensino médio. Embora utilizasse
a nocao de “analfabetos funcionais” para me referir a real condic&o desses
alunos, que ndo dominavam com propriedade as habilidades de leitura
e escrita, a despeito de serem considerados alfabetizados e terem alguns
anos de escolarizagdo, nao era dificil perceber que as escolas ndo vinham
garantindo uma efetiva alfabetizacdo de criancas e jovens (Barreto, 2018,
p. 19, grifo nosso).

Barreto (2018, p.20) enfatiza que ao refletirmos sobre a concepgédo de
letramento, devemos estar atentos as implicacdes sociais diretamente relacionadas a
ela, sobretudo na interacdo existente entre os niveis de letramento e os padrdes de
cidadania, visto que o quanto “[...] mais qualificadas forem as habilidades de um

individuo ou de um grupo social de usarem a leitura e escrita, mais chances teriam de
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conquistarem prerrogativas de uma cidadania plena”. De acordo com Barreto (2018),
as escolas precisam reconhecer a sua importancia na criacdo de competéncias
voltadas a transformacdo dos ambientes escolares, tornando, assim, ambientes
potencialmente favoraveis ao letramento de seus alunos.

Ao tratar da crise socioambiental, em termos mundiais, Barreto (2018, p. 25)
comenta sua preocupacdo quando realizado um balanco das Ultimas duas décadas,
“‘ndo ha como sermos muito otimistas ou ingénuos, como parecem sugerir muitos
projetos de educacédo ambiental, desenvolvidos em escolas ou por ONGs [...]". Barreto
(2018) salienta que muitas dessas iniciativas, voltadas ao desenvolvimento
sustentavel, tornam-se enfraquecidas ao desconsiderar a hegemonia conquistada

pela agenda neoliberal em escala planetaria.

[...] sob o ritmo vertiginoso da mundializa¢do do capital financeiro/industrial,
mutilando a soberania de Estados Nacionais, privatizando empresas estatais
e servicos publicos. Assistimos a um processo de desregulamentacéo dos
contratos sociais, a intensificagéo do uso de tecnologias poupadoras de méo
de obra, combinando desemprego, fome e perda de direitos sociais,
sequestrando o conceito de cidadania, tdo caro ao discurso ambientalista,
para submeté-lo a légica do mercado globalizado (Barreto, 2018, p. 25).

Como parte dos resultados e discussfes do seu artigo, Barreto (2018) nos
trouxe sua experiéncia com a formacéo de professores em uma universidade publica,
através da elaboracdo de uma agenda ambiental, através da identificacdo de
situacdes do cotidiano urbano e a proposicéo de um exercicio de producdao fotogréfica
junto aos estudantes de pedagogia, e intitulada por “A casa e a rua”. Este exercicio
consistiu nos estudantes demonstrarem suas moradias e as respectivas vizinhancas,
constituindo assim uma colecdo de 130 fotografias legendadas pelas
estudantes/fotografas. Barreto (2018, p. 30) comenta que 0s aspectos relacionados
aos “ambientes eletronico/digitais em que se transformaram salas e quartos
domésticos inegavelmente se constituem em fonte de letramento, face ao acesso
sistematico experimentado pelas criancas aos variados produtos culturais [...]". Mesmo
antes de iniciar o processo de alfabetizacdo, grande parte das criancas € dotada de
alguma competéncia linguistica; uma competéncia adquirida de forma efetiva no

ambiente familiar (Barreto, 2018).

Ao defender a necessidade de uma pedagogia critica, capaz de animar tanto
as atividades de leitura e escrita, quanto aquelas que ajudam a entender os
riscos ambientais que ameacam a vida em escala planetéria, estou, em Ultima
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instancia, sustentando que as praticas pedagdgicas devem concorrer para
fortalecer as competéncias e habilidades emancipatorias, tanto de
educadores quanto de educandos, para que libertemos as escolas da missao
meramente reprodutora da cultura dominante. Para que deveriam servir as
escolas, sendo para trabalhar a favor de uma vida digna, justa, saudavel e
sustentavel as presentes e as futuras geracdes? (Barreto, 2018, p. 33).

Nas consideracfes finais, Barreto (2018, p.32) demonstra sua preocupacao
com os “graves os indicadores que atestam a fragilidade da escolarizagdo em nosso
pais, com contingentes de criancas e jovens apresentando baixo desempenho no
dominio da leitura e da escrita [...]", bem como em consonante, o cenario preocupante

da tematica socioambiental brasileira.

2.1.2 Leitura analitica das dissertacdes selecionadas

A dissertacdo de Moser (2020, p. 8) intitulada Pecas educomunicativas
socioambientais: contributo a formacao continuada em educacao ambiental objetivou
‘compreender as contribuicbes da criagdo de pecas educomunicativas para a
abordagem de temas socioambientais hum processo de formacéo continuada de
professores em EA”. Com relagdo aos procedimentos metodologicos adotados pelo
pesquisador, destaca-se uma investigacdo de abordagem qualitativa e com
caracteristicas de pesquisa participante (Moser, 2020). De acordo com o autor, a
conducdo do percurso metodolégico contou com a elaboracdo de um curso de
formacdo continuada, contando com a participacdo de 14 professores pertencentes a
Educacdo Basica do municipio de Maringa—PR e regido. Por fim, os instrumentos
escolhidos para a coleta de dados foram questionarios e grava¢des em audio frutos
dos encontros do curso e analisados, em conteudo, segundo Laurence Bardin.

Nos resultados e discussdes, Moser (2020) procurou manter a
confidencialidade dos nomes dos participantes da pesquisa, codificando o0s
professores de P1 a P14, e distribuindo eles pelos segmentos das concepc¢des sobre
0 meio ambiente: meio de vida (7 participantes), natureza (5 participantes), recurso (4
participantes) e total/todo/ser (3 participantes), sendo que alguns participantes
apareceram de forma duplicada. “Embora os participantes tenham mencionado em
suas respostas aspectos sociais e culturais que se relacionam a uma concepgéo como
Meio de Vida, ndo focalizaram o ambiente como cenario de interacbes e de

transformacgdes socioambientais” (Moser, 2020, p. 74).
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No tocante a concepc¢do de Educacdo Ambiental, Moser (2020) analisou as
respostas dos professores com base em 3 macrotendéncias, a saber: educacao
ambiental, pragmatica, conservacionista e nao especificado. Moser (2020, p. 76)
constata a relacdo existente entre as concepcdes de educacdo ambiental do tipo
pragmaticas quanto as conservacionistas sdo “individualistas, comportamentalistas e
ndo inserem a dimensdo social a questdo ambiental. Contudo, a macrotendéncia
conservacionista € uma nog¢ao mais “ingénua” do ambiente e a pragmatica € uma
adaptacao da conservacionista [...]".

Ja na concepc¢do de Educomunicacéo, Moser (2020) relata que, considerando
a analise das respostas do questionario, dez participantes ndo tinham conhecimento
sobre educomunicagao e quatro salientaram algum entendimento sobre o tema. “O
desconhecimento do assunto pelos professores pode ser justificado pelo fato de que
a Educomunicacgéo é considerada como um novo campo do saber, de paradigma e

procedimento metodolégico” (Moser, 2020, p. 77).

Em relagdo as participantes que relataram algum contato com o assunto,
destacam-se as seguintes respostas: “[...] Educagdo por meio de
comunicacao, midias, etc.” (P7) e “[...] utilizar outras ferramentas de midia
(videos, podcast, jornais, etc.) & uma excelente maneira de abordar o
conteludo de maneira mais dindmica” (P13). Nestes trechos podem ser
ressaltadas as compreensdes dos participantes em relacdo a uma das areas
de atuagdo da Educomunicacao, a qual se refere a “Gestdo da comunicagao
nos espacos educativos” (Moser, 2020, p. 77).

No contexto das potencialidades no processo de criacdo das pecas
educomunicativas, Moser (2020, p.123) informa que “com base nos depoimentos dos
participantes, observamos que a criacdo dos cartazes sobre as diferentes concepcdes
de meio ambiente possibilitou que os alunos ampliassem as suas concepcdes sobre

o ambiente”. O pesquisador ainda ratifica que:

Investigar e criar condi¢cdes para que os alunos ampliem suas concepc¢des
sobre 0 meio ambiente se tornam essenciais para o inserir a EA Critica no
contexto escolar. Assim, percebemos que a estratégia educomunicativa
empregada para a criacdo das pecas, favoreceu para que as discussdes
sobre a tematica ambiental fossem mais complexas, favorecendo com a
possivel insercdo da EA Critica em trabalhos futuros com as turmas (Moser,
2020, p. 124).

Em suas consideracdes finais, Moser (2020, p.133) comenta que seu estudo

“contribuiu com a formagao continuada de professores no que tange a abordagem de
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tematicas ambientais presentes no contexto escolar a partir da utilizacdo da
Educomunicacdo Socioambiental”. O desenvolvimento e a aplicacdo de pecas
educomunicativas contribuiram para serem constatadas diversas potencialidades no
processo ensino-aprendizagem sobre as tematicas ambientais, ampliando a

consciéncia ambiental dos envolvidos como um todo (Moser, 2020).

Ressaltamos que diante das potencialidades que emergiram dos
depoimentos dos professores, 0s objetivos pretendidos com esta pesquisa
foram atingidos. Todavia, transcendemos tais intuitos ao identificar
potencialidades relacionadas ao ensino (aprendizagem significativa, uso
das TIC’s, letramento cientifico), corroborando com a eventual superagéo
da educagao bancaria na escola. Assim, consideramos que a utilizacao da
Educomunicagdo Socioambiental contribui para a inser¢céo da EA Critica
e para enfrentar o ensino tradicional (Moser, 2020, p. 135, grifo nosso).

Letramento ambiental no contexto formativo do Projeto Cirandar: Entre cartas,
diarios e relatos que registram a experiéncia docente foi a dissertacdo desenvolvida
por Souza (2019) e objetivou a elaboragdo de uma pesquisa a fim de compreender
como se apresenta a Educacdo Ambiental nos processos de Alfabetizacdo e
Letramento provenientes dos relatos de Professoras Alfabetizadoras participantes do
projeto. Em seu procedimento metodoldgico, Souza (2019) efetivou uma pesquisa de
carater qualitativo e utilizou como processo analitico a metodologia de Analise de
Conteudo de Bardin (2011).

Como forma de maior aproximacdo com as professoras, realizamos
entrevistas semiestruturadas, pois compreendemos que uma conversa
aberta pode potencializar um didlogo mais proficuo sobre as questdes que
interpelam a praxis destas professoras atualmente. Neste sentido, o corpus
de analise foi composto por duas entrevistas com Professoras que
participaram do Projeto. Chegamos a estas professoras por meio de dois
critérios: 1) Relato de experiéncia na area de Alfabetizagdo — o que
encontramos sete relatos, esta € a etapa da escolarizacdo com o menor
indice de participacdo no Cirandar; 2) Participacdo ndo pontual no Cirandar,
tendo no minimo duas participacdes. Estas professoras possuem relatos de
experiéncia, que estdo divulgados no site do Cirandar; e também como
corpus de andlise faremos uso de seus diarios de registro, elaborados
durante a participacdo no projeto (Souza, 2019, p. 77).

Segundo Souza (2019), a partir da analise dos Diarios de Campo referente as
vivéncias registradas no Cirandar, foram realizadas entrevistas com duas professoras,
levando a categorizagdo de 43 unidades de registro concernentes com a Educacgéo
Ambiental, Alfabetizacdo e Letramento. Como resultado das analises de conteudo, foi

possivel “tecer consideracdes sobre a possibilidade de intersecgao entre essas trés
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tematicas sobre a relacdo natureza ser humano e entre ser humano—ser humano [...]”
(Souza, 2019, p. 79).

Compreendemos que tais colocacdes realizadas pela professora entrevistada
A, dialogam com as concepcfes de Alfabetizacdo e Letramento que
trouxemos até aqui. Letramento como funcdo social da lingua que é a
comunicacdo, para podermos intervir no mundo sob a prerrogativa e
necessidade de um pensar sobre as relagcdes sociais que subsidiam a nossa
vida seja na esfera econdmica ou politica. Pensar sobre tais relagcdes em prol
de uma mudancga sustentavel implica reconhecer que é preciso agir no mundo
com o mundo, ou seja, agir no mundo pela praxis (Souza, 2019, p. 83—-84).

Souza (2019, p. 85) salienta que a professora “A” demonstrou um sentimento
de se colocar como um ser que pode aprender a partir da experiéncia com seus
alunos, e tendo a percepcao de si mesma como um “[...] serinacabado e sendo assim
reconhece seu processo ontoldgico de devir, de ser mais humano, que requer a busca
pela emancipacédo de nossos sentidos, de nossa sensibilidade”. De acordo com Souza
(2019), levando em consideracgéo as andlises do conteudo das entrevistas realizadas
com as professoras, existe um movimento de anunciacdo da possibilidade de um
Letramento Ambiental que busca dialogar com a Alfabetizacdo e a Educacéo
Ambiental.

Em suas consideracdes finais, Souza (2019) enfatiza que sua pesquisa lhe
trouxe o desafio de pensar a Educacdo Ambiental, atrelada a Alfabetizacdo e ao
Letramento. “Freireanamente, este trabalho investigativo € um produto social, dotado
de histdria e circunstancialidades, que propiciara o surgimento de outras perguntas,
para além das que foram elencadas até o momento” (Souza, 2019, p. 92). Por fim,
Souza (2019, p. 94) relata que o “Letramento Ambiental emergiu no processo de
pesquisa como forma de leitura do ambiente em que vivemos, do nosso contexto e de

nossas relacoes, e isto extrapola os muros de usos sociais da lingua”.

2.1.3 Consideracdes sobre as pesquisas selecionadas

No quadro a seguir, sintetizo em forma de topicos, as principais consideragcdes

sobre as pesquisas selecionadas para o estado do conhecimento:
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Quadro 4 — Principais consideracdes sobre as pesquisas selecionadas
Topicos
a. Os autores, de modo geral, salientam o quanto o Letramento Ambiental busca dialogar
constantemente com a Alfabetizacdo e a Educacdo Ambiental (EA), como forma de unir esfor¢os
com vistas a mitigacdo de impactos ambientais, a preservacédo dos ecossistemas e o despertar da
consciéncia socioambiental na comunidade escolar e sociedade. O letramento, a educacao
ambiental e a formacédo continuada de professores, atuando de forma integrada, caracterizam-se
também como formas de resisténcia contra as desigualdades sociais;
b. As escolas possuem uma funcao social decisiva na promocao do letramento e da formacéo da
cidadania ambiental critica. O Letramento Ambiental se propde a promover conhecimentos, agdes
e mudanca de atitudes. Nesse cenario, urge a necessidade de se rever constantemente o0s
curriculos e processos de formacéo continuada docente, a fim de que o processo de sensibilizacdo
e formacao da cidadania ambiental critica dos estudantes possa ocorrer desde 0s anos iniciais do
ensino fundamental. A EA deve ser trabalhada, com o propésito de que os professores possam
desenvolver diferentes niveis de Letramento Cientifico, estabelecendo uma relacéo direta com a
tematica de EA junto aos seus estudantes;
c. Cabe um ponto de reflex&o, sobre a raz&o pela qual, de ndo considerar usualmente as vivéncias
dos alunos e relaciona-las aos contetdos programaticos das escolas, especialmente no tocante as
experiéncias da interacdo social diaria da comunidade escolar com os problemas ambientais;
d. A formacéao continuada docente deve ser fomentada de forma planejada e recorrente nas proprias
instituicdes de ensino. As a¢fes de elaboracdo de cursos voltados a formacgéo continuada docente
devem ser concebidas de forma alinhada em relacdo aos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento correspondentes na BNCC, fazendo com que os professores possam elaborar
suas aulas a partir dos contelidos estudados nesses cursos.
Fonte: Autor (2023)

Por fim, apds a analise das pesquisas selecionadas, concluo que os autores,
reforcam a ideia central de que sdo necessarias iniciativas recorrentes voltadas a
formacéo continuada docente em EA, no intuito de influenciar, alunos e comunidade,
para a promoc¢do de uma conscientizacdo socioambiental critica nas escolas,
produzindo, portanto, efeitos significativos nos processos de construcdo curricular no
ambito da Educacdo Basica. Nesse sentido, entendo, que os estudos analisados se
alinham aos interesses da minha pesquisa, em especial, a compreensao de que 0s
processos de letramentos, nas suas mais variadas concepcdes, podem ser
compreendidos como praticas de leitura e escrita, e uma vez imersos e mediados pela

cultura, podem contribuir & prevencao de impactos ambientais adversos.

2.2 CONSTRUINDO A FUNDAMENTACAO TEORICA

A pesquisa realizada nesse estudo buscou construir, uma fundamentacéo
tedrica que nos fornecesse a base conceitual e tedrica necessaria para orientar todas
as etapas do processo de pesquisa, desde a formulacdo do problema até a
interpretacéo dos resultados, procedimento essencial para a qualidade e validade do

percurso investigativo.
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Azevedo (2016, p. 5) define a postura do pesquisador em relagédo a etapa de
elaboracao do referencial tedrico:

O Referencial Tebrico representa a base teérica a partir da qual sera feita a
analise de dados da pesquisa e sua construcédo evidencia o dominio que o
pesquisador tem sobre o tema. Geralmente, cada teoria ou constructo geral
a ser utilizado ao longo do trabalho sera abordado em uma sec¢éo ou capitulo
especifico do Referencial Tedrico.

Figura 2 — Fundamentacéo tedrica da pesquisa

Street (2013 e

2014) Lea e Street

Os modelos (2014) Soares (2009);
autbnomo e O modelo de Street (2010) Kleiman (1995);
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Pinheiro (2020) académicos.
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desdobramentos. Silva (2021) O letramento de
Letramento de percurso no filme de
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escrita.

Silva (2015)
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académico e as
praticas de
acao docente.

Fonte: Autor (2024)

A Figura 2, ilustra o entrelacamento de pesquisas realizadas pelos autores
selecionados para compor a essa etapa de fundamentacédo tedrica, e elaborada a
partir de uma revisao de literatura do tipo narrativa. Todavia, cabe salientar, que esses
autores trazem suas pesquisas sobre os letramentos em épocas, cenarios, e estagios
diferentes, considerando os contextos educacionais aos quais estavam inseridos.
Reitero que nao tive a intencdo de qualquer hierarquizacdo na exposicdo desses
trabalhos, por considerar que séao olhares distintos, e que se entrelagcam como um

’patchwork harménico.

2.2.1 Letramento(s): o uso social da leitura e escrita em expanséo

Street (2013) destaca o New Literacy Studies — NLS (traduzido para o

7 Patchwork é uma técnica de artesanato com retalhos. Ou seja, vocé usa tecidos de retalhos para criar
uma peca exclusiva, personalizada e elegante. Disponivel em: https://blog.jcdecor.com.br/o-que-e-
patchwork/ .
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portugués como Novos Estudos sobre Letramento), como um movimento que surgiu
em meados dos anos 1980, e que representou a partir da analise do panorama
historico das politicas nacionais e a sua relacdo ao ensino do letramento em escolas
na Inglaterra, sendo “...] uma nova tradicdo no estudo da natureza do letramento,
enfocando ndo tanto a aquisicdo de habilidades, como acontece nas abordagens
dominantes, mas sinto que significa pensar o letramento como pratica social” (Street,
2013, p. 52). Ressalta ainda, na citacdo a seguir, a necessidade de se reconhecer 0s
multiplos letramentos existentes, e que estes variam ndo somente em termos de
temporalidade e de espac¢o, como também podem ser contestados em relacdes de
poder estabelecidas entre os sujeitos (Street, 2013).

Os NLS, portanto, ndo tomam nada como certo em relac&o ao letramento
e as préaticas sociais aos quais se torna associado, problematizando o que
conta como letramento em dado tempo e lugar e questionando “de quem” séao
os letramentos dominantes e “de quem” sao os letramentos marginalizados
ou que resistem. Para tratar destas questbes etnograficamente, os
pesquisadores do tema letramento construiram um aparato conceitual que
tanto cunha alguns termos novos, como atribui novos significados a alguns
termos antigos. Meu préprio trabalho, por exemplo, faz uma distingao
entre os modelos de letramento “autonomo” e “ideoldgico” (idem, ibid.)
e desenvolve uma distincdo entre eventos de letramento e praticas de
letramento (Street, 1988), nos permitindo entdo discutir a no¢do de maltiplos
letramentos (Street, 19888, apud Street, 2013, p. 53, grifo nosso).

Quadro 5 — Modelo autbnomo versus modelo ideoldgico
AUTONOMO IDEOLOGICO
Entendimento de que a intensificagdo das Concepgdo a partir de bases ideoldgicas;
habilidades cognitivas dos alunos acarretaria considerando que o letramento € uma prética
uma melhor perspectiva social e econdmica - @ social, proveniente do resultado das relagdes de
"cidaddos melhores" (Street, 2013). leitura e escrita entre as pessoas
(Street, 2013).

Fonte: Autor (2023)

“A realidade é mais complexa e mais dificil de enfrentar politicamente e exige
andlise qualitativa, mais do que quantitativa [...]", ressalta Street (2014, p. 34),
informando que estudos demonstram que, quando 0 assunto € concorrer a uma vaga
de emprego, o nivel de letramento € menos relevante se comparado as questbes
como classe social, género e etnia; ademais, o crescimento do nimero de postos de
trabalho de um pais ndo guarda relacdo direta com o crescimento linear das taxas de

alfabetizacdo, ocasionando que a maioria dos governos “tendem a culpar as vitimas

8 Street, B. Literacy practices and literacy myths. In: Saljo, R. (Ed.). The written word: studies in literate
thought and action. Heidelberg: Springer, 1988. p. 59-72. (Language and Communication Series, v. 23).
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em momentos de desemprego elevado, e o “analfabetismo” é um modo conveniente
de desviar 0 debate da falta de empregos para a suposta inadequacgdo das proprias
pessoas ao trabalho”. Street (2014) ainda nos faz refletir sobre a intencionalidade da

agenda politica evidenciada nos programas de letramento:

A atencao frequentemente se restringe a casos apavorantes sobre o nimero
de “analfabetos” tanto no Terceiro Mundo quanto em sociedades
“avangadas”; pressupostos paternalistas sobre o que significa ter dificuldades
de leitura e escrita na sociedade contemporanea; e a criacdo de falsas
esperancas em torno do que significa a aquisicdo do letramento para
perspectivas de trabalho, mobilidade social e realizacdo pessoal (Street,
2013, p. 54).

Ja no campo dos letramentos académicos, Lea e Street (2014) objetivaram com
suas pesquisas, demonstrar como o0 modelo de "letramentos académicos" pode ser
aplicado para planejar projetos curriculares e instrucionais em contextos educacionais.
Em vez de focar nos déficits dos alunos, a abordagem desse modelo destacou a
variedade e especificidade das praticas institucionais, bem como a luta dos estudantes
para atribuir sentido a essas praticas. A pesquisa buscou mostrar, como os lideres
instrucionais podem trabalhar em conjunto com os participantes para lidar com as
praticas de letramento académico de forma significativa e eficaz.

Tomando como base as teorias de leitura, escrita e letramento como praticas

sociais — modelo ideolégico — Lea e Street (2014) enfatizam que:

Em vez de se engajarem em debates sobre escrita boa ou ruim, os autores
propuseram conceituar, no plano epistemolégico, a escrita em contextos
académicos, tais como em cursos universitarios. Sustentaram que
abordagens da escrita e do letramento do estudante em contextos
académicos poderiam ser concebidas por meio da sobreposicdo de trés
perspectivas ou modelos: (a) modelo de habilidades de estudo, (b) modelo
de socializacdo académica e (c) modelo de letramentos académicos (Lea;
Street, 2014, p. 478).

Lea e Street (2014, p. 482) em sua pesquisa, comentam que uma das
“dificuldades que os alunos encontram quando ingressam no ensino superior envolve
escrita e discurso académico. Estudantes pertencentes a minorias linguisticas podem
enfrentar essas dificuldades em grau mais acentuado do que outros [...]", nesse

cenario, o °King's College London implementou o “Programa de Desenvolvimento do

9 O King's College London ou Colégio do Rei de Londres (traducéo livre) € uma universidade publica
localizada em Londres no Reino Unido. Disponivel em: https://www.kcl.ac.uk/.
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Letramento Académico” que tinha como objetivo oferecer mais oportunidades de
educacédo para estudante nivel A (pré-universitarios no Reino Unido) das adjacéncias
gue estavam em processo de aprendizagem de Inglés como segunda lingua, visando
familiarizar os estudantes com a linguagem académica e as praticas de letramento
exigidas nos cursos universitarios.

Como etapa do programa, Lea e Street (2014) destacam a existéncia de uma
equipe de tutores que conduziam secdes o0s estudantes eram solicitados a interagir
com diferentes categorias de texto, com foco nos diferentes géneros e modos.
Ressaltam que numa das primeiras se¢cbes, um desses tutores realizou uma
apresentacao sobre mudanca de género, conforme quadros 1 e 2 elaborados pelos

autores e ilustrados por nés nas Figuras 3 e 4 demonstradas a seguir:

Figura 3 — Quadro de questdes-chave e definicdes elaborado por Lea e Street

Pergunta Como géneros/modos variam segundo disciplinas/temas/campos?

Género Notas, cartas, ensaio académico — Tipo de texto: por exemplo,
formal/informal®

Modo do género Conjunto de recursos de produqéo de sentido, estabilizado e
organizado: por exemplo, imagem, olhar, gesto, movimento,
fala, escrita

Disciplina Campo de estudo, tema académico: por exemplo: geografia,
quimica, estudos empresariais, estudos de drea

Mudanca/transformacio  Modifica sentidos e representagées de um modo (por exemplo,
fala) para outro (por exemplo, escrita), envolvendo, frequentemen-
te, mistura diferente de ambos (por exemplo, escrita ¢ leiaute)

Fonte: Digitalizacdo do Quadro 1 do artigo de Lea e Street (2014, p. 484).

Figura 4 — Quadro de mudanca de género/modo elaborado por Lea e Street
PENSAMENTOS/IDEIAS | Fluxo livre; nio sentengas.

w

CONVERSA/DISCUSSAO Alguma explicitude; atengio para as necessidades comunica-
cionais do falante; modo de linguagem/padrées de fala.

NOTAS Alguma estrutura; cabegalho; leiaute; uso de elementos
visuais assim como do modo de linguagem.

TRANSPARENCIA Palavras-chave; palavras isoladas; leiaute; semioses (emprego
de signos ou simbolos).

v

TEXTO ESCRITO Sentengas articuladas, coeréncia/coesio, se académico,
entiao, convengoes formais; edigéo e revisio.

Fonte: Digitalizag&o do Quadro 2 do artigo de Lea e Street (2014, p. 485).
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Segundo Lea e Street (2014), os professores tutores constataram que 0S
estudantes nem sempre tornavam explicitas as caracteristicas dos diferentes géneros
nos trabalhos escolares ao mudar entre eles. Eles raramente tinham tempo para se
aprimorar nas caracteristicas distintas de cada género ou para refletir sobre a relagéo
entre eles, incluindo a sobreposicao de fronteiras.

Conectando com o modelo de letramentos académicos, visto anteriormente,
Brian Street ainda nos apresentou seu estudo sobre as dimensdes escondidas na
escrita de artigos académicos. Relato, como principal contribuicdo desse estudo, a
elaboracdo — durante uma disciplina sobre letramento na Faculdade de Educacao da
Universidade da Pensilvania — de “uma tabela com termos para explicar claramente

os critérios de avaliagao e revisdo de artigos académicos” (Street, 2010, p. 541).

Quadro 6 — Tabela proposta por Street e suas dimensdes

Género
Enquadramento Audiéncia
Finalidades/Objetivos/Argumentos

Para o conhecimento
Para a area de pesquisa
Para pesquisas futuras

Contribuigéao /
“Para qué?”

Blommaert (2005, p 222),
Voz refere-se a capacidade de fazer-se entender como um sujeito situado [...] O conceito de
habitus de Bourdieu pode ser (itil [ ] desde que habitus seja entendido como fundamentacio
etnografica, isto €, levando em conta as subjetividades concretizadas e situadas de que trata
o conceito.

Voz do autor

Ivanic (1998, p.1, prefacio),
Quem sou eu enquanto escreve este livro? Ndo sou um escriba objetive e neutro,
transmitindo as conclusdes objetivas de minha pesquisa de forma impessoal na minha
escrita. Estou trazendo ao livio uma série de comprometimentos com base em meus proprios
interesses, valores, crencas que sdo construidas a partir de minha propria histéria []

Pessoa / Agéncia
Reflexividade
Hyland (1999, p. 99-101)
. [..] na apresentacdo de conteddo informativo, os escritores também adotam atitudes
Ponto de vista interacionais e avaliativas. [...] Alitude refere-se as maneiras com que oS escrifores se
projetam em seus textos para comunicar a sua integridade, credibilidade, comprometimento
e arelagdo que mantém com o tema e com os leitores. Por isso, sou a expressdo da persona
socialmente definida do escritor, a personalidade concebida que se materializa no ato
comunicativo.

Clareza. Ex.: ‘Explique o que vocé ira dizer/diga-o/ explique o que vocé tem dito’ Breves
referéncias ao contexto / referencial tedrico / método (que serfo desdobrados em outras
partes do texto)

Marcas
linguisticas

Introducéo:
Vinheta
Depoimentos Pessoais
Declaracdes Universais
Indicacfes

Argumento
Contexto
Referencial Teorico
Metodos

Dados

Conclusdes
Enquadramento

Fonte: Adaptado pelo autor segundo Street (2010, p. 548-549)

Estrutura

Street (2010) estabelece a diferenga dos modelos tradicionais citados como o
English for Specific Purposes (ESP) e o English as a Second Language (ESL) em
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relacdo a sua proposta baseada em dimensfes escondidas na escrita de artigos

cientificos:

[...] tendem a enfatizar o uso de listas padronizadas de itens a serem
seguidos, geralmente em relacdo a estrutura do texto académico (por
exemplo, introducéo; referencial teérico; métodos; dados), a abordagem aqui
proposta concentra-se nas dimensfes escondidas que sdo observadas nas
avaliacbes da escrita académica, embora muitas vezes permanecam
implicitas (Street, 2010, p. 541).

De acordo com Street (2010), essa abordagem mais ampla e critica busca
explorar aspectos mais sutis e complexos da escrita académica, como a voz do autor,
0 enquadramento do texto, a relacdo com o contexto disciplinar e institucional, entre
outros elementos que vao além da estrutura superficial do texto. Dessa forma, a
proposta de seu estudo visou aprofundar a compreensdo e a pratica da escrita
académica, considerando ndo apenas a forma, mas também o conteddo e a
relevancia dentro de um cenario mais amplo de producdo de conhecimento.

Indo ao encontro das pesquisas de Mary Lea e Brian Street, a Prof.2 Dr.2
Veronice Camargo da Silva debrucou seus estudos nas relacdes entre o letramento
académico no estagio supervisionado e as praticas de acado docente na voz do aluno-
professor. Em sua tese, Silva (2015, p. 13) objetivou “[...] analisar como se
manifestam, na voz de aluno-professor, os letramentos académicos, com apoio do
agir docente antes e durante o estagio supervisionado Il, num curso de Pedagogia”.
Em especial, por guardar estreita relacado conceitual com o nosso estudo, demonstro
0 tépico da pesquisa intitulado de Letramentos académicos: possiveis contribuicdes
no agir docente como aluno-professor, onde Silva (2015, p. 90), ressalta a importancia
de se conhecer a trajetoria leitora, no espaco académico dos sujeitos da pesquisa

selecionados, para efetivacdo de tal avaliacdo, a pesquisadora informou que:

Buscou-se, ainda, saber as possiveis contribuicdes que o0s textos
disponibilizados na universidade podem oferecer para a atua¢éo docente do
aluno-professor, bem como as contribuicdes e/ou dificuldades com relacao
as praticas leitoras recorrentes no espago académico (Silva, 2015, p. 90).

Como instrumentos para a coleta dos dados da pesquisa, Silva (2015) utilizou
guestionarios e gravacdes em audio das falas dos sujeitos selecionados. O quadro a
seguir, traz os tipos de textos recorrentes no espaco académico dos sujeitos da

pesquisa e possiveis contribui¢cdes para sua atuacdo como aluno-professor:
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Quadro 7 — Tipos de textos recorrentes no espaco académico e suas contribuicdes
de acordo com a pesquisa por Silva (2015)

Sujeitos

K

L

Que textos (em suporte digital
ou em papel) vocé jaleu durante
0 tempo em que esta cursando
Pedagogia?

Livros ou capitulos, artigos
cientificos, artigos de revistas
profissionais, reportagens,
manuais de jogos, resumos,
resenhas, propagandas.

Livros ou capitulos, artigos
cientificos, artigos de revistas

profissionais, resumos, crénicas.

Artigos de revistas profissionais,
artigos cientificos, reportagens.

Livros ou capitulos, artigos
cientificos, artigos de revistas
profissionais, resumos, resenhas,
crdnicas e propagandas.

Livros ou capitulos, artigos
cientificos, artigos de revistas
profissionais, resumos, resenhas,
cronicas e propagandas.

Artigos cientificos, artigos de
revistas profissionais, reportagens,
resenhas.

Reportagens, resumos, resenhas,
cronicas.

Livros ou capitulos, artigos
cientificos, artigos de revistas
profissionais, Resenhas, crbnicas
e propaganda.

Livros ou capitulos,
cientificos, resumos,
crbnicas e propagandas.
Artigos cientificos, artigos de
revistas profissionais, resenhas,
cronicas.

Livros ou capitulos, artigos de
revistas profissionais, manuais de
jogos, resumos, resenhas.

artigos
resenhas,

Livros ou capitulos, resumos.

Quais textos, dentre os indicados por vocé,
acredita que podem contribuir com a sua
atuacdo como professor(a) no periodo de
estagio? Justifique.

Acredito que todos os textos contribuem, pois
guando é apresentada uma proposta sempre
temos alguma coisa para absorver. No meu caso,
tudo é valido, pois ndo tenho experiéncia e 0s
textos nos ajudam a refletir sobre as situagfes
presenciadas durante meu trabalho.

Os livros, revistas de area, resumos e artigos
cientificos, contribuirdo como embasamento para
construcdo dos relatos do estagio, mas todos os
tipos de textos acima sdo fundamentais para um
trabalho rico e prazeroso.

Acredito que todos os tipos de textos tém grande
importancia, contribuem muito para que minha
atuacdo como professora no estigio seja bem
desenvolvida e produtiva. Todos os tipos de textos
trabalhados em sala de aula nos auxiliam em

varios  aspectos para nossa trajetéria,
principalmente nos estagios.
Todos contribuem, porque servem como

embasamento tedrico e construgao para a prética
com resultados positivos na pratica docente.

Todos os textos que indiquei contribuiram em
algum momento na minha formacéo. Acredito que
no periodo de estagio me dardo suporte de
conhecimento e serdo muito Gteis.

Resumos, Resenhas, crénicas porque é material
didatico e contribui com o conhecimento.

Acredito que os livros, pois nos da uma excelente
base do que iremos fazer.

Todos esses, porque me ajudaram em meu
trabalho me dando suporte.

Artigos de revistas vao me auxiliar de diversas
maneiras a trabalhar com meus alunos, textos
mais faceis de entender.

Acredito que sejam manuais de jogos e artigos de
revistas profissionais, pois te mostram alguma
ideia, experiéncias.

Livros porque através deles consigo expandir
meus conhecimentos.

Fonte: Adaptado pelo autor segundo Silva (2015, p. 91-92)

Silva (2015, p. 92) evidencia que, com relacao aos tipos de textos lidos durante

0 curso e as contribuicbes proporcionadas para a atuacdo como aluno-professor

durante o estagio, “[...] infere-se que apesar de ser-lhes proporcionada a leitura de
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textos até entdo desconhecidos, tais como artigos cientificos, ha na maioria a crenga

de que estes podem contribuir para a atuacédo docente”, e ainda reforga:

Os dados confirmam, através das marcas linguisticas deixadas pelos
sujeitos, que as contribuicdes dos textos disponibilizados durante o curso séo
fundamentais para a atuacéo docente como aluno-professor. Consistem nas
leituras de textos, tanto os indicados pelos professores para serem
trabalhados em aula (artigos, resenhas, capitulos de livros) como os
complementares tais como manuais, reportagens, cronicas. Através dessas
leituras os alunos entram em contato com o assunto que sera abordado pelos
professores que podem contribuir/ sanar davidas com relagéo as questbes a
serem trabalhadas na aula (Silva, 2015, p. 94, grifo n0sso).

2.2.2 Alfabetizacéo e letramento no ambito brasileiro

Assim como Street (2014), que em suas pesquisas enfatizou o dualismo
existente entre os modelos autbnomo e ideoldgico, e sua forma de pensar o letramento
como pratica social, Soares (2009) procurou destacar as diferencas e as relacdes
entre o alfabetismo e o letramento. De acordo com Soares (2009), o termo Letramento
advém da palavra Literacy, de origem na lingua inglesa, mas com traducao ndo literal,
pois a tradugado correta seria “alfabetizacdo”, sendo incorporado ao vocabulario da
Educacédo e das Ciéncias Linguisticas, no ambito brasileiro, a partir da segunda
metade dos anos 80, surgindo, entdo, nos discursos de especialistas dessas areas.

“Letramento €, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e
escrever: o estado ou a condi¢cao que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita [...]", assim conceituou Soares (2009,
p.18).

[...] se pede a alguém que Ihe leia avisos ou indicacdes afixados em algum
lugar, esse analfabeto €, de certa forma, letrado, porque faz o uso social da
escrita, envolve-se em praticas sociais de leitura e de escrita. Da mesma
forma, a crianga que ainda néo se alfabetizou, mas ja folheia livros, finge
Ié-los, brinca de escrever, ouve histdrias que lhe séo lidas, esta rodeada
de material escrito e percebe seu uso e fungdo, essa criangca € ainda
“analfabeta”, porque ndo aprendeu a ler e a escrever, mas ja entrou no
mundo do letramento, j& é, de certa forma, letrada. Esses exemplos
evidenciam a existéncia deste fenébmeno a que temos chamado letramento e
sua diferenca deste outro fendbmeno a que chamamos alfabetizacéo, e
apontam a importancia e necessidade de se partir, nos processos educativos
de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita voltados seja para
criangas, seja para adultos, de uma clara concepcéo desses fendbmenos e de
suas diferencas e relag8es. (Soares, 2009, p. 24, grifo nosso).

Soares (2009, p. 15) salienta que uma das primeiras apari¢cdes de designacéo
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da palavra Letramento ocorreu no livro de “[...] Mary A. Kato, de 1986 (No mundo da
escrita: uma perspectiva psicolinguistica, Editora Atica). A autora, logo no inicio do
livro (p.7), diz acreditar que a lingua falada culta “é consequéncia do letramento” [...]".
Soares (2009) relata ainda que dois anos mais tarde, no livro Adultos né&o
alfabetizados: o avesso do avesso, da autora Leda V. Tfouni e publicado em 1988,
apresenta em seu capitulo introdutorio a distingdo entre os termos “alfabetizacao” e
“letramento”.

Continuando sua analise cronoldgica, Soares (2009) destaca que no ano de
1995, o termo também aparece, mas, agora, em destaque, no titulo do livro “Os
significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita” da
autora Angela Kleiman. O letramento, como conceito, comecou a ser empregado nos
meios académicos, em uma tentativa de distinguir os estudos sobre o impacto social
da escrita em relagdo aos estudos sobre a alfabetizacdo, pensando que as
conotacBes escolares focam as competéncias individuais no uso e, na préatica da

escrita (Kleiman, 1995). Desta forma, Kleiman (1995) salienta:

Eximem-se dessas conota¢Bes os sentidos que Paulo Freire atribui a
alfabetizacdo, que a vé como capaz de levar o analfabeto a organizar
reflexivamente seu pensamento, desenvolver a consciéncia critica,
introduzi-lo num processo real de democratizagdo da cultura e de
libertagéo [...] (Kleiman, 1995, p. 16, grifo nosso).

Kleiman (1995, p. 20) ressalta que o letramento — como um fenébmeno —
ultrapassa o mundo da escrita tal qual € concebido pelas instituicdes responséaveis por
introduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita; “Pode-se afirmar que a escola,
a mais importante das agéncias de letramento, preocupa-se, ndo com o letramento,
pratica social, mas com apenas um tipo de pratica de letramento, a alfabetizagao [...]".
Dialogando com Kleiman (1995), Tfouni (2002, p.9) conceitua os termos alfabetizac&o

e letramento, conforme exposto no quadro a seguir:

Quadro 8 — Conceituacédo de alfabetizacéo e letramento segundo Tfouni
Alfabetizacéo Letramento

[..] aquisicdo da escrita enquanto [..] focaliza os aspectos sdcio-historicos da
aprendizagem de habilidades para leitura, aquisicdo da escrita. Entre outros casos, procura
escrita e as chamadas praticas de linguagem. estudar e descrever o que ocorre nas sociedades
Isso é levado a efeito em geral, por meio do quando adotam um sistema de escritura de
processo de escolarizacdo e, portanto, da maneira restrita ou generalizada
instrucdo formal

Fonte: Adaptado pelo autor segundo Tfouni (2002, p.9)
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Uma argumentacdo que justifica o uso do termo letramento em detrimento do
termo alfabetizagdo, como enfatiza Kleiman (1995, p. 18, grifo nosso), reside no fato

de que em certas classes sociais:

[...] as criancas sé&o letradas, no sentido de possuirem estratégias orais
letradas, antes mesmo de serem alfabetizadas. Uma crianca que
compreende quando o adulto |he diz: “Olha o que a fada madrinha trouxe
hoje!” esta fazendo uma relagdo com um texto escrito, conto de fadas: assim,
ela esta participando de um evento de letramento (porque ja participou de
outros, como o0 de ouvir uma estorinha antes de dormir); também esta
aprendendo uma pratica discursiva letrada, e portanto essa crianga pode
ser considerada letrada, mesmo que ainda néo saiba ler e escrever.

A partir de um viés social de seu estudo, como consequéncias negativas do
letramento, Tfouni (2002) nos alerta para o fato de que nas sociedades industriais
modernas, mesmo que o letramento proporcione um desenvolvimento cientifico e
tecnolégico relevantes, envolvendo um desenvolvimento individual ou de pequenos

grupos, manifestando-se de forma independente da alfabetizac&o e escolarizacao.

Existe, no entanto, o lado negativo, o lado da perda: esse desenvolvimento
ndo ocorre a custo de nada. Ele, na verdade, aliena os individuos de seu
préprio desejo, de sua individualidade, e, muitas vezes, de sua cultura e
historicidade. A alienacéo, portanto, também é um produto do letramento
[...] Muitas vezes, como consequéncia do letramento, vemos grupos sociais
nao-alfabetizados abrirem mé&o do proprio conhecimento, da prépria
cultura, o que caracteriza mais uma vez essa relagdo como de tenséo
constante entre poder, dominacéo, participacao e resisténcia [...] (Tfouni,
2002, p. 27-28, grifo n0sso).

Cabe uma reflexdo, sobre o trecho acima citado da obra de Tfouni (2002), como
uma caracterizacdo de um modelo autbnomo de letramento. Street (2013, p. 51, grifo
nosso) faz um breve relato das politicas nacionais voltadas ao letramento em escolas

no Brasil e na Inglaterra:

Na Inglaterra, a Estratégia Nacional de Letramento (NLS) estd embasada no
que denominei de modelo “autdnomo” de letramento, uma abordagem
universal, independente da cultura, baseada em habilidades. Ha criticas
a esse modelo, embora ele continue a ser bastante utilizado. No Brasil,
houve uma objecéo a visdo estreita de aquisicdo da escrita — representada
pelo termo alfabetizacdo — e o uso do termo letramento tem facilitado a
referéncia a processos que envolvem usos sociais da leitura e da escrita.
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2.2.3 A perspectiva dos multiletramentos

Considerando uma ampliacdo do conceito de letramento, Kalantzis, Cope e
Pinheiro (2020) trazem uma perspectiva baseada em “multiletramentos”; termo entao
proveniente dos estudos realizados pelo chamado °The New London Group (NLG).
Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) informam que o termo multiletramentos tem uma
ligacdo estreita com dois aspectos distintos que se complementam, assim descritos

de maneira sintetizada no quadro a seguir.

Quadro 9 — Aspectos principais do termo multiletramentos
Diversidade social Multimodalidade

[...] variabilidade de convencdes de significado  [...] como resultado dos novos meios de
em diferentes situacgdes culturais, sociais ou de informacdo e comunicagdo. Os significados s&o
dominio especifico. Textos variam construidos cada vez mais multimodalmente,
enormemente dependendo do contexto social — devido a crescente multiplicidade e “integracao”
experiéncia de vida, assunto, dominio de modos de construcdo de significado, em que o
disciplinar, ramo de trabalho, conhecimentos textual esta integrado ao visual, ao audio, ao
especializados, ambiente cultural ou identidade = espacial e ao comportamental [...]

de género [...]

Fonte: Adaptado pelo autor de Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 19-20)

Segundo Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p.20), “a escrita ja foi a principal
maneira de construir significados em diferentes épocas e lugares [...]". Destacam que
os chamados modos grafocéntricos de significado podem ser, de forma efetiva,
complementados ou até mesmo substituidos por outras formas de “cruzar o tempo e

a distancia”, tais como “gravacdes e transmissdes orais, visuais, auditivas, gestuais e

outros padrdes de significado [...]". E enfatizam ainda que:

Isso quer dizer que uma pedagogia voltada ao ensino de leitura e escrita
precisair além da comunicacéo alfabética, incorporando, assim, a essas
habilidades tradicionais as comunica¢cfes multimodais, particularmente
aquelas tipicas das novas midias digitais (Kalantzis; Cope; Pinheiro, p. 20,
2020, grifo nosso).

109 Grupo de Nova Londres é formado por dez pesquisadores de diferentes areas relacionadas a
educacédo linguistica. S&o eles: Courtney Cazden, Bill Cope, Norman Fairclough, Jim Gee, Mary
Kalantzis, Gunther Kress, Allan Luke, Carmen Luke, Sarah Michaels e Martin Nakata. Os participantes
do grupo se reuniram em 1994 para a elaboragdo de uma proposta pedagdgica apropriada para o
mundo contempordneo, 0 que originou a pedagogia dos multiletramentos. Fonte:
https://www?2.iel.unicamp.br/tecle/encyclopedia/o-grupo-de-nova-londres/.
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Figura 5 — Os dois “multis” dos multiletramentos

Contextual: Modal:

Escrito

Ambiente

comunitario Visual

Papel social

Espacial
Tatil

Gestual
Audio
Oral

Relacdes

interpessoais

Identidades

Fonte: Adaptado pelo autor de Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 20)

De acordo com Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p.22), os “textos escritos
atuais sdo criados e divulgados de uma maneira cada vez mais multimodal,
envolvendo tanto palavras quanto imagens estaticas, sons e videos”, e em fungao
disso, “[...] o processo de alfabetizacao precisa ser habilmente complementado por
uma aprendizagem sobre o design multimodal de textos [...]". Existe a necessidade de
se prever os diferentes usos da linguagem em diversas circunstancias, desde um texto
escrito de forma especifica, como, para um amigo, até um texto formal redigido para
uma candidatura de emprego; ou mesmo uma pesquisa em livros de referéncia, se
comparada as pesquisas realizadas diretamente na web (Kalantzis; Cope; Pinheiro,
2020).

Essas sdo as razb0es pelas quais escolhemos intitular este livro de
Letramentos (no plural). Em um passado recente, talvez o termo “letramento”
parecesse, de alguma forma, suficiente, porém, hoje, precisamos ser capazes
de navegar por “letramentos” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, p. 22, 2020, grifo
Nosso).

Quadro 10 — Fundamentos basicos, novos e antigos

Fundamentos béasicos antigos Fundamentos bésicos novos
Leitura e escrita sdo dois dos Letramento e numeramento como habilidades de vida
trés fundamentos basicos fundamentais.

Letramentos multiplos para um mundo de comunicagcdo multi-

Relacédo fonema-grafema. modal.

Ortografia e gramética

@ 3 Ortografia e gramética adequadas aos seus contextos de uso.
corretas”.

Muitas linguas sociais que variam de acordo com contextos e

Lingua-padrao e “educada”. ambientes.

Apreciar textos de “prestigio’ Uma ampla e diversificada gama de textos valorizados, com
(de valor literario). acesso crescente a diferentes midias e tipos de texto.
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Fundamentos béasicos antigos Fundamentos basicos novos

Tipos de individuos que podem negociar diferentes contextos e
estilos de comunicacdo, inovar, assumir riscos, negociar a
diversidade e navegar pela incerteza.

Fonte: Adaptado pelo autor de Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 23)

Tipos de individuos “bem
disciplinados”

Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) destacam que a capacidade de trabalhar por
meio dos letramentos, diferentes e plurais em sua constituigdo, “[...] abre caminhos
para a participacao social, em que se podem formar aprendizes com experiéncias e
vivéncias culturais, sociais e econdmicas distintas para construir significados e ter
sucesso”. Ressaltam ainda a necessidade de proposicao para a discussdo de trés

agendas-chave demonstradas no quadro abaixo:

Quadro 11 — Agendas-chave para os letramentos e a construcao de significados

Capacidade pessoal Participacédo civico-econémica Equidade social
[...] capacidade de levar uma [...] incluindo capacidades de [...] incluindo capacidades de
vida com plena condicdo de comunicacdo para o0 trabalho, acesso a educacgéo formal e
autoexpressdo e acesso a engajamento informado por a recursos sociais e
recursos culturais = processos politicos e participagdo = materiais.
disponiveis. na comunidade.

Fonte: Adaptado pelo autor de Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 24)

Por seus trabalhos no campo dos multiletramentos, Kalantzis, Cope e Pinheiro
nos deixam preciosas contribuicbes fundamentadas em um contexto educacional que
reconhece a multiplicidade de formas de comunicacao e alfabetizacdo na era digital,
ressaltando a importancia de uma abordagem ampla e integrada a alfabetizacdo que

reconheca a diversidade de praticas de leitura e escrita na sociedade moderna.

2.2.4 O Letramento de percurso e seus movimentos

by

A concepcao do letramento como sendo “de percurso” foi apresentada a
comunidade académica, no ano de 2021, na obra Letramento de percurso: uma
concepcao de letramento inspirada em escritas do Pibid!!, da Prof.2 Dr.2 Ana Carolina
Martins da Silva. A obra de Silva (2021) advém da sua tese de doutorado em Letras,

defendida no ano de 2019 e teve como tema Letramento académico e docéncia no

1o programa oferece bolsas de iniciacdo a docéncia aos alunos de cursos presenciais que se
dediguem ao estagio nas escolas publicas e que, quando graduados, se comprometam com o0 exercicio
do magistério na rede publica. O objetivo é antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas de
aula da rede publica. Fonte: http://portal.mec.gov.br/pibid.
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ambito do Pibid na Uergs. Silva (2021, p. 8, grifo nosso) estabeleceu o seu problema

de pesquisa a partir do seguinte questionamento:

Como as “reflexdes” sobre docéncia, manifestas na obra organizada por
Lemos e Azevedo (2017), “Os impactos do PIBID na iniciagdo a docéncia na
UERGS”, revelam um processo sociodiscursivo — o Letramento de
Percurso — quando consideradas sob aspectos de teoria e de pratica da
leitura e da producdo textual, e observadas as didaticas de uso de géneros
textuais descritas?

Como ponto de partida dessa questéao formulada, a pesquisadora definiu como
hipotese para o seu estudo, em relagcao a obra estudada, a de que os autores “[...] os
autores manifestam uma visdo de docéncia cidadd e de percurso profissional,
revelando um tipo de Letramento — o de Percurso”, proveniente da leitura e da
consequente producado de textos “[...] via géneros textuais, em usos convencionais e
nao convencionais, de forma didatica e pedagdgica durante agdes Pibid.” (Silva, 2021,
p. 8). No quadro a seguir, demonstro como Silva (2021) tragou seus objetivos a fim de

verificar sua hipétese e responder ao problema de pesquisa.

Quadro 12 — Objetivos de pesquisa empregados por Silva (2021)
Objetivo geral Objetivos especificos

1. Localizar fragmentos textuais cujas escolhas vocabulares
Mapear, nos modos de dizer, revelem modalizagdes que expressem a importancia do contato
reflexos de processos de sociocultural com a escrita via agdes do Pibid;
letramentos, em especial de
Letramento de Percurso,
reveladores de usos culturais
da escrita, e de um tipo de
identidade  docente, de
acordo com as 3. Identificar, analisar e apresentar aspectos de tipificagcdo do
responsabilidades legais de modelo de Letramento de Percurso, sustentando-os com
sua formagcdo e com passagens que os revelem;
consciéncia de engajamento
socioeducativo.

2. Analisar o que revelam os relatos das mediacdes efetuadas pelo
ambiente educativo — pratica de leitura e de producdo textual —
no que tange a aspectos de formacdo docente, conforme
apresentada na hipotese;

4. Registrar instrumentos para avaliar o Letramento de Percurso,
sugerindo tipos de modalizagdes proprias para tal.

Fonte: Adaptado pelo autor de Silva (2021, p. 8, grifo nosso)

Silva (2021) construiu sua abordagem metodoldgica por meio de uma pesquisa
qualitativa, bibliografica, com caracteristica de pesquisa descritiva e de estudo de
caso. Com relacédo a analise dos dados, Silva (2021, p. 9) observou “a linguagem
utilizada, considerando as escolhas vocabulares e os tipos de modalizacbes que
traduzem [...]”, bem como foram ainda analisadas “as escolhas de géneros e de

praticas de leitura e de producdo textuais, tal qual registradas nos textos, entre os
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envolvidos no processo da iniciagao, pelo viés da teoria dos Letramentos [...]". Como
parte dos procedimentos metodologicos, Silva (2021) realizou a construg¢ao do corpus
de sua pesquisa e ao constatar o grande volume de producéo bibliografica relacionada
ao Pibid na Uergs, estabeleceu um corte de tempo, selecionando entdo a ultima obra
publicada no ano de 2017.

Na etapa de desenvolvimento de sua pesquisa, Silva (2021) realizou uma
leitura analitica de 22 artigos da obra Os impactos do Pibid na iniciacdo a docéncia na
Uergs, distribuidos em duas partes iguais e intitulados de O Pibid e sua insercédo na
iniciacdo a docéncia e Os impactos do Pibid na iniciacdo a docéncia na Uergs. Silva
(2021, p. 85) durante a construgcdo de seu método, identificou nos estudos sobre os
pré-construidos e nas modalizacdes elaboradas por Bronckart (2008 e 2009), uma
forma de estabelecer sua base teodrica referencial, visando posteriormente, uma
adaptacao em “possiveis modalizagcdes a serem buscadas no ambito do Letramento
de Percurso e suas Expressdes Linguisticas [...]". No quadro abaixo, evidencio o

paralelo tracado por Silva (2021).

Quadro 13 — Func¢des modalizadoras de Bronckart (2009) e Silva (2021)
Possiveis fun¢gdes modalizadoras do
Letramento de Percurso — Silva (2021)

Revelam interlocucdes,

Func¢des modalizadoras — Bronckart (2009)

Julgamentos sobre a verdade

Légicas o ; Dial6gicas ;
das proposicdes enunciadas vozes, transitar.
Revelam atitudes de
- Enunciado sob valores sociais, L interferéncia nos
Dednticas Intervencionistas s
regras. valores, opinides e
mudancas nas regras.
Revelam
Julgamento subjetivo: bons SIEMESSETENES W
Apreciativas 9 I : ' Viscerais cultura escrita na
maus... N i
formacéo do individual e
coletivo.
Julgamento sobre uma das
facetas da responsabilidade de
um personagem em relacdo ao
processo de que é agente, Revelam pertencimento,
- rincipalmente sobre a - unido em prol de um
Pragmaticas P P ~ Identitarias P
capacidade de acéo (o poder- ente de sua
fazer), a intencéo (o querer- responsabilidade.

fazer) e as razdes (o dever-
fazer). O agente e suas
responsabilidades.

Fonte: Adaptado pelo autor de Silva (2021, p. 85—-86)

Na etapa de corpus de sua pesquisa, Silva (2021) estruturou um quadro de

referéncia teodrica, onde estabeleceu uma aproximacdo com a teoria de IS
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(Interacionismo Sociodiscursivo) por meio da observacao e da aplicagdo do programa
de estudos de Bronckart (2008). Destaca-se a forma como Bronckart (2008) concebeu
seu processo de interacdo em trés etapas distintas, a saber: a) pré-construidos
especificos do ambiente humano; b) processos de mediacdo e de apropriacdo; c)

processos de mediacao social-semiética (Bronckart, 2008 apud Silva, 2021).

Julgo que esses tépicos tém a ver com o Letramento de Percurso,
considerando que ele é, essencialmente, uma espécie de mediador, € com as
manifestagdes de docéncia a serem mapeadas nas paginas seguintes, sobre
0s quais me debrugo de forma livre. Bronckart (2008) segue em sua obra
buscando formulagdes da problematica do agir, cita outras pesquisas, outros
autores, debate sobre conceito de agdo, dentre outros, porém, esse seu
continuo é para dar suporte a pesquisa que realizou, a mim, no caso dos
letramentos, esse quadro basta, por isso, fico nele e o detalho, para ilustrar o
leitor. O IS (Interacionismo Sociodiscursivo), ainda que me seduza, nédo é o fio
condutor deste trabalho. Eu o vejo como uma esteira (Silva, 2021, p. 151, grifo
Nnosso).

A figura abaixo expBe em forma de um quadro sintético elaborado por Silva
(2021), o modelo de interagéo e pré-construidos do programa de estudo de dados de
Bronckart (2008).

Figura 6 — Quadro de referéncia teorica elaborado por Silva (2021)

Pré-construi-

dos especificos
do ambiente

humane: fisico

e de atividades

Processos de
mediacdo e de
apropriacio:
processos de

Processos de mediacio sociossemioticos:
envolve os efeitos que a transmissio dos
preé-construidos produz sobre a constituicio

co;‘i;elT;xv:z _ :;fl;rir;'::;;g s.oas das pessoas pot_iendo_ ser distribuido em trés
T - E e campos de investigacdo. (p. 114-117)
verbais ou ndo | pré-construidos:
verbais: (p.113-114)
(. 111)
Pela inferiorizacdo:
1° - envol-
ve as con- | a)Das quatro propriedades
digdes de tundamentais/Sausure: signo
Pr d emergén- imotivado, arbitrario, discreto
Processos e | oo pen. | < atv
Formacdes |formal que ge- igxigcei:r;[tg b)Das rela_qc")es predica.t'tva.s
sociais (Orga- |ram atividades | resulta que organiZam as oracoes;
niza¢des/Ins- | conjuntas, que, da e, que se organizam em um siste-
tituices) em | por sua vez, as- r:'or'fzarc%o ma de _PEUSﬂlnEﬂtO ﬁmf‘-lollﬂl,
permanente | similam precei- (ver suas fie f‘?mdf’ €om uim regime de
conflito de inte- | tos dos mundos formas no nl_lphca;'ao de significacfies/
resses. formais e lhes quadro ao Piaget.
f(il[‘fle(‘.&m COMEN- | jado) dos | €) Das propriedades do dis-
tdrios verbais. signos e da | €UIs0 —ou tipos de raciocinio
producgio via pensamento consciente : o
dos pensa- pratico -de senso comum./ did-
mentos. logos e o logico -semiologico,/

teorias

Os  textos como
unidades  comuni-
cacionais  globais
— com suas carac-
teristicas advindas
das interagdes: pro-
dugdo, recepgio,
mntenciio etc

Processos de edu-
caciio formal: di-
datica  (condicBes
de transmissio de
conhecimentos) e
pedagogica (condi-
¢bes de formacio
das pessoas).

2°  envolve
a analise do
desenvolvi-
mento  pos-
terior das
pessoas — do
desenvol-
vimento de
seus  pensa-
mentos, co-
nhecimentos
e capacidade
de agir.

Sobre o pensamento:

Razio pratica movimenta-se em di-
regdo da razfio pura’ em um registro
logico-matematico: por abstragio e
generalizacio = ultrapassagem de
limites, abstragio e autotransforma-
cio.

Sobre o desenvolvimento da capaci-
dade de agir, o autor diz ndo ter infor-
macdes substanciais para apresentar.

Fonte: Digitalizacdo do Quadro 5 da obra de Silva (2021, p. 152).
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Silva (2021, p. 155) iniciou as analises dos 11 artigos pertencentes a primeira
parte do livro e com o titulo O PIBID e sua inser¢cdo na iniciacdo a docéncia,
empregando em seu caminho metodoldgico, a adaptacdo do modelo preconizado por
Bronckart (2008) e realizando um mapeamento em trés etapas, com registro em forma
de um quadro analitico, “considerando a influéncia dos pré-construidos no individuo

(e por meio dele, no coletivo)” como ilustrado na figura a seguir:

Figura 7 — Quadro de mapeamento elaborado por Silva (2021)

Andlise do Ambiente Hu-
marno

Angdlise da Apropria-
¢do dos Pré-construi-
dos

Anilise dos efeitos dos pro-
cessos de mediacdo.

Como os pibidianos veem
a docéncia nos ambientes?

Como revelam que se
apropriaram das inte-
racGes verbais ou nao
verbais?

Como os pibidianos expres-
sam a mediacdo em seus tex-
tos?

O campo da legislacdo
tem avancado considera-
velmente nos vltimos anos
quanto as politicas de in-
centivo a formacdo dos
professores da educacio
basica. E imprescindivel
nos, enquanto bolsistas do
Programa Institucional de
Iniciacdo a docéncia (PI-

Nesse sentido, deve-
mos desenvolver uma
postura critica para
analisar os numeros
programas — aprova-
dos no ambito edu-
cacional, que podem
representar tanto
avancos quanto retro-
cessos. (p.27)

O programa envolve, dessa
forma, inGmeros profissio-
nais em atuvacao nas Insti-
tuicdes de Ensino Superior
(IES) e nas escolas publicas,
reforcando as trocas de expe-
riéncias e bagagens pedago-
gicas ao longo da formacdo
docente, ou seja, valorizando
os diversos saberes docentes.

BID) e futuros professores,
nos atualizarmos a respei-
to das constantes modifi-
cacdes realizadas na legis-
lagdo educacional. (p. 28)

(».28)

..n0s, enquanto bolsistas do
Programa Institucional de
Iniciacdo a docéncia (PIBID)
e futuros professores,...(p.28)

Fonte: Digitalizacdo do Quadro 6 da obra de Silva (2021, p. 155).

Como forma de exemplificacdo da aplicacdo da metodologia desenvolvida pela
autora, extrai na citacdo abaixo, um trecho onde Silva (2021) efetua uma analise sobre
como os Pibidianos veem a docéncia nos ambientes, bem como, no quadro
demonstrado a seguir, as possiveis modalizacbes do letramento de percurso e as
expressdes linguisticas que as materializam e que foram localizadas no artigo de

Serpa, Santaiana e Lima (2017):

Considerando os excertos isolados para andlise, pude observar que, ao
perguntar para o texto: “Como os Pibidianos veem a docéncia nos
ambientes?” A influéncia do ambiente humano encontrada, advinda de um
mundo objetivo/leis, denota que ha uma preocupagéo em dar seguranca de
lei ao tipo de educacdo desenvolvida junto aos educandos no dmbito do
PIBID. Eles s&o orientados a estudar e quebrar paradigmas, quando
necessario, nunca saindo da sua condicéo de docente, cidadao, que sabe
de seus direitos, e, sobretudo, tem consciéncia de seu dever. No fragmento,



60

essa relacdo docéncia e legislacdo é considerada “imprescindivel”. (Silva,
2021, p. 156, grifo n0sso).

Quadro 14 — Localizacao de possiveis modalizacdes em expressoes linguisticas
Moggl?ggdec?ras Fragmentos textuais
Para localizar ModalizacBes Dial6gicas (que revelam interlocucées, vozes,
transito...), selecionei as Expressdes Linguisticas: Campo > tem avancado; o
uso do termo “campo” remonta todo um cenario de discussdo na area da
Educacao, em especial, nos estudos de Bourdieu. Ao mencionarem o
campo da legislacédo relacionando-a com os estudos de formacado docente,
0S autores criam uma interdependéncia entre uma e outra, portanto,
constituindo uma espécie de sistema [...] Percebendo que, em “campo tem
avangado”, os autores se colocam como agentes desse avanc¢o de forma
dialégica, o que pode ser percebido a partir das expressbes: E
imprescindivel > nos atualizarmos > legislacdo educacional. A
atualizacao/didlogo com/na area da legislacdo educacional pelos educadores
em formacgéo é classificada como imprescindivel. Esse termo (imprescindivel)
quer dizer: “De que se nao pode prescindir = indispensavel”’, segundo o
Dicionario Priberam. (Silva, 2021, p. 157, grifo nosso)
Para as Modaliza¢des Intervencionistas, cito o seguinte fragmento: “devemos
desenvolver uma postura”, penso que revela o senso de dever, de ser
leal a uma obrigac¢do, associado a uma transformagéo de conduta pro-
ativa. Comprovo isso com a ajuda do Priberam, segundo esse dicionario, a
palavra postura vem do latim: positura, -ae, posi¢do, disposi¢édo, arranjo,
ordem, lugar, pontuacdo. S&o elencados sete significados, vou ficar com o
que diz: “Maneira de agir ou de se comportar” (ex.: a postura do dirigente
€ inaceitavel). Esse tipo de manifestacao poderia ser classificado, a luz de
Bronckart (2009, p.132) e de outros linguistas, como modalizacdo Debntica
(Silva, 2021, p. 157, grifo nosso)
Em relacdo as ModalizagBes Viscerais, que revelam atravessamentos via
cultura escrita na formacgéo do individual e coletivo, separei as Expresstes
Linguisticas: devemos > analisar > programas aprovados. Novamente, a
sensacdo de obrigacdo, manifesta no “devemos” e a manifestagdo de
empoderamento, no sentido de ter condi¢cdes de analisar os programas
jaaprovados, a partir de todos os estudos efetuados e leituras efetuadas.
Ou seja, o letramento os coloca em igualdade de “espécie” com os
especialistas que criaram, defenderam e aprovaram os Programas Federais,
considerando que analisar pressupde capacidade de julgamento (Silva, 2021,
p. 158, grifo nosso).
A pertenga ao PIBID pode ser também investigada sob a Otica das
Modaliza¢Bes ldentitarias, nas expressdes que revelam pertencimento, uniéo
em prol de um ente de sua responsabilidade. Na sequéncia de escolhas
verbais, isoladas da seguinte forma, traduz, na minha perspectiva, 0
letramento de percurso: envolve > inumeros > trocas > valorizando
saberes. Ou seja, 0 envolvimento que o Programa proporciona em seu
Identitarias percurso, ndo apenas de leituras de textos escritos, mas o envolvimento
comtodaaescolaeacomunidade, com o ambiente e com as praticas orais,
atitudinais (outros profissionais), forma o docente em um determinado
patamar. Retomando as Expressfes Linguisticas: “enquanto bolsistas >
futuros professores”. O “enquanto” perde o carater transitorio para se tornar
um elemento quase associado, simultdneo e de estatuto: pibidianos =
docentes diferenciados (Silva, 2021, p. 158, grifo nosso).
Fonte: Adaptado pelo autor de Silva (2021)

Dialdgicas

Intervencionistas

Viscerais

No capitulo 6 de seu livro, Silva (2021 p. 251) realiza reflexbes sobre os

resultados de sua pesquisa, informando que, em seu caminho metodologico, foram
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realizadas 22 leituras e, que, em cada secdo, a organizacdo metodoldgica
contemplou: a) contextualizagc&o do artigo; b) mapeamento em trés etapas de acordo
com Bronckart (2008); c) registro das possiveis modalizacbes do Letramento de
Percurso; gerando um total de sete analises “[...] explicadas, apoiadas em diferentes
ciéncias e percepgdes. Cada leitura, sete licdes [...]".

Na secao “O que € o Letramento de Percurso, afinal?”, cito um trecho do livro
de Silva (2021, p. 252, grifo nosso) que relata alguns aspectos relevantes relacionados

a trajetoria de construcado de sua pesquisa:

As reflexdes de Bronckart (2008) sobre o Agir nos Discursos e sua visao
“transversal da linguagem”, utilizando a Filosofia, a Economia, a Sociologia
e a Psicologia, para pensar as interacfes e 0s processos de mediagcao séo
elementos importantes para esse conceito. Tenho a tranquilidade para
expressar essa proposi¢do com convic¢ao, porque vim discorrendo sobre os
diferentes tipos de letramento; vim abordando as dimensfes que séo
mencionadas junto a todos eles: a social e a individual; a dimenséo
instrumental/linguistica, dentre outras. Acrescentei a elas a dimenséo de
Percurso, ndo de forma aleatdria, ela chegou até a mim, a partir da minha
observacdo de que a maior parte dos textos que abordam a educacéo
emancipatéria a utilizam. Essa ideia de “movimento” inacabado empurra
a roda da histéria para frente, como se a resposta para qualquer tipo de
pergunta, ainda ndo estivesse bem respondida.

Em suas consideracdes finais, Silva (2021, p. 259) destaca que a escrita
académica nado é utilizada apenas como ferramenta para registrar o conhecimento
adquirido, observa que a utilizagdo da escrita académica € o resultado “de uma
observacéo do proprio evoluir como professor e como pessoa, individuo e agente
coletivo”.

Como uma vertente da pesquisa de Silva (2021), e utilizando um objeto de
estudo distinto, demonstro a pesquisa intitulada O letramento de percurso no filme de
desenho animado ‘A Fera do Mar — 2022” de Lopes (2023). Como percurso
metodoldgico, Lopes (2023) implementou uma pesquisa de carater descritivo,
qualitativo e bibliografico, com analise qualitativa apoiada na perspectiva do
Letramento de Percurso e suas possiveis modalizagfes (Silva, 2021).

No filme de desenho animado ?*"A Fera do Mar", Lopes (2023) utiliza a
perspectiva do letramento de percurso para explorar a ideia de que a vida pode ser

12 A Fera do Mar é um filme de desenho animado com 1h 55m de duracgéo, langado pela plataforma de
streaming ®Netflix em 2022, de classificacao livre (infantil/aventura), e com dire¢do de Chris Williams.
Conta a histéria de uma menina que entra escondida no navio de um grande cacador de monstros
marinhos, e juntos eles iniciam uma jornada épica por aguas desconhecidas. Trailer oficial disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=e-KPygLf5TA .
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encarada como uma escola. Nesse cenario, o filme é analisado como uma ferramenta
que possibilita a reflexdo sobre a relacdo entre entretenimento e aprendizado,
destacando como as experiéncias vividas e as mensagens transmitidas pela obra
podem contribuir para o desenvolvimento educacional dos espectadores.

Por meio da andlise do filme, a pesquisadora busca evidenciar como as
narrativas presentes na animacgédo podem ser interpretadas como licbes que a vida
oferece, promovendo reflexdes sobre valores, comportamentos e relacbes
interpessoais. Dessa forma, a obra audiovisual se torna um recurso pedagogico que
estimula a reflexdo critica e a constru¢cdo de conhecimento, transformando a
experiéncia de assistir ao filme em uma oportunidade de aprendizado significativo.

Assim, ao abordar a vida como escola por meio da anélise do filme de desenho
animado, Lopes (2023) comenta a importancia de explorar diferentes formas de
aprendizado e de compreender como as narrativas presentes na cultura popular
podem influenciar o processo educacional, estimulando a reflexdo e a construcéo de
significados.

No tocante ao corpus de sua pesquisa, Lopes (2023, p. 51) adotou para
organizagdo da estrutura narrativa, como critérios para a selecéo das oito principais
cenas de letramento no filme, “[...] uma sequéncia de acontecimentos que compde a
estrutura narrativa e estao atreladas aos eventos de letramento”, na citacéo a seguir

a pesquisadora descreve de forma sintetizada cada uma dessas cenas:

A cena 1 é a situagéo que da inicio a narrativa, revelando as personagens, o
tempo e o espago. Apresenta a personagem Maisie e a sua fascinagéo pelas
histérias de cacadores. A cena 2, na janela do orfanato, é a cena que abre o
processo, pois ela foge para encontrar os cagadores iniciando um conflito que
sera desenvolvido ao longo da histéria. Nas cenas 3 e 4 o conflito se torna
evidente e instigante ao espectador num momento de tensao na histéria. O
capitdo revela que passara o cargo para Jacob, mostrando seu livro de bordo
e Maisie consegue entrar no navio sem que ele percebesse, fechando o
processo (conseguiu 0 que queria, entrar no navio com os cacadores). As
cenas 5 e 6 sdo o resultado, isso porque revelam o ponto culminante do
conflito, ou seja, Maisie e Jacob discutem sobre os fatos e descobrem que a
historia pela qual acreditaram e lutaram para fazer parte, ndo era verdadeira.
As cenas 7 e 8 sdo o estado ou situagdo final, momento onde ocorre o
desfecho da historia, o conflito é resolvido e traz consequéncias positivas
para Maisie (Lopes, 2023, p. 51).

Como procedimento técnico para a localizacdo dos excertos textuais que
revelavam o engajamento sociodiscursivo da protagonista do filme, Lopes (2023, p.

53) realizou a identificacdo de trechos de didlogos nas cenas que poderiam revelar as
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possiveis modificagbes da perspectiva de letramento de percurso. Em especial,
demonstro o trecho selecionado pela pesquisadora na “cena 2 - momento em que

Maisie fugiu do orfanato (min 03:08)”, onde Lopes (2023) narra que:

Maisie subiu em uma cémoda para alcancar a janela e foi ajudada pelos
colegas que alcangcaram com um cabo o balde que continha uma marreta
dentro. Ela conseguiu abrir a tranca da janela e do alto falou: “Até mais,
marinheiros! E ndo esquecam: Quem ndo se arrisca a morrer ndo sabe o que
€ viver.” Depois, saiu pelo beiral da janela e escorregou em um cano até o
chdo e foi em busca dos cacadores. A sua imagem, no alto da cena
escurecida para dentro e iluminada para fora, novamente leva a entender o
guanto o conhecimento pode trazer luz a vida de alguém.

Nessa passagem do filme, Lopes (2023, p. 53-54) identificou uma possivel
modalizag¢ao do letramento de percurso do tipo visceral no fragmento “Quem nao se
arrisca a morrer nao sabe o que € viver”, se considerado o estilo de fala e o sentimento
empregado pela protagonista, bem como uma possivel modalizac¢ao intervencionista,
“[...] ao levar em conta a atitude, o fato de a personagem ter tomado a iniciativa de
escalar uma parede, arrombar uma janela e fugir, mesmo que enfrente perigos,
mesmo que ela morra, ela quer muito viver”.

Como conclusdes finais da pesquisa de Lopes (2023), saliento a importancia
do entretenimento de qualidade como ferramenta educativa e de formacéao de criancas
pensantes, criticas e socialmente engajadas e a relevancia de promover préticas de
letramento que estimulem a reflexdo, a analise critica e a imaginacdo por meio de
narrativas audiovisuais, como as presentes no filme analisado. Outrossim, a pesquisa
evidencia como a protagonista do filme, por meio do habito da leitura e da busca por
conhecimento, transforma ndo apenas a si mesma, mas também o meio social no qual
esta inserida. Em sintese, a pesquisa conclui que a perspectiva do letramento de
percurso, representado pelas experiéncias da protagonista no filme, pode ser uma
ferramenta poderosa para promover a reflexdo, a critica e a transformacao social,
destacando a relevancia do uso do entretenimento como uma forma de educacéo e

empoderamento.

2.3 OS MARCOS LEGAIS E SUA RELACAO COM AS PRATICAS EM EDUCACAO
AMBIENTAL

A Constituicdo Federal (CF) de 1988 estabelece no artigo 205:
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A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagcéo para o trabalho (Brasil, 1988).

Ainda, no artigo 210 da CF, é determinada a fixacdo de conteddos minimos
para a etapa do ensino fundamental, com o propésito de assegurar uma formacao
basica comum e o consequente respeito aos valores culturais e artisticos no ambito
nacional e regional (Brasil, 1988). Como consequéncia da organizacdo legal
preconizada para a educagao no Brasil, ressalto a Lei n° 9.394 — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDB), em seu artigo 9.2, a responsabilidade da Unido

em.

IV — estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a Educacao Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus contetdos
minimos, de modo a assegurar formacao basica comum (Brasil, 1996).

A Lei n.° 13.415 (Brasil, 2017, grifo nosso) acrescentou requisitos e alterou o
texto de artigos da LDB, que passou a utilizar duas nhomenclaturas distintas para se

referir as finalidades da educacéo:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definird direitos e objetivos
de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho
Nacional de Educacéo, nas seguintes areas do conhecimento [...] Art. 36. §
1° A organizacao das areas de que trata o caput e das respectivas
competéncias e habilidades serd feita de acordo com critérios
estabelecidos em cada sistema de ensino.

A Base Nacional Comum Curricular*® (BNCC) foi reformulada entre os anos de
2015 e 2016 (1.2 e 2.2 versdes); sendo que em dezembro de 2017 o CNE (Conselho
Nacional de Educacao) apresentou a Resolugcdo CNE/CP n.° 2 que instituiu e orientou
a implantacdo da BNCC. Em dezembro de 2018, foi entdo homologada a versao atual
do documento normativo. Em sintese, a BNCC define os conhecimentos,
competéncias e habilidades no intuito de que todos os estudantes possam adquirir um
conjunto de aprendizagens essenciais ao longo das etapas e modalidades da

Educacao Basica, de modo a assegurar por consequéncia, o desenvolvimento de dez

13 Informacgdes disponiveis para navegacao através do site:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase
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competéncias gerais que norteiam a formulacdo dos curriculos no @mbito escolar
brasileiro. Segundo a BNCC (Brasil, 2018):

[...] competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Segundo a BNCC (Brasil, 2018), as competéncias gerais da Educacéo Basica
se inter-relacionam e se desdobram no procedimento didatico proposto para as suas
trés etapas e, especialmente, no Ensino Fundamental, articulam-se na construgéao de
conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na formacdo de atitudes e
valores preconizados na LDB (Brasil, 1996). Demonstro, no quadro abaixo, trechos
em que realizo uma pesquisa textual a base, via site, por meio de uma navegacao
dindmica, buscando os termos relacionados a conscientizacdo socioambiental e seus
outros temas correlatos, considerando nas etapas da Educacgéao Infantil os direitos de
aprendizagem e nas etapas de Ensino Fundamental e Médio as competéncias gerais
(Brasil, 2018).

Quadro 15 — Direitos de aprendizagem e competéncias gerais
Educacéo Infantil

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes,
Direitos de transformag®es, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da natureza, na
Aprendizagem  escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas
modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

Ensino Fundamental e Médio

Argumentar com base em fatos, dados e informac¢des confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o0 consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Competéncias
Gerais

Fonte: Adaptado pelo autor de Brasil (2018, grifo nosso)

No quadro a seguir, apresento ainda as competéncias especificas requeridas
por area de conhecimento que possuem requisitos normativos relacionados a

conscientizagc&o socioambiental e seus outros temas correlatos:
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Quadro 16 — Competéncias especificas por area de conhecimento
Ensino Fundamental

Competéncias
especificas de
Ciéncias
humanas

Competéncias
especificas de
Ensino
religioso

Competéncias
especificas de
Linguagens

Competéncias
especificas de
Ciéncias da
natureza

Competéncias
especificas de
Lingua
Portuguesa

Competéncias
especificas de
Geografia

Ensino Médio

Competéncias
especificas de
Linguagens e
suas
Tecnologias

Competéncias
especificas de
Ciéncias da
Natureza e
suas
Tecnologias

Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para
negociar e defender ideias e opinies que respeitem e promovam os direitos
humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o
protagonismo voltados para o0 bem comum e a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

Analisar as relacfes entre as tradicdes religiosas e os campos da cultura, da
politica, da economia, da saude, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente.

Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro
e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a
guestdes do mundo contemporaneo.

Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da
Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da investigacao
cientifica, de modo a sentir seguranca no debate de questBes cientificas,
tecnoldgicas, socioambientais e do mundo do trabalho, continuar aprendendo e
colaborar para a constru¢cdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
Avaliar aplicacbes e implicacdes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia
e de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo
contemporaneo, incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho. Construir
argumentos com base em dados, evidéncias e informacdes confidveis e negociar
e defender ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia socioambiental
e 0 respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e valorizando a diversidade de
individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza. Agir
pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinag&o, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza para tomar decisdes frente a questdes cientifico-tecnoldgicas e
socioambientais e a respeito da salde individual e coletiva, com base em
principios éticos, demaocraticos, sustentaveis e solidarios.

Analisar informag8es, argumentos e opinides manifestados em intera¢des sociais
e nos meios de comunicacao, posicionando-se ética e criticamente em relagdo a
contelidos discriminatérios que ferem direitos humanos e ambientais.

Construir argumentos com base em informacg8es geograficas, debater e defender
ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de
qualquer natureza. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacgéo, propondo ac¢fes sobre
as questdes socioambientais, com base em principios éticos, democréticos,
sustentaveis e solidarios.

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com
autonomia e colaboracéo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de
forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem
0 outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responséavel, em ambito local, regional e global.

Analisar fendmenos naturais e processos tecnolégicos, com base nas interagfes e
relagBes entre matéria e energia, para propor acdes individuais e coletivas que
aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos socioambientais e
melhorem as condi¢cBes de vida em ambito local, regional e global.
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Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
Competéncias = pluralidade de procedimentos epistemolégicos, cientificos e tecnolégicos, de modo
especificas de = a compreender e posicionar-se criticamente em relacdo a eles, considerando

Ciéncias diferentes pontos de vista e tomando decisfes baseadas em argumentos e fontes
Humanas e de natureza cientifica. Analisar e avaliar criticamente as relagbes de diferentes
Sociais grupos, povos e sociedades com a natureza (producao, distribuicdo e consumo) e
Aplicadas seus impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a proposicdo de

alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética socioambiental e
0 consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global.

Fonte: Adaptado pelo autor de Brasil (2018, grifo nosso)

Demonstro, novamente na CF (Brasil, 1988, p. 124), em seu capitulo VI, em

relacdo ao Meio Ambiente:

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-
se ao Poder Publico e & coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para
as presentes e futuras geracoes. [...] 8 1.° Para assegurar a efetividade desse
direito, incumbe ao Poder Publico: [...] VI — promover a educagdo ambiental
em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a preservagéo
do meio ambiente;

Como um desdobramento para a implementacéo dos requisitos legais da CF,
em seu artigo 225 (Brasil, 1988), surge a Lei n.° 9.795/99 que dispde sobre a educacéo
ambiental, instituindo a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) e dando
outras providéncias (Brasil, 1999). A PNEA